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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

COVIiD-19 (KORONAVIRUS) SALGINI SURECINDE YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMINDE YAZMA BECERISININ OGRETIMIi

Fahri EROL
Adiyaman Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah
Agustos 2021, xiii + 76 sayfa

Bu aragtirmanin temel amaci1 Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin 6gretimine iligkin dgretici goriislerini
tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Covid-19 (Koronaviriis) salgimi siirecinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, farkli kurumlarda aktif ¢alisan ve farkl
demografik ozelliklere sahip 30 Tiirkce Ogreticisi aragtirmanin ¢alisma grubunda yer
almistir. Nitel yaklagimin esas alindigi olgu bilim deseninin benimsendigi arastirmada,
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Hazirlanan form salgin kosullar1 dolayisiyla dijital ortamda
katilimcilara sunulmus, elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmustir.
Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
yazma becerisinin O0gretimine yonelik dijital diinyanin olanaklarindan tam olarak
yararlanilamadigi, web 2.0 araglarinin yeterince taninmadig1 ve etkili kullanilamadigi,
ders materyali ve Ol¢me-degerlendirme araglar1 bakimindan sinirhiligin  oldugu,
etkinliklerde etkilesim, geri bildirim ve dijital yetkinlik kdkenli sorunlarin oldugu
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Tiirkge, Covid-19 Salgini, Uzaktan Egitim, Yazma



ABSTRACT
Master's Thesis
TEACHING OF WRITING SKILLS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE DURING THE COVID-19 (CORONAVIRUS) PANDEMIC

Fahri EROL

Adiyaman University
Graduate Education Institute
Department of Turkish Education
August 2021, xiii + 76 sayfa

The main purpose of this research is to determine the didactic views on the
teaching of writing skills in teaching Turkish as a foreign language during the Covid-19
(Coronavirus) pandemic. In accordance with this purpose, In the field of teaching
Turkish as a foreign language during the Covid-19 (Coronavirus) pandemic, 30 Turkish
teachers working actively in different institutions and having different demographic
characteristics were included in the study group of the research. A semi-structured
interview form developed by the researcher was used as a data collection tool in the
study, in which the phenomenology pattern was adopted based on the qualitative
approach. The prepared form was presented to the participants in the digital media due
to the pandemic conditions, and content analysis was used in the analysis of the
obtained data. Based on the data obtained from the research, it was concluded that the
opportunities of the digital world for teaching writing skills in teaching Turkish as a
foreign language could not be fully utilized. In addition, it was concluded that web 2.0
tools are not sufficiently known and used effectively, there are limitations in terms of
course materials and measurement-evaluation tools, and there are problems with
interaction, feedback and digital competence in activities.
Keywords: Foreign Language, Turkish, Covid-19 Pandemic, Distance Education,
Writing



ON SOZ

21. yiizyilda yasanan teknolojik degisim ve gelismeler iletisim araglarinin hayatin her
alanma niifuz etmesinde ve bireylerin bilgiye ulasma kaynaginin degismesinde etkili
olmustur. 2020 yilinda Cin’in Vuhan eyaletinde ortaya ¢ikan Covid-19 viriisii kisa
stirede kiiresel 6l¢ekte derin bir saglik krizine neden olmus ve 11 Mart 2020 tarihinde
Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmistir. Covid-19 (Koronaviriis)
salgin1 sadece saglik alaninda degil egitim basta olmak lizere bir¢ok alanda degisimi
zorunlu kilmistir. Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de Covid-19 (Koronaviriis)
salgini ile beraber yiliz yiize egitime ara verilmis olup acil ve zorunlu olarak uzaktan
egitim modeline gec¢ilmistir. Bu baglamda diinyanin en ¢ok konusulan dilleri arasinda
olan Tiirkcenin gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak 6gretiminde de uzaktan egitim
modeli benimsenmis ve 0grenme siirecini kesintiye ugratmamak icin dijital ortamlarda
dil kullanicilariyla etkilesim siirdiiriillmeye caligilmistir. Ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde de dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Anlama (dinleme, okuma) ve anlatma
(konusma, yazma) becerilerinden olusan temel dil becerileri arasinda en ge¢ kazanilan
dil becerisi olan yazma, gerek iiretime dayali olmasi gerekse sistemli bir yapinin somut
bir zeminde ortaya konulmasi bakimindan ¢esitli farkliliklar i¢ermektedir. Bu
aragtirmada Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde, dijital ortamlarda siirdiiriilen
yazma becerisinin 6gretimine iligkin 0gretici goriigleri alinmis ve alinan bu goriisler
nitel aragtirma yonteminin durum c¢alismasi deseni ile incelenmistir.

Bu ¢alisma siirecinde bilgi ve tecriibesini benimle paylasan, bana rehberlik eden ve
destek olan ¢ok degerli danismanim Prof. Dr. Ahmet AKKAYA’ya ve gerek lisans
gerekse yiiksek lisans egitimimde engin bilgilerinden faydalandigim, destegini eksik
etmeyen calismanin her agamasinda ilgi ve tecriibeleriyle bana yol gdsteren degerli

agabeyim Dr. Sedat EROL’a katkilarindan dolay1 tesekkiirii borg bilirim.

Adiyaman, Agustos, 2021 Fahri EROL
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ARASTIRMANIN ONEMI VE LITERATURE KATKISI

Uretim, degerlendirme ve geri bildirim gibi farkli islemlerin birlikteligini
gerektiren yazma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisim temelli etkinliklerle
gelistirilen bir dil becerisidir. Yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi 6grenme ortamlarinda
iletisim ve etkilesimin rahat bir sekilde kurulmasi, diger dil becerilerine gore daha fazla
uygulama gerektiren yazma becerisinin 6gretiminde 6nemli bir kolaylik saglamaktadir.
Fakat 2020 yilinda Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikan ve diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 (Koronaviriis) salgini ile diinya genelinde insanlar arasina mesafelerin girmesi
gerek ogreticilerin gerekse dil kullanicilariin ayn1 mekani paylasamamasi dil 6grenim
siirecinde birgok sorunun yasanmasina sebep olmustur. Bu siirecte yliz yiize egitime
alternatif 6grenme modeli olarak uzaktan 6gretim modelinin benimsenmesiyle 6zellikle
O0grenme ortamlarinda 6nemli degisim ve doniisiimler yasanmis; dijital ortamlar artik
yeni nesil 0grenme ortamlar1 olarak gerek Ogreticilerin gerekse dil kullanicilarinin
hayatinda yerini almistir. Bu baglamda Covid-19 (Koronaviriis) salgin1 siirecinde, dijital
ortamlarda siirdiiriilen yazma becerisinin 6gretimine doniik etkinliklerin taninmast;
O0grenme ortamlari, ders materyalleri, yontem ve teknikler, 6lgcme ve degerlendirme
araglart ve geri bildirim yollar1 gibi unsurlarin incelenmesi ve gerek oOgreticilerin
gerekse dil kullanicilarinin yasadigi sorunlarin tespit edilmesi ve ¢oziim Onerileri
sunulmas1 énemli bir durumdur. Ilgili alanyazin incelendiginde Covid-19 (Koronaviriis)
salgi siirecinde gerek ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi ve gerekse yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi ile ilgili bazi calismalarin oldugu goriilmiistiir. Fakat bu calismalar
arasinda Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabancit dil olarak Tiirkce
ogretiminde yazma becerisinin Ogretimini dogrudan ele alan herhangi bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu nedenle “Salgin siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
yazma becerisinin 6gretimi” adi altinda yapilacak bu tez ¢alismasinin alanyazina katki

saglayacag disiiniilmektedir.
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GIRIS

Insanlar, tarih boyunca bircok salgin ve afet ile karsilasmis, bu ve benzeri dogal
olaylar sonucu birbirlerinden ayr1 yasamaya mecbur kalmiglardir. 21. yiizyilda ortaya
cikan ve kiiresel capta biiylik saglik krizleri yasatan Covid-19 (Koronaviriis) salgini,
milyonlarca insanin giinlerce hatta aylarca evlerinden ¢ikmamasina, kendilerini izole
etmelerine sebep olmustur. Birgok alanda zorunlu olarak degisim yasanmasina sebep
olan Covid-19 (Koronaviriis) salgmi egitim alaninda da etkili olmus ve Ogrenme
siirecinde degisimi zorunlu kilmistir. Bu salgin ile beraber birgok iilkede yiiz yiize
egitime ara verilmis ve uzaktan egitim modeline gecis yapilmistir (Eraslan ve Yiicel,
2021: 485). Tirkiye’de de egitim faaliyetleri Covid-19 salgininin etkisiyle hizli bir
degisime ugramis, okul Oncesinden yiiksekogretime kadar biitiin 6rglin ve yaygin
kurumlarda uzaktan egitim modeline geg¢is yapilmistir. Bu baglamda genel olarak
{iniversitelere bagli TOMER birimlerinde yiiriitiilen yabanci dil olarak Tiirkce dersleri
de uzaktan egitim modeliyle devam ettirilmeye calisiimistir (iskender, 2021: 98).

Tiirk¢ede dil 6gretimi, anlama ve anlatma temel dil becerilerinin kazandirilmasi
ekseninde gerceklestirilmektedir. Her beceri birbiri ile baglantilidir. Bu baglamda bir
becerinin gelisimi digerini de etkilemektedir. Temel dil becerilerinden yazma becerisi
bu baglantili yapmin en son halkasini olusturmaktadir. Diger dil becerilerinin tam
gelismemesi durumunda yazma becerisinin gelistirilmesinde de sorun yasanmaktadir.
Bu da yazma becerisini gerek ogretiminde gerekse 6greniminde zorlanilan bir yapiya
biiriindiirmektedir (Giinaydin, 2021: 706-707). Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’ne gore yabanci dil ogretiminde de dort temel beceriye iliskin kazanimlar
mevcuttur. Yabanci dil 68retimine yonelik derslerin igeriklerine ve amacglarina gore
uzaktan egitim modelinin isleyisiyle alakali baglamsal birtakim farkliliklar, olumlu ve
olumsuz durumlar bulunmaktadir. Bunun sebebi ise uzaktan egitim modelinde yabanci
dil 6gretiminin yiiz yiize egitim modeline gore farkli 6gretim yontemlerinin olmasidir
(Iskender, 2021: 98). Bu baglamda Covid-19 (Koronaviriis) salgim siirecinde yabanc1
dil olarak Tiirk¢enin uzaktan 6gretimi 6zelinde temel dil becerilerinden en son halka
olarak kabul edilen ve diger becerilere gore daha zor kazanilan yazma becerisinin

Ogretiminin incelenmesi, siiregte yasanan sorunlarin giderilmesine katki sunabilir.



BIRINCI BOLUM
ARASTIRMANIN ICERIGIi
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bilgi caginda iletisim araglarinin hayatin her alanina niifuz etmesi ve bu
araclarin stirekli gelisim halinde olmasi, bireylerin bilgiye ulagsma kaynagmin
degismesine de etki etmistir. 2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 (Koronaviriis) salgini
kisa siirede kiiresel Ol¢ekte derin bir kriz haline gelmis ve sadece saglik alaninda degil
egitim basta olmak lizere birgok alanda degisimi zorunlu kilmistir. Birgok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de de Covid-19 (Koronaviriis) salgini ile beraber yiiz ylize egitime
ara verilmis ve alternatif Ogretim modeli olarak uzaktan egitime gecilmistir. Bu
baglamda diinyada en c¢ok konusulan diller arasinda olan Tiirk¢enin gerek ana dili
gerekse yabanci dil olarak Ogretiminde de uzaktan egitim modeli benimsenmis ve
O0grenme slirecini kesintiye ugratmamak icin dijital ortamlarda dil kullanicilariyla
etkilesim stlirdiirilmeye ¢aligilmistir.

Beceri temelli 6gretimin esas alindigr yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
stirecinde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden olusan temel dil becerileri arasinda en ge¢ kazanilan dil
becerisi olan yazma, gerek liretime dayali olmasi gerekse sistemli bir yapinin somut bir
zeminde ortaya koyulmasi bakimindan cesitli farkliliklar icermektedir. Bu nedenle
yazma becerisinin gelisimi diger dil becerilerine gore daha fazla uygulama gerektiren
zorlu bir siireci ifade etmektedir. Bununla birlikte yazma, yazilanin Ogreticiye
bildirilmesi, 6greticinin yazilanlar1 degerlendirmesi ve geri doniit vermesi gibi iletisim
ve etkilesim gerektiren bir siireci icermektedir. Bu bakimdan yiiz yiize egitime ara
verilerek dijital ortamlarda siirdiiriilen Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde gerek
Ogreticilerin gerekse dil kullanicilarinin 6zellikle iiretim, iletisim ve etkilesim gerektiren
yazma becerisinin O0gretimine doniik sorunlar yasadigi; O08renme ortami, ders
materyalleri, yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirme araglari ve geri bildirim
yollar1 gibi unsurlarin dijital diinyada tekrardan sorgulandigi sdylenebilir. Bu baglamda
yapilan arastirmalar neticesinde Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil
olarak Tiirkgenin 6gretiminde yazma becerisi 6gretiminin ne sekilde gergeklestirildigine

iliskin ¢ok az c¢alismaya rastlanilmis ve bu arastirmada “Covid-19 (Koronaviriis) salgini



stirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin 6gretimi nasil
gercgeklestirilmektedir?” sorusuna cevap aranmaistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci Covid-19 (Koronaviriis)salgini siirecinde yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin &gretimine iligkin Ogretici goriislerini
tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik kullandiginiz mobil veya web tabanli uygulamalar
nelerdir? Bu uygulamalari neden tercih ediyorsunuz?

2. Uzaktan egitim silirecinde kullandiginiz mobil veya web tabanh
uygulamalarda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisi etkinliklerini
etkilesimli olusturabiliyor musunuz? Aciklayimiz.

3. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirkge O6gretiminde yazma
becerisi etkinliklerinde kullandiginiz yazma yontem ve teknikleri nelerdir? Tercih
nedeninizi agiklaymiz.

4. Uzaktan egitim silirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
becerisi etkinliklerinde kullandiginiz  materyaller nelerdir? Tercih nedeninizi
aciklaymiz.

5. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
becerisine yonelik kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglari nelerdir? Hangi
islemleri gerceklestiriyorsunuz?

6. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
becerisine yonelik etkinliklerde geri bildirimde bulunuyor musunuz? Siireci agiklayiniz.

7. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

8. Uzaktan egitim siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma
becerisinin  gelistirilmesinde karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz
nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Uretim, degerlendirme ve geri bildirim gibi farkli islemlerin birlikteligini

gerektiren yazma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimde iletisim temelli etkinliklerle

gelistirilen bir dil becerisidir. Yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi 6grenme ortamlarinda



iletisim ve etkilesimin rahat bir sekilde kurulmasi, diger dil becerilerine gore daha fazla
uygulama gerektiren yazma becerisinin 6gretiminde 6nemli bir kolaylik saglamaktadir.
Fakat 2020°nin mart ayinda Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikan ve diinyay etkisi altina
alan Covid-19 (Koronaviriis) salgini ile diinya genelinde insanlar arasina mesafelerin
girmesi gerek ogreticilerin gerekse dil kullanicilarinin ayn1 mekani paylasamamasi dil
Ogrenim siirecinde bir¢ok sorunun yasanmasina sebep olmustur. Bu siirecte yiiz yiize
egitime alternatif 6grenme modeli olarak uzaktan 6gretim modelinin benimsenmesiyle
Ozellikle 6grenme ortamlarinda 6nemli degisim ve doniigiimler yasanmis; dijital
ortamlar artik yeni nesil 0grenme ortamlar1 olarak gerek Ogreticilerin gerekse dil
kullanicilarinin hayatinda yerini almistir. Bu baglamda Covid-19 (Koronaviriis) salgini
siirecinde, dijital ortamlarda siirdiiriilen yazma becerisinin Ogretimine doniik
etkinliklerin taninmasi; 6grenme ortamlari, ders materyalleri, yontem ve teknikler,
6lgme ve degerlendirme araclar1 ve geri bildirim yollar1 gibi unsurlarin incelenmesi ve
gerek Ogreticilerin gerekse dil kullanicilarinin yasadigi sorunlarin tespit edilmesi ve
¢Oziim Onerileri sunulmasi 6nemli bir durumdur.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢alisma Covid-19 (Koronaviriis) salgin1 siirecinde yabanci dil olarak Tirkge
Ogretimi alaninda aktif olarak calisan 30 Tiirkge Ogreticisinden dijital ortamda, Google
Forms araciligiyla alinan gorisler ile sinirlidir.
1.5. VARSAYIMLAR

Aragtirmada Covid-19 (Koronaviriis) salgin siirecinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde yazma becerisinin Ogretimine iliskin 30 Tiirkge Ogreticisinin gorisi
alimmustir. Uygun 6rnekleme yontemine gore seg¢ilen ¢alisma grubundaki ogreticilerden
alinan goriislerin alanda calisan diger ogreticilerin goriislerini yansittig1 varsayilmigtir.
Bununla birlikte arastirmaya katilan 6greticilerin gériisme formunda yer alan sorulara

samimi cevaplar verdigi kabul edilmistir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
2.1. DIL OGRETIMI

1069 yilinda Yusuf Has Hacip tarafindan kaleme aliman Kutadgu Bilig’de
bilgiye ve anlayisa terciiman olan seyin dil oldugu; insanlarin da dilin kiymetini bilmesi
gerektigi belirtilmektedir. insanoglu i¢in dil dogustan gelen bir donanimdir. Ana dili, bir
¢ocugun dogusundan itibaren ilkokula basladigi zamanlarina kadar olan siiregte kasith
bir 6gretim gerektirmeden edinilmektedir. Dili 6ncelikle aile sekillendirir, sonraki unsur
ise yakin ¢evredir. Toplumsal bir olgu olan dil, toplumun algilamasini, diisiinmesini ve
yargilama bigimini sekillendirir. Bu baglamda dil, toplumsal hayatin gercek bir
yansimasidir. Diislinceler dil ile yansitilir. Bu durum da disiince ile dilin i¢ ige
oldugunu gostermektedir. Dil, igerisinde filizlendigi toplumun 6ziinii yansitir
(Sarigoban, 2015: 13).

Dil edinimi bilingli bir 6gretim siireci gerektirmezken dil 6gretimi 6zel bir ¢aba
gerektirmektedir. Dolayistyla dil ediniminde herhangi bir ¢aba olmadan giinliik yagsam
kosullar1 ve dogal ortam igerisinde dil aktif olarak kullanilabiliyorken dil 6gretiminde
bir dgretici ve 6grenen olmasi gerekmektedir. Bu durumda dil 6gretiminde dogal ortam
disinda 0zel bir ¢abanin gerektigi goriilmektedir. Dil ediniminde ise bireyin dogal ¢evre
kosullarinda dile maruz kalma ve dili hissi olarak 6grenmesi s6z konusudur. Ayrica dil
Ogretiminde bilingli ve kuralli bir yol izlenirken dil ediniminde bilingalt1 bir siireg
ortaya ¢ikmaktadir. Bu halde dil 6gretimi, ana dili veya ikinci dillerin 6grenimi disinda
kalan bir siirectir. Uluslarin kendi dillerini yabancilara 6gretmesi veya yabanci dillerin
ogrenilmesi de dil 6gretiminin siirlart igerisinde degerlendirilmektedir (Bulut, 2019:
28).

2.1.1. Yabana1 Dil Ogretimi

Insanoglu, yasamin baslangicindan bu yana yaradilis geredi olarak iletisim
kurma ¢abasi icerisindedir. Bu nedenle dil edinimi, dgrenimi ve 6gretimi biiyiik bir
oneme sahiptir. Bir birey kendi milletinden olmayan bagka bir birey ile iletisim kurmak
istediginde farkli bir dil 6grenme zorunlulugu ortaya ¢ikar. Ayrica giinlimiizde cografi
sinirlarin pek ehemmiyetinin kalmamasi yabanci dil 6gretimini 6nemli kilmaktadir
(Aykag, 2015: 163). Tarih boyunca yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde dini ve ticari

amaclar yaygin olarak goriilmektedir. Etkilesimde bulunulan toplulugun dinini



ogrenmek veya onlara dini bilgileri dgretmek ig¢in o toplulugun dilinin bilinmesi
gerekmektedir. Benzer sekilde, ticari iliskilerin kurulmasi ve gelistirilmesi igin
etkilesimde bulunulan toplulugun dilinin bilinmesi gerekmektedir. Yabanci dil
Ogrenilirken o dilin kiiltlirii de 6grenilmektedir. Bu sebeple yabanci dil 6grenen bireyler
Ogrenilen dilin sadece belirli kaliplarin1 konugsmamasi; o dilin derin anlam igeren
kelimelerini kavrayarak oziimsemesi gerekmektedir. Bu da yabanci dil 6grenilirken o
dilin i¢inde gelistigi kiiltlirii de 1yl anlamak gerektigini ortaya koymaktadir (Boliikbas
ve Keskin, 2010: 226). Kiiresellesen diinyamizda teknoloji agindaki hizli degisim ve
gelisimler, toplumsal degisimler, kiiltiirler arasi iletisimin degisime ugramasi ve bu
iletisimin {ist seviyede yasanmasi, bireylerde ana dili disinda yabanci bir dil 6grenme
ihtiyacini zorunlu kilmistir (Ciftgi ve Demirci, 2018: 270). Bireylerin 6grendikleri her
dilin kendilerine bir¢ok olanak sunmasi ve bunun yaninda diinyada hizli degisim ve
gelisimler yasanmasi yabanci dil 6greniminde 6nemli bir etken olarak goriilmektedir
(Giin, Akkaya ve Kara, 2014: 3).

2.1.2. Yabanc1 Dil Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Yabancit dil 6gretiminde bireylere dort temel dil becerilerinin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Dil, anlama ve anlatma becerilerinin agilimi1 olarak dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsamaktadir. Yabanct bir dili 6grenmek ve
etkili kullanmak isteyen bireyin, dinlediginde konusulanlari anlamasi, konustugunda ve
yazdiginda anlatmak istedigi seyi diizgiin bir sekilde ifade etmesi gerekmektedir. Bu da
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin birbirleri ile iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir (Kirbas, 2017: 10).

2.1.2.1. Okuma Becerisi

Yabanc dil 6gretiminde dili 6grenen birey okuma becerisi ile o dilin seslerini,
kelimelerini ve climlelerini siirece bagli olarak kavramaya baslar (Kirbas, 2017: 11).
Okuma, bireyin sozciikleri duyu organlari vasitasiyla anlamlandirmasi, kavramasi ve
yorumlamasini kapsayan zihinsel bir siireci ifade etmektedir (Sever, 1997: 12). Ozbay
(2007: 4), okumayr  “gdz ile idrak edilen isaret ve sembollerin beyin tarafindan
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir.” seklinde ifade etmektedir. Okuma ile
ilgili yapilan tanimlardan hareketle okuma, harfleri, kelimeleri, ciimleleri

anlamlandirma ve degerlendirme gibi ¢cok yonlii bir zihinsel siire¢ olarak ifade edilebilir.



Yabanct dil olarak Tiirkce oOgretimi uygulamalarinda kullanilan okuma
metinlerinin 6grenenler tarafindan daha iyi anlagilmasi ve metinde yer alan kiiltiirel
Ogelerin daha iyi benimsenmesi adina bazi hususlara dikkat etmek gerekmektedir
(Harmandar, 2020: 20). Bir metni anlayarak okumak igin dikkat edilecek hususlardan
bazilar1 sunlardir:

e Metnin tamaminda ele alinan konunun ne oldugunu belirlemek

e Metin igerisinde anlami1 bilinmeyen sozciik, anlasilmayan ciimle ve paragraflari
belirlemek

e Metnin ana fikrini bulmak

e Metne hakim olan genel diisiince ve anlatim yapisini saptama

e Metinde okunanlarin anlagilmamasi durumunda okuma hizint azaltma (Demirel

ve Sahinel, 2006: 89).

2.1.2.2. Dinleme Becerisi

Temel becerilerden biri olan dinleme, duydugunu anlama, anlamlandirma ve
yorumlama siireci olarak ifade edilebilir. Dinleme ve isitme birgok yonden farklidir.
Dinleme siirecinde birey aktiftir ve isittigi sey iizerinde fikir yiiriitiir (Ozbay, 2005: 1).
Konusma esnasinda bir¢ok fikir 6ne siiriiliir. Bu fikirleri anlamlandirma, degerlendirme,
organize edebilme ve bunlar arasindaki iliski belirlendikten sonra gerekli goriilenleri
ayirt edebilme dinleme becerisi olarak ifade edilmektedir (Sertdemir, E. 2021: 13).
Yabanci dil dgretiminde dinleme becerisi gelistirildigi dlclide bireyin dili tanimas1 ve
anlamlandirmasi ile beraber dildeki sozciiklerin telaffuzuna asina olabilmesi de
artmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesi ayn1 zamanda anlayabilme becerisine katki
sunmaktadir (Kirbas, 2017: 12). Bir dili 6grenmek isteyen bireyler i¢cin dinleme isi
bir¢ok amag igerebilir. Dinleme becerisinin amaglar1 su sekilde ifade edilebilir:

e Herhangi bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak
e Tenkit edilmek

e QGiizel vakit gegirmek

e Yasananlara ve hayata elestirel gozle bakmak
e Bagkalarinin tecriibelerinden faydalanmak

e Toplumla bag kurmak veya iletisim saglamak
e Bagka insanlarin diisiincelerini degerlendirmek

e (Cevreye yardim etmektir (Ozbay, 2005: 71).



Dinleme ile ilgili tanimlardan hareketle dinlemenin isitmeden bir¢ok yonii ile
farkli oldugu ve dinleme becerisinin belli amaglar dogrultusunda gergeklestirildigi ifade
edilebilir.

2.1.2.3. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, karsiya verilmek istenen mesajin tasarlanmasi, diizenlenmesi
ve karsi tarafin ¢ozlimleyip algilayabilecegi bigimde sozel olarak aktarilmasidir. Ana
dili ediniminde konugma becerisi dogal bir siirecte meydana gelmektedir (Sarigoban,
2015: 14). Baska bir ifade ile konugsma, bireyin bagkalariyla iligkilerini idame
ettirebilmesi i¢in en ¢ok gereksinim duydugu ve faydalandig: bir dil etkinligi olarak
ifade edilebilir (Aktas ve Giindiiz, 2013: 99). Konusmaya iliskin yapilan tanimlardan
hareketle konusma, insanlarin duygu ve diisiincelerini sozel olarak ifade etmesi olarak
tanimlanabilir.

Yabanci dil dgretiminde konusma becerisi gelistirilmesi gereken bir beceri
olarak goriilmektedir. Yabancit dili Ogrenen bireylerin isteklerini, dileklerini,
diisiincelerini ve tenkitlerini ortaya koymak icin konusma becerisine sahip olmalar
gerekmektedir. Konusma becerisine ait yontemler Tiirkge Ogretimi alanyazininda
belirtilmektedir. Tiirkge 6grenen bireylerin belirtilen yontemleri kullandiginda dili daha
iyi benimseyecekleri ve kendilerini ifade etmede daha etkili olacag: belirtilmektedir. Bu
yontemler:

e ikna Etme

e Elestirel Konugsma

o Katilimhi Konusma

e Empati Kurarak Konusma

e (Gildiimli Konusma

e Tartisma

e Serbest Konusma

e Yaratict Konusma

o Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma’dir (Harmandar, 2020: 19).
2.1.2.4. Yazma Becerisi

Yazma, kisilere ait iletilerin ¢6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi igin yazi
vasitasiyla hedefe iletilmesine yonelik bir beceridir (Sarigoban, 2015: 14). Temizkan

(2018: 143) yazmayi1 duygu, diisiince ve hayal gibi dgelerin net bir sekilde yazi yoluyla



aktarilmasi olarak tanimlamaktadir. Diisiincelerin, duygularin gerekli sembol ve
isaretleri kullanarak yaziya aktarilmasi tarihin eski zamanlarina kadar uzanmaktadir.
Giliniimiizde gelisen teknolojinin insanlar1 birbirlerine daha ¢ok yakinlagtirmasiin ve
insanlarin birbirlerini daha ¢ok tanimasinin temelinde yazi bulunmaktadir. Bu bakimdan
bir dili 6grenen bireylere yazma becerisinin kazandirilmasit gerekmektedir. Bunun
birgok yolu vardir. Bu yollarmn ilki bireyde yazma istegi uyandirmaktir (Harmandar,
2020: 21). Bir dili 6grenmek bireylerde yazma istegi uyandirmak igin bir¢ok yol
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:
e Yazmak i¢in bireyin kendisine glivenmesi gerektigi bilinci yerlestirilmelidir.
e Bireyin fikir edinmesi hakkinda yardimci olunmali ve fikirleri somut hale
getirilmelidir.
e Bireye ulasabilecegi ve ulasamayacagi kaynaklar konusunda yardimci
olunmalidir.
e Yazma calismalarina konusma, gozlem, okuma ve tartisma yollar ile destek
saglanmalidir.
e Dergi, gazete ve yazma caligmalari organize edilmelidir (Serif ve Giindiiz, 2013:

216).

Kara (2011: 158), bir dili 6grenmek isteyen bireyin dili 6grenip 6grenmedigine
dair somut veriye Ogrenilen dili konusup yazmasi ve hedef dilde iletisim kurdugu
bireyleri anlayip cevap vermesi ile ulasilabilecegini belirtmektedir. Bu durumda yazma
becerisinin bir dili 6grenen bireyin hedef dili ne derece 6grendigini somut olarak
gostermesi acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMI

Giiniimiizde kiiresellesmenin etkisi ve teknolojinin ilerlemesi, bilginin hizla
yayilmasin1 saglamakta; siire¢ icerisinde bilgiye verilen degeri arttirmaktadir. Bu da
tarth boyunca kendi kiiltiirlerinden farkli bir kiiltiirii tanimak isteyen milletlerin yabanci
bir dili 6grenmeleri hususunda ¢agin anlayisina uygun yaklasimlar sergilemesine ortam
hazirlamaktadir. Tiirkiye’nin birgok devlet ile siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerinde
yasanan artis Tiirk¢enin diger diinya dilleri gibi biitiin diinya iilkelerine agilmasina katki
saglamistir (Y1lmaz ve Temiz, 2015: 140). Meydana gelen bu degisim ve gelismelere
paralel olarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen farkli milletlerden

bireylerin sayis1 her gecen giin artmaktadir. Bu durum Tiirkgenin yabanci dil



ogretiminde uygulanan yontem ve tekniklerin irdelenmesine ve ¢agin anlayisina uygun

yaklasimlarin degerinin artmasina olanak saglamaktadir. Cagdas bir teknik olarak

gorlilen egitsel oyunlar ve etkinlikler sayesinde dil egitimi son yillarda 6nemli bir yere

sahip olmaktadir (Kalfa, 2014: 86). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi, dil

kullanicilarina bir¢ok yonden fayda saglamaktadir. Bu faydalardan bazilar1 asagida

stralanmaktadir (Iscan, 2011: 33):

Giiniimiizde Tiirk¢e diinya tizerinde en ¢ok konusulan ilk yedi dil arasinda yer
almaktadir. Bircok Tiirk sirketi gerek Avrupa gerekse Asya iilkelerinde
faaliyette bulunmaktadir. Bunun yani sira birgcok Avrupa ve Asya iilkelerinden
sirket de Tirkiye’de yatirim faaliyetinde bulunmaktadir. Tirkiye’nin Avrupa
Birligine tam fiyelik durumunun etkisi ile beraber Tiirk¢enin G6grenimi ve
Ogretimi her gecen giin 6nem kazanmaktadir.

Avrupa ve diinyanin farkli bir¢ok iilkesinde faaliyet gosteren Tiirk sirketlerinin
Tiirk¢eyi bilen ve aktif kullanan is giiciine ulasma noktasinda sikint1 yasadiklari
bilinmektedir. Bu iilkelerde Tiirk¢e O6grenen ve Tiirkgeyi aktif kullanabilen
yabanci bireylerin is bulma imkanlar1 daha da artmaktadir.

Gilintimiizde Avrupa Birligi iiye iilkelerinin ve bir¢cok gelismis lilkenin egitime
dair hedefleri arasinda bireyleri ¢ok dilli yetistirme onemli bir yere sahiptir.
Birden ¢ok dil bilme ¢agimizda 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
Tiirk¢e bir¢ok dile kiyasla daha kolay 6grenilebilen bir dil durumundadir. Son
yillarda beyin ve dil iizerinde ¢alisan egitimciler Tiirk¢e ile ilgili yapilan
calismalar baska dillere kiyasla Tiirk¢enin bircok zihinsel becerinin gelismesine
uygun yonlerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle Tiirkgenin harf
zenginlige sahip olmasi, kelime tiiretme, hece tliretme, ses- sekil iligkisi gibi
ozelliklerinin olmasi dili 6grenen bireylere egitim ve dgretim doneminde dnemli
avantajlar1 da beraberinde getirmektedir.

2.2.1. Salgin Oncesi ve Salgin Siireci Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

21. ylizyilda internetin insan hayatina girmesiyle teknolojide biiyiik gelisim ve

degisimler yasanmistir. Bu degisimler egitimi de etkilemis; 6grencilerin istek, ilgi ve

ihtiyaclar1 da bu cergevede degisime ugramistir (Karaotgu, 2019: 68). Tarihi siiregte

okul ortaminda geleneksel 6grenme yontemi ile 6grenme hedeflerine ulasilabilirken
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giniimiiz Ogrencilerinde bu hedeflere ulasabilmek i¢in zamandan ve mekandan
bagimsiz 6grenme ortamlari olusturulmasi gerekmektedir (Tiirker, 2020: 330).

Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretimi ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir.
Divanu Lugati’t-Tiirk gliniimiizden 900 y1l evvel Tiirk¢eyi savunmak, 6gretmek ve Tiirk
dilinin yapisini ortaya koymak i¢in hazirlanan ilk eserdir. Tirkge, gliinimiizde diinyada
en ¢ok konusulan diller arasinda yer almaktadir. TIKA, YEE, Maarif Vakfi, TOMER,
YTB ve MEB gerek yurt ici gerekse yurt disinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
amaciyla faaliyet gosteren kurum/kuruluslar arasinda yer almaktadir. Giiniimiizde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenmek isteyen dgrenciler Yedi iklim, Gazi Yabancilar
I¢in Tiirkce, Yeni Hitit, Istanbul, Izmir gibi farkli diizey kitaplarin yaninda teknolojiden
de yararlanarak Tiirk¢eyi daha kolay 6grenebilmektedir (Sahin ve Minhaj, 2020: 11).

Bilgi ve iletisim teknolojisinde yasanan degisim ve gelisimler egitim ortamu,
Ogretim arag ve geregleri ve bilgiye ulasilan kaynaklarda da degisim meydana getirmis,
bu degisimler literatiire harmanlanmis 6grenme ve uzaktan O6grenme gibi modelleri
kazandirmistir (Tiirker, 2020: 330).

2.3. UZAKTAN OGRENME VE UZAKTAN EGITIM

Uzaktan 6grenme, 0grenenler arasinda firsat esitsizligine ¢oziim getiren, dileyen
herkese hayat boyu egitim saglayan ve bunlarin yaninda egitimin bireysel ve toplumsal
hedeflerinin gerceklesmesine katkida bulunabilen, egitim teknolojilerinden faydalanarak
daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayanan bir disiplin olarak tanimlanmaktadir (Kaya,
2006: 406). Uzaktan 6grenme ve uzaktan 6gretme terimleri bir araya geldiginde uzaktan
egitim kavrami ortaya cikmaktadir. Bu sebeple uzaktan egitim, uzaktan O0grenme
kavramini yani 68renme-0gretme siirecini karsilamakta ve bu kavramlar ¢ogu zaman
birbirinin yerine kullanilmaktadir (Celik, 2010: 14).

Farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ve Ogrencilerin ayni veya farkli zaman
dilimleri igerisinde, iletisim teknoloji hizmetleri ve posta hizmetleri kullanimi ile egitim
faaliyetlerinde yasanan sinirliliklar1t ve zorluklari ortadan kaldirmak i¢in belirli bir
merkezden yiiriittiikleri egitim-6gretim sekli uzaktan egitim olarak tanimlanmaktadir
(Daban ve Hatirli, 2013: 250). Bagka bir ifade ile uzaktan egitim, farkli yerlerde
bulunan 6gretmen ve dgrencileri, farkli iletisim vasitalariyla bir araya getiren ve egitim
yapmalarini saglayan bir egitim modelidir (Karakas, 2000: 101). Uzaktan egitimde

dersler, egitim siirecini devam ettirebilmek icin video ve sesin bir sisteme yiiklenmesi
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ile ¢evrimici veya ¢evrimdisi olarak verilmektedir (Doyumgag, Tanhan ve Kiymaz,
2021: 167).

Uzaktan egitim ile c¢esitli sebeplerle Orgiin 6gretimini tamamlayamamis
bireylere, teknolojik gelismeler ve degisimler dogrultusunda mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirmek isteyen yetiskinlere, drgiin egitim kurumlarinda egitimini devam
ettirmede zorluk ¢eken ev hanimlarina, almak istedigi egitimin kendi yasadigr mekanda
bulunan o6rgiin egitim kurumlarinda sunulmadigi durumlarda biitiin bireylere egitim
verilebilmektedir. Uzaktan egitim bu yoniiyle ‘yasam boyu 6grenme’ saglamaktadir
(Sel, 2018: 9).

Uzaktan egitim faaliyetleri ilk olarak 19. yiizyilda Ingiltere’de yasayan Isaac
Pitman ile baglamistir. 1840 yilinda Incil’de yer alan béliimleri gocuklara Steno
yontemi ile yazdirarak 6greten Pitman, bu yontem ile yiirittiigli uzaktan derslerinde
ogrencilerin faaliyetlerini notla degerlendirmistir (Kaya, 2002: 28).

Ik olarak 1892 yilinda Wisconsin Universitesi tarafindan hazirlanan katalogda
bahsedilen ‘“uzaktan egitim” terimi, 1960’1 yillarda yaygmn olarak kullanilmaya
baslanmustir. Wisconsin Universitesi Siirekli Egitim Grubu uzaktan egitimi 6grenci
etkilesimi ve 6grenme sertifikasi saglayacak sekilde tasarlanmis; uzaktaki hedef kitleye
ulagsmak icin genis bir teknoloji ¢esitliligi kullanan, planlamis 6grenme ve 6gretme
deneyimi olarak tanimlamaktadir. Bagka bir degisle uzaktan egitim bireylere istedigi
yasta, istedigi zaman ve mekanda, istedigi hizla, istedigi ortami kullanarak 6grenme
ortam1 saglamaktadir (Adiyaman, 2002: 92). Siireg icerisinde yazili ders materyallerinin
posta yoluyla gonderilmesi ile devam eden uzaktan egitim faaliyetleri 1920°li yillarda
radyo, 1950’li yillarda ise televizyon araciligi ile ylriitiilmiistiir. Daha sonraki siirecte
acik tiniversiteler kurulmus olup 1980°li yillardan sonra uzaktan egitim genel olarak
telekonferans sistemleri lizerinden saglanmistir (Tiirker, 2020: 330).

1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi tarafindan banka ¢alisanlart
icin mektupla yazigmalar araciligiyla egitim hizmeti verilmesi, Tirkiye’de uzaktan
egitimin ilk uygulamasi olarak gosterilmektedir. 1956-1975 yillar1 arasinda uzaktan
egitim faaliyetleri i¢in devlet aracilig1 ile baskanliklar, miidiirliikler kurulmus olup bu
stire icerisinde mektupla egitim-6gretim hizmetleri verilmistir. 1982 yilinda Tiirkiye’de

Anadolu Universitesi Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi’nin agilmasiyla uzaktan egitim
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uygulamalarina yeni bir donem baslamistir. Gilinlimiizde bir¢ok tiniversite uzaktan
egitim hizmeti vermektedir (Orakcioglu, 2019: 13).

Uzaktan egitim dil 6grenmek isteyenler i¢in 6nem arz etmektedir. Uzaktan
egitim araciligr ile dil 6gretiminde daha genis kitlelere ulagsmak miimkiindiir. Bu
baglamda uzaktan egitim, Tiirk¢enin diinya dili olmasina da katki saglayabilmektedir.
Tiirkce O0grenmek isteyenlerin sayisi her gecen giin artmaktadir. Bununla beraber
giinlimiizde yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyenlerin isteklerini karsilamada en
etkili yolun uzaktan egitim oldugu disiiniilmektedir. Tiirkiye’de ve diinyanin farkli
birgok iilkesinde yabanci dil olarak Tiirkge dgretecek olan dgreticiler uzaktan egitim
sayesinde alan bilgi ve becerisine sahip olacaktir (Sen, 2016: 415). Uzaktan egitim
uygulamalar1 senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir (Cangal, 2020: 44).

2.3.1. Senkron (Es zamanh) Uzaktan Egitim Ortamlar:

Senkron uzaktan egitim ortamlari, Ogretici ile Ogrenenin farkli yontemler
araciligi ile bir arada olduklar1 bir simif sistemi olarak tanimlanmaktadir. Senkron egitim
denildiginde genel manada yiliz ylize ve ayni ortamda zamana bagimli olarak
gerceklestirilen bir egitim faaliyeti akla gelmektedir. Genel olarak oOrglin egitimin
siirlart igerisinde karsilasilan bu egitim siirecine web tabanli egitim uygulamalari ve
giiniimiizde gelisen teknoloji sayesinde uzaktan egitim faaliyetleri de dahil
edilebilmektedir (Erfidan, 2019: 8).

Senkron (es zamanli) uzaktan egitim siirecinde, farkli mekéanlarda bulunan
ogrenciler, aynt zaman dilimi igerisinde birbirleriyle ve ogretici ile dogrudan iletisim
kurabilmektedir. Bu siiregte Ogretici ayni zamanda bir yonlendirici olarak
goriilmektedir. Senkron uzaktan egitim uygulamalari1 temel olarak sanal siniflar, isitsel
ve gorsel konferanslar, internet araciligiyla telefon baglantisi, cift tarafli ve canli uydu
yayinlar1 gibi sekillerde gerceklestirilmektedir. Senkron egitimin faydalari asagida
siralanmaktadir:

e Senkron uzaktan egitimde, 6grenciler ve dgretmen arasinda tartisma ortamlari
olusturulabilmektedir.

e Senkron wuzaktan egitim  slireci  igerisinde  soru-cevap  etkinligi
diizenlenebilmektedir.

e Senkron uzaktan egitim siirecinde her an test yapilabilmektedir.
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e (esitli multimedya uygulamalarindan faydalanilabilmektedir.
e Ayrica sunum yapilabilmektedir.
e Farkli cografi bolgelerde bulunan kisiler egitim siirecine dahil edilebilmektedir

(Giilegoglu, 2012: 35).

Senkron uzaktan egitimin birtakim dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu

dezavantajlar asagida siralanmaktadir.

e Egitim siirecinde ders saatinin ayarlanmasinda biitiin 6grenciler arasinda uyum
saglanmas1 problemi yaganabilmektedir.

e Smavlarin yapildig1 zamanlarda gozetmenlik sorunu yasanabilmektedir.

e Birbirinden farkli gruplar ile yapilan egitim uygulamalarinda ihtiya¢ duyulan
teknolojik donanimlarin temini saglanamayabilir.

e Ogrenci grubunun kalabalik oldugu durumlarda dgrenciler dinleyici durumuna

diisebilmektedir (Erfidan, 2019: 8).

2.3.2. Asenkron (Es zamansiz) Uzaktan Egitim Ortamlar:

Asenkron uzaktan egitim ortamlari, 6grencilerin 6gretmenden bagimsiz olarak
istedigi zaman egitim faaliyetine baslayip bitirebilecegi platformlardir. Bu platformlarda
stire¢ egitim materyallerinin ve videolarinin sisteme yiiklenmesi ile 6grencilerin istedigi
yer ve zaman diliminde bu materyalleri ve videoyu kullanmasi seklinde
gerceklestirilmektedir. Bireylerin bu sistemde yiikli olan egitim materyallerini ve
anlatim videolarmi kullanip kullanmadigy, sistem iizerinde gegirdigi vakit genel olarak
kontrol edilebilmektedir. Es zamansiz egitim ortamlarinda icerikler 6grenci merkezli
hazirlanmakta ve hizmetler 6grenci merkezli sunulmaktadir (Erfidan, 2019: 9).

Asenkron egitimin temel amaci, 6grenme ortamini dgrencinin kendisine gore
ayarlamasi ve ders saatlerinde 6grenciye esneklik saglanmasi olarak belirtilmektedir. Bu
modelde daha Once sadece basili materyal ile egitim faaliyetleri gerceklestirilirken
giinimiizde gelisen teknoloji sayesinde sanal platformlarda, sesli ve goriintiili bir
bicimde, videolar, animasyonlar ve sanal kitaplar ile egitim faaliyetleri
yapilabilmektedir. Ders icerikleri uluslararasi standartlara uygun olarak hazirlanmakta
olup ogrenciler bu iceriklere PC, tablet, akilli telefonlar gibi farkli platformlardan
erigebilmektedir (Daban, 2012: 24). Asenkron uzaktan egitim birtakim kolayliklar1 ve
zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bunlar asagida siralanmaktadir.

Asenkron uzaktan egitimin sagladig kolayliklar:
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Egitimde zaman ve mekan siirin1 ortadan kaldirmaktadir.
Dileyen herkesin egitime katilma imkani bulunmaktadir.
Ogrenme, uluslararasi bir kimlik kazanmaktadir.

Cesitli arka planlara izin vermektedir.

Asenkron uzaktan egitimin getirdigi zorluklar:

Sanal ve daginik bir 6grenme toplulugu olusturmaktadir.

Baz1 dersler i¢in uygun olmakla beraber uygulamali dersler igin uygun
goriilmemektedir.

Onemli bir 6z disiplin ve olgunluk gerektirmektedir (Midkiff ve DaSilva, 2000:
16).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik bir¢ok asenkron (es zamansiz)

o0grenmeye dayali uzaktan egitim uygulamasi bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 agagida

siralanmaktadir;

Yunus Emre Enstitiisiine bagl “Tiirkge Ogretim Portal1”
Anadolu Universitesine bagl “Ana Dil Tiirkge” portalt

Yasar Universitesine bagl “Tiirk¢ce Ogreniyorum” portali
“Hep Tiirkce” portali (Gling6r, Cangal ve Demir, 2020: 1166).
2.3.3. Uzaktan Egitimin Yararlar1 ve Simirhliklar:

Uzaktan egitim faaliyetleri, diger egitim-0gretim faaliyetlerinde oldugu gibi

beraberinde birtakim yararlar ve sinirliliklar getirmektedir. Kaya’ya (2002: 19) gore

uzaktan egitim faaliyetlerinin yararlar1 asagida siralanmaktadir.

Bireylere ¢esitli egitim segenegi sunma
Firsat esitligini saglama

Egitimde niteligi arttirma

Egitim programlarinda standart saglama
Kitle egitimini kolaylastirma

Egitimde maliyeti diislirme

Ogrenciye serbesti saglama

Ogrenciye zengin bir egitim ortami1 sunma

Ogrenciye mekandan bagimsiz egitim imkan1 saglama

Bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi saglama.
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e [k kaynaktan bilgi saglama
e Egitimi hem kitlesellestirip hem de bireysellestirme
e Belirli bir zamanda ve mekanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirma.
Yukarida siralanan maddelere bakildiginda uzaktan egitimin birgok yararmin
oldugu sdylenebilir. Bununla beraber uzaktan egitimin getirdigi sinirliliklar asagida
siralanmaktadir.
e Yiiz ylize egitim iligkilerinin kolay saglanmamasi
e Ogrencilerin sosyallesmesini engellemesi
e (alisan 6grencilerin dinlenme zamanini almasi
e Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan Ggrencilere yeterli
seviyede yardimci olamama
e Uygulamaya yonelik derslerden yeterince yararlanamama
e Beceri ve tutum ile ilgili becerilerin gelistirilmesinde etkili olamama
e Yiiksek maliyete sahip olmasi
e Ulasim olanaklar1 ve iletisim teknolojilerine bagimli olma
e Ders iceriklerine yonelik hazirliklarda daha fazla emek ve zaman gerektirmesi
Kaya (2002: 20).
2.3.4. Harmanlanms Ogrenme
Teknolojide meydana gelen gelisim ve degisimler her alanda oldugu gibi egitim
alaminda da 6nemli degisimler ve yenilikler meydana getirmistir. Ogretim ortamlars,
arag-gerecleri ve yaklasimlari ¢agin gereksinimlerine uyum saglamak i¢in degismekte
ve giincellenmektedir. Orgiin egitimde teknoloji ders disinda smirli kullanilmakla
beraber genel olarak ders iginde kullanilmaktadir. Yiiz ylize egitim alan 6grencilerin
ders igesinde Ogrendiklerini daha iyi anlayabilmesi ve zaman smir1 olmadan ders
disinda kendilerini gelistirebilmesi i¢in gerekli olanaklarin sunulmasi gerekmektedir.
Bununla beraber siire¢ igerisinde Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleri ile es
zamanl olarak ders etkinliklerine iligkin iletisimini saglayacak uygulamalara ihtiyag
duyulmustur. Bu uygulamalar uzaktan egitim ile sunulmakta oldugundan uzaktan egitim
ile yliz ylize egitim bir araya getirilmistir. Bu birlesme ile harmanlanmis 6grenme
modeli ortaya ¢ikmistir (Uysal, 2016: 92).
Harmanlanmis 0Ogrenme, yiliz yiize Ogrenme ve g¢evrimi¢ci O6grenmenin

dezavantajlarin1 en aza indirmek ve bu iki 6grenmenin avantajlarini bir araya getirmek
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icin ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Bu 6grenme yaklasiminda yiiz yilize dersler geleneksel
sekilde smmif i¢i etkinlikler ile islenitken baz1 etkinliklerin smif disinda
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Cirak Kurt, Yildirnm ve Ciiclik, 2018: 777).
Harmanlanmis 6grenme modeli, “dogru” becerileri dogru kisiye “dogru” zaman
diliminde “dogru” bireysel 6grenme tarzi ile bir araya getirip aktarmak i¢in 6grenme
teknolojilerini kullanarak 6grenme hedeflerine ulasilmasina odaklanmaktadir. Bundan
dolayr harmanlanmis O6grenmede konunun sunum yonteminden ziyade Ogrenme
hedefine odaklanilmakla beraber genis kitlelere ulasmak icin farkli 6grenme stilleri
desteklenmektedir (Singh ve Reed, 2001: 2).

Harmanlanmis O6grenme ile gergeklesen egitim uygulamalarinda yliz yiize
ogrenme ile ¢evrim i¢i 6grenmenin dengesi derslere gore farklilik gosterebilmektedir.
Bu dogrultuda baz1 derslerde yiiz yiize 6grenme yontem, teknik ve stratejileri daha etkin
bir sekilde kullanilirken bazi derslerde ise ¢evrim i¢i 6grenmeye ait yontem, teknik ve
stratejiler daha fazla kullanilabilmektedir. Bir bagka derste ise her iki yaklasim esit
oranda kullanilabilmektedir (Dag, 2014: 76). Bu bilgiler 1s1ginda harmanlanmig
O0grenme, c¢evrim i¢i Ogrenme ile yiliz ylize 08renme yaklagimlarimin ayni oranda
uygulanmasi degil; ihtiyaca gore 6grenme-0gretme siireclerinin her iki yaklasimla
desteklenmesi olarak ifade edilebilir.

Sekil 1. Egitim Modelleri Arasindaki Baglanti

Kaynak: (Oh, 2006; Akt. Erfidan, 2019: 10).

Ogretim faaliyetlerinde harmanlanmis 6gretime iligkin bir ortam tasarlanirken
birtakim temel hedeflerin karsilanmast gerekmektedir. Bu hedefler asagida
siralanmaktadir.

e Pedagojik zenginlik: Ogrenciyi pasif durumdan aktif duruma getirecek biitiin

kosullar1 saglamak amactir. Harmanlanmig 6grenme ortaminda geleneksel ders
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aligkanliklarinin disinda Ogreticiye ait video sunu internette yayinlanir ders
siirecinde ise videonun tartigmasi yapilir. Ogretici simif ici etkinliklerde yapacag
13, bilgiyi aktarmaktan ziyade olusturmaktir.

Bilgi cesitliligi ve erisim: Bilgi, 6grencinin bireysel tercihine bagli ve 6grenme
seklini segebilecek tarzda cesitli formatlarda sunulmalidir. (Ornegin, video,
animasyon, blog, Powerpoint sunusu gibi formatlar)

Sosyal etkilesim: Ogrenme, sosyal bir etkinligi icermektedir. Ogrenciler
sorularini, disiincelerini, deneyimlerini paylastiklarinda ayni zamanda
bildiklerini de yeniden yapilandirmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinda
sosyal etkilesim sinirlt iken harmanlanmis 6gretim ¢evrim i¢i ve sinif i¢inde
etkilesim imkani sunarak bu smir1 ortadan kaldirmaktadir. Harmanlanmis
ogretimde O6grenciler siif igerisinde daha ¢ok bilginin olusturulmasina zaman
ayirmakta ve tartismalara daha etkin bir sekilde katilma imkanina sahip
olabilmektedir.

Kisisel 6grenim: Kuramcilara gore Ogrencilerde bireysel dgrenmenin kontroli
onemli olarak goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilere 6grenme faaliyetlerinde
bireysel yontemler kullanma imkén1 verilip ¢alisma tarzi ve zamani1 konusunda
alternatifler sunulursa, 6grenciler 6z ¢alisma disiplinlerini olusturabilirler.

Ucret etkinligi: Harmanlanmis &grenmenin sundugu imkanlar sayesinde
O0grencinin ve O6gretmenin siif icinde gecirdigi vakit azalmakta ve bundan
dolay1 egitim kurumlarinin harcamalar1 azalmaktadir.

Kolay gézden ge¢irme: Harmanlanmis 6gretim ortamlar1 genel olarak egiticiler
tarafindan olusturulmaktadir. Uzaktan ogretimde olan ¢ok yonlii program
bilgisine sahip olma durumu harmanlanmis 6gretimde gerekli goriilmemektedir.

Uygulanmasindaki kolaylik: Harmanlanmig dgretimi siirekli, yapay olmayan ve
esnek bir 6grenme ortamina doniistiirebilmektedir (Dag 2011; Mijatovic et, al.,
2013; Osguthorpe & Graham, 2003; Akt. Yolcu, 2015: 258-259).

Tirkiye’de  harmanlanmig  6grenmeye  iliskin  uygulamalar  Covid-19

(Koronaviriis) salgin siireci 6ncesinde basglamigtir. Milli Egitim Bakanlig1 ve Birlesmis

Milletler Kalkinma Programi calisma ortakligi ile baslatilan “Suriye Krizine Yanit

Olarak Tiirkiye’de Dayaniklilik Projesi: Yetiskinler Igin Dil Egitimi” Tiirkiye’de

harmanlanmis 6grenme modelinin genis kapsamli ilk uygulamasidir. Uygulanmasina 1
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Subat 2018 tarihinde baglanmistir. Finansmanin1 Avrupa Birligi’nin sagladigi proje ile
Tiirkiye’de bulunan 52.000 Suriyeli yetiskin bireyin Tiirkce dil egitiminden
faydalanmasi hedeflenmistir. Tiirkiye’de ilk defa yiliz yiize egitim ve uzaktan egitimin
bir arada kullanildig1 bu proje Milli Egitim Bakanligina baglh Halk Egitim Merkezleri
tarafindan yiiriitiilmektedir. Proje kapsaminda harmanlanmis 6grenme modeline uygun
bir 0gretim yoOnetim sistemi gelistirilmis olup bu sistem Tiirk¢e dil 0grenicilerinin
hizmetine sunulmustur. Milli Egitim Bakanligi biinyesinde bulunan Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin internet sayfasinda harmanlamis 6grenme modeline
gore hazirlanan Al, A2, Bl ve B2 diizeylerine uygun Tiirk¢e &gretim programlari
bulunmaktadir (Tiirker, 2020: 332).
2.4. SALGIN SURECINDE ACIL UZAKTAN EGITIM

Tiim diinyay1 etkileyen Covid-19virisii ilk olarak Cin’in Vuhan eyaletinde 2020
yil1 aralik ayinin sonlarinda bir grup insanda oksiiriik, ates ve nefes darligi gibi belirtiler
ile kendisini gostermistir. Bu hastalar {izerinde yapilan arastirmalar neticesinde 7 Ocak
2020’de insandan insana bulasma kapasitesi yiiksek olarak belirtilmis ve viriisiin tanimi
yapilmustir. Hastalikta uluslararasi vakalarin yayilimi saptanmasi {izerine Diinya Saglik
Orgiitii 21 Mart 2020°de pandemi ilan etmistir (Sancak ve C&l, 2020: 201). Salgin
stirecinin baglamas1 ile beraber genel olarak okullar, tiniversiteler ve diger egitim
kurumlart yiiz yiize olan egitimlerine ara vererek uzaktan egitim uygulamalarina
gecmistir. Boylece diinyada bir buguk milyar 6grenci uzaktan egitim uygulamalarina
dahil edilmistir. Dolayisiyla acil uzaktan egitim olarak adlandirilan bu siiregte egitim
faaliyetleri, gerekli iletisim teknolojisi araglart kullanilarak biitlin yas gruplarinda ivedi
bir sekilde diinya genelinde uygulanmaya baslanmistir. Bu siirecte kurumlarin ana
hedefi, ara verilerek aksatilan egitim faaliyetlerine hizli ¢6ziim tretebilmektir (Sezgin,
2021: 275). Bu noktadan hareketle uzaktan egitim ile acil uzaktan egitim kavramlarinin
farkli anlamlar karsiladigi goriilmektedir. Bunlar asagida gosterilmektedir.

e Uzaktan egitim bir segenek iken acil uzaktan egitim bir zorunluluktur.
e Uzaktan egitim dogas1 geregi teorik ve pratik bilgilere dayanarak
gergeklestirilen planli bir siire¢ iken acil uzaktan egitim ¢evrim ici ve ¢evrim disi
mevcut tiim kaynaklarla bir kriz zamaninda hayatta kalma 1ile ilgili bir siireci

ifade etmektedir.
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e Uzaktan egitim pedagojik bir kavram iken acil uzaktan egitim kriz durumunda

uygulandig1 i¢in pedagojik bir kavram olmaktan uzak kalmaktadir (Bozkurt vd.,

2020: 2).

Salginin baslamasi ile beraber birgok iilkede acil uzaktan egitim uygulanmaya
baslanmistir. Egitim sistemine bir ¢6ziim olarak getirilen acil uzaktan egitim faaliyetleri
beraberinde birtakim sorunlar1 da getirmektedir. Acil uzaktan egitimin siire¢ igerisinde
getirdigi birtakim egitimsel aliskanliklar ve bireylerin yasam stiline etkisi salgin
sonrasinda gerceklestirilecek olan yliz yiize veya uzaktan egitim faaliyetlerini derinden
etkileyebilecegi belirtilmektedir. Ozellikle bu siirecte dgreticilerin icerik gelistirmede,
dogru teknolojileri kullanmada yasadig1 sorunlarin ve kisisel verilerin kullanimina bagh
olarak gelisen etik endiselerinin onlarda uzaktan egitime karsi bir isteksizligin
olusmasina zemin hazirlayacag belirtilmektedir (Sezgin, 2021: 275-276).

2.4.1. Salgin Siirecinde Tiirkiye’de Egitim Faaliyetleri

Kisa siirede biiyiik bir cografya lizerinde etkinlik gdstermeye baslayan viriis
tilkelerin gida, saglik, egitim vb. alanlarda degisiklige gitmesine yol agmuistir.
Tiirkiye’de ilk vakaya 11 Mart 2020°de rastlanmig olup ilerleyen siiregte vaka sayisinda
yasanan artig iizerine 16 Mart 2020°de Milli Egitim Bakanligmma bagl tiim ilkokul,
ortaokul ve liselerde egitime ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde ilk ve orta
derecedeki okullarda uzaktan egitim uygulamasina gegilmistir. Universitelerde 16 Mart
2020’de egitim-ogretim faaliyetlerine lic hafta ara verilmis olup daha sonra uzaktan
egitim uygulamasina gecilmistir (Gilingor, Cangal ve Demir, 2020: 1164).

Tiirkiye’de alinan tedbirler nedeniyle 2019-2020 bahar donemi uzaktan egitimle
tamamlanmustir. ilerleyen siirecte uzaktan 6gretim uygulamalarina devam edilmis ve bu
siirecte uzaktan Ogretim politikalarina destek saglamak amaciyla 17 Eylil 2020°de
Yiiksekogretim Kurumuna biinyesinde “Uzaktan Ogretim Politikalar1 Komisyonu”
kurulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 salgin siirecinde ara verdigi egitim faaliyetlerine
dijital egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag: {izerinden devam etmektedir. Ayrica
TRT EBA iizerinden O6grencilere konu anlatimlari yapilmaktadir. Tirkiye’de son
zamanlarda yasanan vaka sayilarindaki azalmayla beraber Milli Egitim Bakanlig1 birinci
smiflar ve lise son simiflardan baglayarak okullarda kademeli olarak egitim-6gretim
faaliyetlerine baslamis olup harmanlanmis 6grenme modelini uygulamaya koymustur

(Tirker, 2020: 332).
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Covid-19 (Koronaviriis) salgini nedeniyle alinan tedbirler yabanci dil olarak
Tiirkge &gretimi alamini da etkilemis 6zeldle TOMER’lerde genelde ise yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi yapan tiim kurum ve kuruluslarda dersler uzaktan egitim
uygulamalari ile yiiriitiilmeye baslanmistir. Universiteler TOMER ’lerde gerceklestirdigi
yabancilar i¢in Tirkce Ogretimini, ¢cevrim i¢i uzaktan egitim uygulamalari ile devam
ettirmektedir. Universitelerin yabancilar igin Tiirkce dgretiminde kullandig1 ¢evrim igi
uygulamalar irdelendiginde herhangi bir standardin olmadig1 gériilmektedir. Covid-19
(Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil olarak Tiirkgenin ¢evrimi¢i uzaktan
Ogretiminde Ozellikle Zoom, Google Hangouts, Adobe Connect ve Moxtra
uygulamalarinin tercih edildigi goriilmektedir. (Gilingor, Cangal ve Demir, 2020: 1167).
2.5. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiIMiINDE YAZMA

Yabanci dil egitiminin temelinde okuma ve yazma becerisi bulunmaktadir.
Yazma becerisini, yabanci dilde etkili bir sekilde kullanmak ¢ok kolay olarak
goriilmemektedir. Yazma becerisinin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in hedef dilin iyi
Ogrenilmesi ve biligsel siire¢lerin etkin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle yabanci
dil 6grenen bireylerin en ¢ok zorlandigi alanin yazma becerisi oldugu belirtilmektedir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler i¢cin de ayni durum sdz konusudur.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerinden yazma becerisi agirlik
verilen bir alan olmamakla beraber dil becerilerinin 6gretiminde son sirada yer
almaktadir. Buna ek olarak O0gretmenler sinifta yazma becerisine yonelik etkinlikler
yapmak yerine yazma ile ilgili ev ddevi vererek yazma becerisini thmal edebilmektedir
(Baskan, 2019: 160).

Temel dil becerilerinden olan yazma, anlatma becerileri kapsaminda yer
almaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma becerisinin
gelistirilmesindeki amag dili 68renen bireyin duygu ve diislince diinyasin1 Tiirk¢enin dil
ozelliklerine uygun ve planhi bir bi¢imde yaziya aktarmasini saglamaktir. Yazma
becerisi kazanilan bilginin somut bir gostergesi oldugundan kisiye kullandigi dil ile
ilgili doniit vermede ve kullandigi dilin eksiklerini tespit etmede Onemli bir yere
sahiptir. Ayrica yazma becerisi kisinin bilgisi, konu anlama seviyesi, konuyu sunmadaki
diizeni, amac1 ve konu ile alakal1 diislincelerini yaziya dokmek i¢in gergeklestirdigi cok

yonlii bir zihinsel stireci gerektirmektedir (Tiryaki, 2013: 38).
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2.5.1. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina Gore Yazma Becerisi

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinin amaci Avrupa devletlerinin dil
Ogretim programlari, program yonergeleri, ders kitaplar1 ve smav gibi konulardaki
caligmalarina iliskin ortak bir cercevede hareket etmesini saglamaktir. Program
sayesinde yabanci dil 6grenen bir birey, Ogrenmek istedigi dili iletisim kurmada
kullanabilmek i¢in neleri bilmesi gerektigini ve bu dili etkili kullanabilme adina hangi
bilgi ve yetilerini gelistirmesi gerektigini kapsamli bir sekilde gorebilmektedir (Erol,
2016: 186). Tiirkiye de Avrupa’da ortak egitim uygulamalarini 6ngéren bu programa
24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayil1 Avrupa konseyi karariyla dahil olmustur.
Dolayisiyla Avrupa iilkelerindeki yabanci dil 6gretim uygulamalari Tiirkiye’de de
benimsenmistir. Genel olarak yabanci dil 6gretiminde dil diizeylerinin temel, orta ve
yiiksek olmak iizere ii¢ ana diizeyden olustugu belirtilmektedir. Buna paralel olarak
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda da ayni siniflama yapilmaktadir. Avrupa
dillerinde ortak bir nokta olusturmak i¢in programda bu ii¢ ana diizey, A, B ve C olmak
lizere lic ana bdoliime ayrilmis ve her bir diizey kendi icerisinde de alt diizeylere
boliinmiistiir (Baskan, 2019: 161). Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda yer alan
dil diizeyleri asagidaki sekilde gosterilmektedir.
Sekil 2. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda Yer Alan Dil Diizeyleri

A B C

Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullamic1  ileri Diizey Kullanic

NN N

Al A2 B1 B2 C1 C2
(Giris)  (Gereksinim)  (Esik) (ileri) (Ozerk) (Ustalk)

Kaynak: (https://rm.coe.int/16802fc1bf, E.T.: 24.05.2021).

Sekil 2 incelendiginde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda toplam alti
dil diizeyinin oldugu, en alt diizeyinin Al oldugu, en iist diizeyin ise C2 oldugu
goriilmektedir. Bu diizeyler yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde de kabul
edilmektedir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi, dil yeterliligini tanimlamada
nesnel Olgiitleri saglamayr hedef edinmektedir. Yazma ogretimi i¢in de bu durum
gecerlidir. Bagka bir ifade ile yazma becerisinin yabanci dil olarak Tiirkge

Ogretimindeki durumunu tespit etme acisindan bu c¢ergeve program rehber
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konumundadir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin biiyiik bir kismi bu
program ¢ercevesinde hazirlanmistir.  Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’ nda
belirlenen yazma becerisinin kapsaminda degerlendirilen kazanimlar asagida, Tablo
1’de gosterilmektedir (Erol, 2016: 186).

Tablo 1: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda Belirlenen Yazma Becerisine Ait

Kazanimlar
DUZEY KAZANIM
Al Kisa ve basit ciimlelerle bir kartpostal yazabilirim. Isim, uyruk ve adres gibi

kisisel bilgi igeren formlar1 doldurabilirim.

A2 Acil durumlarda kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Birilerine herhangi bir

sey i¢in tesekkiir etmek vb. durumlar gibi ¢ok basit kisisel mektuplar yazabilirim

Bl Bilgi sahibi oldugum veya ilgilendigim konularda metinler yazabilirim. Tecriibe

ve izlenimlerimi yansitan kigisel mektuplar yazabilirim.

B2 flgi alamma giren ¢ok cesitli konularda anlasilir ve ayrintili yazilar yazabilirim.
Belirli bir bakis agisini destekleyen ya da karst ¢ikan kompozisyon ya da rapor
yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim agimdan tasidigi 6nemi 6n planda

tutan mektuplar yazabilirim.

C1 Gorislerim anlasilir ve iyi yapilandirilmig bir metinle ayrintili bir bigimde ifade
edebilirim. Bir mektupta, raporda ya da kompozisyonda benim i¢in Onemli
oldugunu diisiindiiglim konulart 6n planda tutarak karmasik konular hakkinda

yazilar yazabilirim. Okuyucu kitlesine uygun bir {islup segebilirim

C2 Uygun bir slupla net, akic1 metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli noktalar
fark edip hatirlamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla, bir
durum ortaya koyan mektuplar, raporlar veya makaleler yazabilirim. Profesyonel

veya edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilirim (Erol, 2016: 162)

2.5.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitimi Asamalan
Yazma becerisini gelistirmede hedef dilin kurallarim1 ve soézciiklerini dogru

yazmak tek basina yeterli olmamaktadir. Hedef dile ait dil bilgisi yapilarin1 anlamli ve
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kuralli bir sekilde bir araya getirmek yazma egitimi i¢in 6nemli olarak goriilmektedir.
Yazma egitimine yonelik metin olusturmada amag yazan bireyin ciimle olusturabilme,
climleler arasi ge¢is yapabilme ve destekleyici climleler kullanabilme etkileyici ve
cesitli tiirlerde paragraflar yazabilmelerine yardimci olmaktir. Bu nedenle ana dili
Tiirkce olan bireylere climle, paragraf ve metin diizeyi gibi asamali olarak verilen
yazma egitimi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de verilebilir. Bu asamalarin ilk
basamagi alfabe 6gretimidir (Tiryaki, 2013: 40).

2.5.2.1. Alfabe Ogretimi

Tiirkce Ogretiminde temel seviyede yazma basligr altinda ilk olarak alfabe
Ogretiminin  gerceklestirilmesi gerekmektedir. Yabanct dil 6greniminde ana dil
Ogreniminin aksine dgrenciler, dil 6grenimine basladiklar1 zaman farkli sesler ve dil
karakterleri ile karsilasmaktadir. Bu da kendi alfabeleri disinda farkli alfabe sistemini
kullanan Ogrencilerde bir tedirginlik ortaya c¢ikarmaktadir. Bu noktada, yabanci dil
Ogrenenlere bazi harflerin sesletiminin kavratilmasi ve bunun yaziya dogru bir sekilde
aktarilmasi gibi kazanimlar 6ncelikli kazanimlar arasinda olmalidir (Erol, 2016: 187).

Dil 6greticisi, hedef kitlenin ana dilinin alfabesini bilmesi ona Tiirk alfabesinin
ogretiminde kolaylik saglayabilecegi belirtilmektedir. Bagka bir ifade ile dil 6greticisi
ana dilin alfabesi ile benzerlikler ve kiyaslamalar yaparak harflerin seslendirilmesini ve
yazimini kolaylastirabilmektedir. Bu asama ana dili alfabesi ile hedef dilin alfabesinin
farkli oldugu durumlarda 6nem arz etmektedir (Tiryaki, 2013: 40).

2.5.2.2. Kelime Ogretimi

Bir dili 6grenme asamasinda temel unsurlardan birisi kelimedir. Kelime
dagarciginin gelismesi bireylere, bir dili 6grenme siirecinde dili daha iyi anlamalari
noktasinda kolaylik saglamaktadir. Ayrica dil 6grenme siirecinde anlama becerisi
gelisen bir birey de 6grendigi dilde kendisini ifade etme becerisini kazanmaya baslar.
Boylelikle dil 6grenen bireyin anlatma becerisi de gelismis olur. Bir yabanci dil
ogrenicisinin hedef dilde kendisini tam olarak ve amacina uygun bir sekilde ifade
edebilmesi o kisinin sahip oldugu kelime dagarcig1 ve bu dagarcigini baglam icerisinde
uygun sekilde kullanmasi ile yakindan ilgilidir (Baskan, 2019: 164).

Kelime 6gretimi siirecinde s6z varliginin, bireylerin ilgilerine, ihtiyaglarina ve

seviyelerine uygun bir bigimde olusturulmasi gerekmektedir. Yabanci dilde kelime
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Ogretimi  siirecinde  gergek  objelerden, isitsel ve gorsel ekipmanlardan,
dramatizasyondan, es ve zit anlamli kelimelerden faydalanilabilir (Tiryaki, 2013: 40).
2.5.2.3. Ciimle Ogretimi

Ciimle 6gretimi kelime ogretiminden bir sonraki asama olup sahip olunan
kelime dagarcigina bagli olarak nitelik kazanan bir siirectir. Bilinen kelimelerin belli bir
kural ¢ergevesinde biitlinliikk olusturmasi ciimle olarak tanimlanmaktadir (Erol, 2016:
191). Diinya {lizerinde konusulan dillerin s6z dizimi farklilik gosterebilmektedir.
Ingilizcede “6zne+ yiiklem+ nesne” seklinde olan s6z dizimi yapist ile Tiirkgede “6zne+
nesne+ yiliklem” seklinde olan s6z dizim yapisi bu farklilifa 6rnek olarak gosterilebilir.
Bu durumda yabanci dilde yazma egitimi verilirken olusturulmak istenen ciimlede
kelimelerin s6z konusu dilin kurallarina gore siralanmasi gerekmektedir (Tiryaki, 2013:
40).

2.5.2.4. Paragraf Ogretimi

Kelimeler belirli kurallar dahilinde, bir biitiinliik icerisinde siralanarak climleyi
olusturmakta, ciimleler de anlamli bir biitlinliikk icerisinde siralanarak paragraflari
olusturmaktadir. Baska bir ifade ile yazma becerisinin asamalar1 birbirleriyle siki bir
bag icerisindedir. Herhangi bir asamada 6grenim tam gerceklesmediginde bir diger
asamaya gecis yapilmamasi gerekmektedir. Bu duruma yeterince kelime dagarcigina
sahip olunmadan diizgiin ciimlelerin kurulamayacagi gibi climle yazma siirecinde zorluk
yasanan bir dil 6grenicisinin basit paragraflari olusturmasinin da pek miimkiin olmadig:
ornek olarak gosterilebilir. Paragraflar, bir metnin ana diisiincesine ulagilmasini saglar.
Ayni zamanda her bir paragraf ana diislincenin farkli bir boyutunu da ortaya koyar
(Erol, 2016: 191).

Bagkan (2019: 167), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde paragrafin drneklerle
anlatilmas1 gerektigini ve verilen orneklerin icerik ve dil 6zelligi bakimindan hedef
kitlenin diizeyine uygun olmas1 gerektigini belirtmektedir.

2.5.2.5. Metin Ogretimi

Herhangi bir konuda hitap edilen hedef kitleyle iletisimin yazili olarak
kuruldugu ciimleler biitlinline metin adi verilmektedir. Metnin olugmasini saglayan
climleler, yazar tarafindan konunun baglamina uygun olarak belirli bir diizen igerisinde

mantik sirasina gore dizilir (Tiryaki, 2013: 41).
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Yazma Ogretiminde alfabe ile baglayan siireg, metin seviyesine ulastiginda
anlam ve dilsel olarak biitiinliik gostermektedir. Ogrenilen dildeki yetkinligi gdstermesi
acisindan metin, onemli bir Slgiittiir. Baska bir ifade ile herhangi bir dilde dogru bir
metin olusturabilmek i¢in hedef dilin dil bilgisel yapilarin1 bilmek ve kelimelerden
anlamli biitiinler olusturabilmek gerekmektedir (Erol, 2016: 193).

2.6. YABANCI DIiL OLARAK TURKCENIN UZAKTAN OGRETIMiNDE
YAZMA BECERISINE ILISKIN WEB 2.0 ARACLARI

Internetin ortaya ¢ikmasi ile bu platformda bulunan 6zel dokiimanlara
ulasabilmek i¢in olusturulan sisteme web adi verilmektedir. Web ortamlari ilk olarak
kullanict ile etkilesimi olmayan, sadece gorsel 6geler ve metinlerden olusan sayfalardan
olugmustur. Siire¢ icerisinde ortaya c¢ikan, bilginin paylastirilmasi ve degisen kosullara
gore anlamlandirilmas1 yoniindeki ihtiyaclar web teknolojilerinde degisiklikler meydana
getirmistir. Bunun sonucu olarak klasik web ortamlarindan web 2.0 olarak adlandirilan
yeni teknoloji ortamlarina gegis yapilmistir. DarcyDiNucci tarafindan kaleme alinan
“Parcalanmis Gelecek” makalesinde ilk defa bahsedilen Web 2.0 kavrami, etkilesim
seviyesi yiiksek, is birligi ve paylasimi 6n planda tutan kullanici merkezli yeni web
ortamini tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010: 337).

Web 2.0 platformunun ortaya c¢ikmasi ile beraber bilginin {iretilmesi ve
kullanilmas1 agamasinda birtakim degisiklikler meydana gelmistir. Bireyler bu platform
sayesinde bilgiye erisen pasif kullanicilar olmak yerine igerik iretici bir pozisyona
yiikselmistir (Cangal, 2020: 47). Bireyler, kiitiiphanelerde pasif alict konumunda olmak
yerine web 2.0 teknolojilerini kullanarak kendi bilgilerini yoOnetmeye, baska
kaynaklardan ulastiklar1 bilgilerle kendi bilgilerini biitiinlestirmeye ve bunlari
paylasmaya baglamistir (Tonta, 2009: 744-745).

Etkilesim dil &gretiminin temelinde yer almaktadir. Insanlarm baska dilleri
ogrenmek istemesinin bir nedeni de farkli milletlerle veya bireylerle iletisim kurarak
etkilesim saglamaktir. Web 2.0 ortamlari, etkilesimi saglayan yapisi sayesinde dil
Ogretim siirecinde de kullanilmaya baslanmistir. Bu baglamda web 2.0 araglari ile dil
Ogretim siirecinde bireylerin seviyelerine ve ihtiyaglarina uygun materyaller
gelistirilmekte ve dil 6gretim siirecinde bu materyaller kullanilabilmektedir (Cangal,

2020: 48).
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Glinlimiiz diinyasinda yabanci dil 6gretiminde, bireye hedef dilin dort temel
becerisinin kazandirilmasi1 ve boylelikle bireyin hedef dil aracilifiyla yazili ve sozli
iletisim kurmasi amagclanmaktadir. Iletisimsel olarak dilin kullanimimin &gretilmesi
metin edincinin ger¢eklesmesi ile miimkiindiir (Ayan ve Dilidiizgiin, 2018: 469). Bu
durumda uzaktan egitim silirecinde gerceklestirilen dil Ogretim faaliyetlerinde,
iletisimsel edincin kazandirilabilmesi i¢in dort temel dil becerisinin her birine yonelik
web 2.0 araclarinin ders ortaminda etkilesimi daha da arttirici bir unsur olarak
kullanilmas1 gerekmektedir. Boylelikle hedeflenen amag, bireyin 6grendigi yabanci dili
biitlin ortamlarda miimkiin oldugu kadar bagimsiz, yaratict ve otonom bir sekilde
kullanilmasini saglamak ve genis kapsamda 6grenme tekniklerini kazandirmaktir. Bu
bilgiler 1s1¢inda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak uzaktan Ogretiminde Ogrenciler ve
Ogreticiler arasinda etkilesimi saglayan bazi web 2.0 araclar1 asagidaki tabloda
gosterilmektedir.

Tablo 2: Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Uzaktan Ogretiminde Kullanilan Bazi Web 2.0

Uygulamalari

Arag Destekledigi Temel Beceri

Padlet Dinleme, Okuma, Konusma ve Yazma

Lyrics Training Dinleme ve Okuma

Google Classroom Yazma

MindMeister Okuma ve Yazma

Learning Apps Dinleme, Okuma ve Yazma

Voki Dinleme ve Konugma

Quizlet Dinleme, Okuma ve Yazma

Wordwall Okuma ve Yazma (inal ve Arslanbas, 2021: 232-233).

Web 2.0 araglari, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde birtakim faydalar
saglamaktadir. Bunlar asagida siralanmaktadir.
e Yabanci dil olarak Tiirkgeyi Ogrenen bireyleri pasiflikten kurtarip siire¢

igerisinde onlarin aktif olmalarini saglamaktadir.
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e Smifi yiiz yiize egitim yapilan dort duvar arasindan ¢ikararak farkli boyuta
tasimaktadir.

e Dil o6gretim siirecinde dinamik igerikler olusturulmasini ve bu igerikleri
yaymlamayr miimkiin kilmaktadir.

e Dili 6grenen bireylerin kendi diisiincelerini paylasabilecegi bir okur grubu
olusturmasini miimkiin kilmaktadir.

e Dil oOgretimi silirecinde bireyler arasinda iletisim kurulmasini  miimkiin

kilmaktadir (Sengiil, 2018: 353-354).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi “dil bilgisi kurallarinin
kullanimi, ciimle ve sekil bilgisi farkindaligi, s6z varlig1 seviyesi” gibi Olciitleri temel
alarak gelisim gostermektedir. Sinif i¢i ve siif dis1 yazmaya iliskin olusturulan egitim
durumlarinin bu oOlgiitleri tasimasi gerekmektedir. Bu bakimdan yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimi siirecinde web 2.0 araglarinin kullanimi 6nem kazanmaktadir. Web 2.0
araglari ile olusturulan egitim ortamlarinin bir boyutu olan iletisimsel boyutun yazma
becerisi ile siki bir iliskisi bulunmaktadir. Iletisimsel yaklasimla olusturulan yazma
etkinliklerinde, dil 6grenen bireylerin istek ve ihtiyaclart dikkate alinmaktadir. Bununla
beraber 6grenci merkezli bir siire¢ uygulanmaktadir. Bu yaklasimda kullanilacak
materyallerin 6zgiin olmas1 ve giinliik hayattan kopuk olmamasi gerekmektedir. Ayrica
kullanilacak olan materyallerin icerik ve diizey bakimindan 6grencilerin seviyelerine
uygun olmasi gerekmektedir. Yazma becerisinin gelisimine iliskin bircok web 2.0
araclar1 bulunmaktadir. Bu araglardan bazilar1 asagida siralanmaktadir.

e Google Drive,

e Google Docs,

e E-mail,

e Facebook,
e Whatsapp,
e Twitter,

e Wiki,

e Blog.

Yukarida siralanan bu web 2.0 araglarinin yazma becerisinin gelisimine katkida
bulunacag diisiiniilmektedir (Turhan ve Bas, 2017: 1233-1234). Ayrica bagka bir web

2.0 arac1 olan Pixton uygulamas1 yazma becerisini gelistirmede ve yaraticilik saglamada
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onem arz etmektedir. Uygulamanin igerisinde yer alan “galeri” ozelligi sayesinde
Ogrenciler birbirlerinin bitmis calismalarin1 gérmekte ve olusturduklar1 karikatiirler
hakkinda etkilesimli tartismalar yapabilmektedir (Bas ve Yildirim, 2018: 832).
2.7. YABANCI DiL OLARAK TURKCENIN UZAKTAN OGRETIMiINDE
YAZMA BECERISINE ILiSKIN iCERIK OLUSTURMA

Glinlimiizde, yazma becerisini gelistirmeye iliskin olusturulan etkinlikler gelisen
teknoloji ile desteklenebilmektedir. Sohbetlerin, tartismalarin  yazili  olarak
gergeklestirildigi Facebook, Instagram gibi platformlar buna 6rnek olarak gosterilebilir.
Ayrica bloglar yazma becerisi ile dogrudan iliskilidir (Gogen, 2021: 302). Bloglar
sayesinde lretilen veya yeniden yapilandirilan bilgiler internet aracilig ile ¢ok sayida
kullanictya ulasabilmektedir. Blog kullanan bireyler, blog araciyla yorum yapabilmekte,
yorum alabilmekte ve gesitli sosyal medya hesaplarinda bloglarin1 paylasabilmektedir
(Benzer, 2019: 240). Web 2.0 platformlarindan biri olan dijital hikdye platformu,
ogrencilere metin olustururken gesitli gorseller sunma ve seslendirmeler yapabilme gibi
imkanlar tanimaktadir. Bu yoniiyle dijital hikdye yazma platformlari, 6grencilerin gesitli
konularda fikir iiretme, problem ¢dzme ve yaratict olma becerilerine onemli katkida
bulunmaktadir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢evrim i¢i yazma kapsaminda
Ogrencilere es zamanli veya es zamansiz bireysel veya is birligine dayali gorevler
verilebilir.  Ogrenciler, ¢evrim ici yazma ile olusturduklar dijital hikayelerini ve
karikatiirlerini yayimlayarak diger kullanicilar ile bir etkilesim baglatirlar. Etkilesim ise
uzaktan egitim siirecinde ihtiya¢ duyulan en 6nemli unsurlardan biridir. Uzaktan egitim
siirecinde ihtiya¢ duyulan énemli unsurlardan bir digeri ise is birligidir. Ogrenciler,
¢evrim i¢i yazma kapsaminda baska 6grenciler ile is birligi yaparak es zamanli olarak
Google Docs platformu iizerinden bir metni diizenleyebilir veya tamamlayabilirler.
Bununla beraber 6grenciler, es zamansiz bir sekilde is birligi yaparak bir blog sayfasi da
olusturabilirler (Gogen, 2021: 303).

2.7.1 Cok Bicimli (Multimodal) Metinler ve Cok Bicimli (Multimodal)
Yazma

Okuma ve yazma yetenegi olarak bilinen okuryazarlik, teknolojideki
gelismelerle beraber yeni anlamlar kazanmakta ve ¢esitlenmektedir. Yildiz’a (2007: 47)
gore, okuryazarlik ilk olarak yazinin bulunmasiyla, yani insanlarin ¢evresinde

gordiikleri nesneleri ¢izerek kendini ifade etmesiyle baglamaktadir. Giiniimiizde degisen
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okuryazarlik kavrami; okuma, yazma, konugma anlamindan &te yeni bir kapsam
belirlenip toplumdan topluma degisen harf ve sembollerin karsiliklarinin anlagilmasi
olarak tanimlanmistir (Arslan, 2019: 1).

Bilim ve teknolojide gergeklesen yeni icat ve buluslar toplumun yapisini
degistirmekle beraber topluma son teknoloji cihazlari kullanma imkan1 da sunmaktadir.
Savunma, egitim, sanayi, saglik ve ticaret gibi bir¢cok alanda varligin1 gdsteren son
teknoloji cihazlarin basinda telefon, televizyon ve bilgisayar gelmektedir (Yaman, 2019:
20). Bu cihazlarin insan yasaminda ¢okca kullanilmasi bireylerin bilgiyi 6grenmek ve
yaymak ic¢in kullandig1r araglarin da degismesine yol agtigi gozlenmektedir. Bu
baglamda metinlerin ekran yolu ile aktarimi, algilanmasi ve anlamlandirilmast 6nem
tasimaktadir (Duran ve Ozen, 2018: 31). Okuma ve yazmaya iliskin tarihi siirecte
meydana gelen degisiklikler metin kavramini da etkilemistir. Giliniimiizde bir mesaj
iletmek amaciyla tretilen metinlerde dil bilimsel, isitsel, uzamsal ve gorsel bigimler
birlikte kullanilabilmektedir. Bu bigimler, metin iiretilirken kullanilabilecek yazi, ses,
konusma, miizik, hareketli veya hareketsiz gorsel gibi ifadeleri yansitmaktadir. Cok
bicimli (multimodal) metinler, bir diisiinceyi belirli bir hedef kitleye iletmek amaciyla
birden fazla bi¢imin kasitli ve uygun bir sekilde birlestirilmesiyle iiretilen metinler
olarak ifade edilmektedir. Cok bigimli metinler {iretilirken metnin amacina ve iletisine
uygun sozciik, gorsel, ses gibi bigimlerin secilmesi ve bu bigimler arasinda bir uyum
olusturulmasi gerekmektedir. Bu durum 6grencilerin hem yaratict diisiinmesine hem de
elestirel diistinmesine katkida bulunmaktadir. Giliniimiizde o6grencilerin  yazma
becerisinin gelistirilmesi silirecinde yeni okuryazarlik becerilerini kazanabilmeleri ve
cok bicimli metinler liretebilmeleri i¢in uzaktan 6gretimin bir firsat olarak goriilmesi
belirtilmektedir (Gogen, 2021: 304-305).

Giintimiizde medya araglarinda (sms, e- mail, Facebook, Twitter vb.) yer alan
metinlerde, genellikle yazi ile goriintiiler birlestirilmektedir. Iletisim hizmetlerinde ve
araclarinda video destegi gilin gectikce artmaktadir. Bununla beraber Instagram,
Snapchat gibi baz1 medya ortamlarinda iletisimde gorseller 6n planda bulunmaktadir.
Toplumda her yerde var olma durumu, 6grenciler icin multimedya araglarini okul
projeleri ile biitiinlestirmede bilinen ve kabul edilen bir uygulama haline getirmektedir.
Goriintiileri bir Word belgesine veya slayt sunumuna eklemek gibi geleneksel

uygulamalardan, medya agisindan zengin bir takim web sayfasi olusturmaya veya kendi
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kendine yazilmis bir dijital video ¢ekmeye kadar degisebilen uygulamalar buna 6rnek
olarak gosterilebilir (Godwin- Jones, 2018: 6).

2.8. YABANCI DIiL OLARAK TURKCENIN UZAKTAN OGRETIMi VE
OGRENIMINDE YAZMA BECERIiSiNiN GELiSTiRiLMESI

Zaman ve mekan kisitlamasi olmayan, her daim ulagilabilme imkanina sahip
olan internet, kisa siirede genis kitleler tarafindan kullanilan bir teknoloji haline
gelmistir. Internet hem yiiz yiize egitimde hem de uzaktan egitimde &grencilere ve
Ogretmenlere onemli olanaklar tanimaktadir. Ayrica son zamanlarda gelistirilen ¢esitli
platformlar ve uygulamalarla informal egitim siireglerine de katki saglanmaktadir
(Cangal, 2020: 53).

Uzaktan egitim siirecinde yazma becerisini gelistirmek dijital okuryazarlik,
dijital yazma, 6grenci odakli yazma, dijital teknolojinin entegrasyonu, ¢ok bi¢imli
metinler olusturabilme gibi birtakim becerileri gerektirmektedir. Yazma becerisine
yonelik etkinlikler uzaktan egitim ortamlarinda es zamanli ve es zamansiz bir sekilde
yapilabilmektedir. Es zamanli egitim etkinliklerinde yazma gorevleri, metinlerin hedef
Ogrenci kitlesi ve Ogretmen tarafindan yorumlanmasina, gézden gegirilmesine ve
yeniden diizenlenmesine olanak tanimaktadir. Es zamansiz egitim etkinliklerinde ise
yazma gorevleri, hedef 6grenci kitlesine yazma gorevlerini kendi hizlarinda yorumlama,
gozden gecirme ve yeniden diizenleme imkani sunmaktadir. Ogretmen, eszamanli
dersler ile Ogrencilerin metinlerini olusturacaklar1 araclarin se¢iminde, bu metnin
Ogretmene uzaktan gonderilme seklinde ve cevrim i¢i ortamlarda yayinlanmasinda
rehberlik yapabilir (Gogen, 2021: 310-311).

Dil 6gretiminde etkilesim ve doniit hedef dilin gelisimi agisindan énemli olarak
goriilmektedir. Ogreticilerin hedef dile iliskin girdi kaynaklarmi dil &gretimini
destekleyecek, 0grenciler arasindaki etkilesimi arttiracak ve onlara doniitler saglayacak
bicimde diizenlemeleri gerekmektedir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttirmada is
birlikli 6grenme yaklasimina gore diizenlenen 6grenme gorevleri ogreticiler tarafindan
degerlendirilebilir (Inan, 2020: 75). Uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde “is birligi” ve “grup calismasi” kavramlari énem arz etmektedir.
Uzaktan egitim, dgrencilerin birbirleriyle es zamanli olarak is birligi yapmasina imkan

sunmaktadir. Hedef dili 6grenen bireyler es zamanl ders siirecinde Google Docs gibi
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uygulamalarla bireysel veya is birligi yaparak sozciik, climle, paragraf, metin yazabilir
ve ¢evrim i¢i olarak ders siiresince yazma etkinliklerine katilabilir (Gogen, 2021: 311).

2.8.1. Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Uzaktan Ogretimi ve Ogreniminde
Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Diizeltme ve Geri Bildirim

Yazma siirecinde Ogrencilerin planlama, taslak olusturma, gézden gegirme ve
diizenleme asamalarindan gegmesi gerekmektedir. Bu noktada goézden gegirme
siirecinde geri bildirim 6nemli olarak goriilmektedir. Gézden gecirme siirecinde yazar
ve okuyucu arasinda bir etkilesim yasanmaktadir. Yazmay1 tesvik etmek ya da
gelistirmek i¢in akran geri bildirimi Onemli ve etkili bir aragtir. Geri bildirim,
ogrencilerin yazilarin1 bagkalariyla paylasmalarina olanak tanimakta ve bdylece
kendilerinin zihinlerinde okuyucu ve revizyon bilincini gelistirmektedir. Ayrica,
Ogrenciler silirece katilimla birlikte daha elestirel olabilmektedir (Choi, 2014: 218).
Uzaktan egitim siirecinde de 6grenci geri bildirimi 6nemli bir konudur. Cevrim igi
ogrenme siniflarinda geri bildirim siireci geleneksel yiiz yiize siiflarinda yapilan geri
bildirim siirecinden daha zor gergeklestirilmektedir. Uzaktan egitimde Ogrenciler,
deneyimin es zamansiz dogasi nedeniyle genellikle 6gretmenlerini uzak ve hatta
ulagilmaz olarak algilamaktadir. Diizeltme ve geri bildirimde metinlere kirmiz1 kalemle
kisa yorumlar birakma veya Word isaretleme vurgulama donemi sona yaklagiyor
olabilir. Bu durumun temelinde kirmizi kalemle yazilmis yorumlarin destekleyici geri
bildirim bakimindan ne anlama geldigi noktasinda Ogrenciler tarafindan tam olarak
idrak edilememesi yatmaktadir (Jones, 2014: 60).

Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesinin de etkisiyle uzaktan Ogretim
stirecinde yazil1 geri bildirim farkli ve yeni bir boyut kazanmistir. Uzaktan 6gretimde
geri bildirim; es zamanli video konferans araglari, es zamanli olmayan e- posta ve ilan
panosu gonderileri ile saglanabilmektedir. Bunun yaninda LMS araglar1 veya gorsel-
isitsel geri bildirim videolar1 da bu siirecte tercih edilebilmektedir. Uzaktan 6gretim
siirecinde hedef kitlenin metinlerine geri bildirim vermek i¢in pek ¢cok es zamanli ve es
zamansiz yol mevcuttur. Es zamansiz olan geri bildirim araglarindan biri Google Docs
programidir. Ogretmen ve ogrenciler bu Web 2.0 aracimi kullanarak kendileriyle

paylasilan metinlere diizeltme ve geri bildirim saglayabilirler (Gogen, 2021: 318-319).
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2.9. YABANCI DiL OLARAK TURKCENIN UZAKTAN OGRETIiMi VE
OGRENIMINDE YAZMA  BECERISINE iLiSKIN OLCME VE
DEGERLENDIRME ARACLARI

Uzaktan 6gretimde en 6nemli kavramlardan birisi de 6lgme ve degerlendirmedir.
Cevrim i¢i veya cevrim dis1 6grenme-0gretme ortamlarinda ders siirecinde veya ders
disinda yapilan 6lgme faaliyetleri dil 6gretim stirecine iligkin durum belirlemesi yapmak
ve siirece yon tayin etmek agisindan 6nemli olarak goriilmektedir (Yesiltas, 2020: 234).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak ¢cevrim ici 6lgme araglarmin hedef kitle ve
ogretmen icin kullanim kolayliginin olmasi, dil smnavlarinda yer almasi gereken asgari
soru sayis1 ve soru tiplerini desteklemesi, sinav sorularimin gegerligi ve giivenirligini
muhafaza edebilmesi gibi Ozelliklere sahip olmasi 6nem arz etmektedir (Boylu ve
Ozyalg, 2020: 107).

Giliniimiiz diinyasinda bilgi ve iletisim teknolojilerini yaygin olarak kullanan
Ogrenciler ve aileleri, 0gretmenler ile dogrudan etkilesim halinde olabilmektedir.
Ogrenciler tarafindan yaygin olarak kullamlan bilgi ve iletisim teknolojilerinin
Ogretmenler tarafindan farkli amagclarla egitim siirecine déhil edilmesi biiyiik bir 6nem
arz etmektedir (Yikseltirk ve Top, 2020: 565). Egitim- o0gretim ortamlarinda son
yillarda dijitallesmenin hizla artmasi ¢evrim i¢i egitim araglarinin da sayisinin artmasini
saglamigtir. Egitim-6gretim ve Olgme siireclerinde kullanilacak dijital arag sayisinin
fazla olmasi egitim ortami i¢in bir fayda saglasa da bu dijital araclar1 kullanacak
bireyler i¢in farkli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Ayn1 amaca hizmet eden ¢ok
fazla dijital aracin olmasi1 6gretim siirecinde ara¢ se¢imini zorlastirirken dogru dijital
aracin se¢imini de onemli kilmaktadir (Sarigiil, 2021: 58). Bu baglamda 6gretimin
zorunlu olarak uzaktan yapildigi durumlarda 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin egitim-
Ogretim ortamlarinda dijital teknolojinin kullanimina iligkin bilgi ve deneyim sahibi
olmalar1 gerekmektedir (Goger, 2021: 396). Cevrim i¢i egitim ve Ogretimde siirekli
degerlendirme yapilmasi, geri doniit, dgrenciler arasinda farklilik gosteren bireysel
o6grenme hizlarinin kontrolii ve degerlendirme siireci sonunda tespit edilecek 6grenme
kalitesi agisindan énem tasimaktadir. Onem tasiyan bu konularda herhangi bir eksiklige
ve aksamaya mahal vermemek icin ¢evrim ic¢i Ogretim siirecinde siirekli dlgme ve

degerlendirme etkinliklerine yer verilmesi gerekmektedir (Balta ve Tiirel, 2013: 40).
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Dil 6gretimi siirecinde dort temel dil becerisinin es zamanli gelistirilmesinin
hedeflendigi belirtilmektedir. Diger taraftan bu becerilerden her birinin farkli bir
calisma alan1 oldugu da kabul edilmektedir. Bu durumda her bir dil becerisinin farkli
Olcme araglariyla 6lciilmesi gerekmektedir (Ayaz, 2019: 9).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine ve bu becerileri kullanabilme
yeterliklerine yonelik degerlendirme yapmak amaciyla onlara yazma gorevi
verilebilmekte ve metin olusturmalari istenebilmektedir. Ogrenciler tarafindan ortaya
konulan metinler, 6greticiler tarafindan hazirlanan goreve 6zel ya da genel puanlama
anahtarlar1 ile degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme sonrasinda Ogrencilere geri
bildirim verilmekte ve sonuglar paylasilmaktadir. Ogrencilerin bu becerilerini
kullanabilme yeterliklerinin degerlendirilmesinde, yazilmasi istenen metnin tiirlerinin
ozelliklerinin bilinmesi, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin ve bunlarin
gorevlerinin bilinmesi gibi konularda bilgiye sahip olmalarindan daha ¢ok bu alanda
sahip olunan bilgileri kullanabilme becerilerinin yoklanmasi gerekmektedir. Uzaktan
Ogretim siirecinde ise Ogretmen, Ogrenciler tarafindan olusturulan metinleri
degerlendirirken yararlanacagr web 2.0 aracinin sahip oldugu ozellige gbre yazma
stirecinde geribildirim ve diizeltmelerle degerlendirme yapabilecegi gibi olusturulmasini
istedigi metinleri ¢esitli holistik, analitik veya yar1 analitik puanlama anahtarlariyla da
degerlendirebilmekte ve geribildirim verebilmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini
kullanabilme yeterliklerinin degerlendirilmesi amaciyla birgok web 2.0 araci
kullanilabilmektedir. Bu araglar asagida siralanmaktadir.

e Google Docs

e Turnitin

e Blogger

e StoryCreator
e Halftone

e Storybird

e Pixton

e Storyjumper, vb. (Goger, 2021: 423).
2.10. ARASTIRMA iLE iLGIiLI CALISMALAR
Ilgili alanyazin incelendiginde Covid-19 (Koronaviriis) salgmi siirecinde gerek

ana dili olarak Tiirkge 6gretimi (Saricam vd.,2020; Yiirektiirk ve Coskun, 2020; Aydin,
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2020; Bayburtlu, 2020; Karakus vd., 2020; Geggel vd., 2020; Karacaoglu vd., 2021;
Kavan ve Adigiizel, 2021; Aydin ve Erol, 2021; Giinaydin, 2021) ve gerekse yabanci
dil olarak Tiirkge dgretimi (Cangal, 2020; Giingdr vd., 2020; Pilanc1 vd., 2020; Inan,
2021; iskender, 2021; Inal ve Arslanbas, 2021, Duman ve Yurdakul, 2021, Sangiil,
2021) ile ilgili baz1 ¢aligmalarin yapildigr goriilmektedir. Fakat bu ¢alismalar arasinda
Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma
becerisinin 6gretimini dogrudan ele alan herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamaistir.

2.10.1. Covid-19 (Koronaviriis) Salgmim Siirecinde Ana Dili Olarak
Tiirkcenin Uzaktan Ogretimine iliskin Yapilan Calismalar

Sarigam, Ozdogan ve Topguoglu-Unal (2020), “Uzaktan Egitim Biinyesindeki
Tiirk¢e Dersinin Uygulanmasina Yonelik Ogretmen Goriisleri” adli makalelerinde,
uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e derslerinin uygulanmasina iliskin gonilli 35
Ogretmenin gorlslinii almis; uzaktan egitimin ana dili olarak Tiirkge Ogretiminde
avantajli ve dezavantajli yonlerini ortaya koymustur. Arastirmada ogreticiler, uzaktan
egitimin dinleme becerisini gelistirmede faydali olabilecegini fakat konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelisiminde yetersiz kalacagini ifade etmistir. Ayrica katilimcilar
uzaktan egitimin ana dili olarak Tiirk¢ce Ogretimi siirecinde; &grenci kontrolii, geri
bildirim, sosyallesme, O6grenciyi aktif kilma gibi durumlarda sorunlar yaganmasina
neden oldugu goriisiinii ileri stirmiistiir.

Yiirektiirk ve Coskun (2020), “Tiirkce Ogretmenlerinin Teknoloji Kullammina
ve Teknoloji Destekli Tiirkce Ogretiminin Etkililigine Dair Goriisleri” adli
calismalarinda, 12 Ogretmenden veri toplayarak Tiirkge Ogretmenlerinin Ogretim
siirecinde teknolojiden faydalanma durumlarin1 ortaya koymustur. Calisma sonucunda
ana dili olarak Tiirk¢e 6greticilerinin teknoloji kullanma konusunda kendilerini yetersiz
diizeyde gordiikleri ve 6gretim siirecinde teknolojik araglardan yararlanma diizeylerinin
kisitli oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada goriis belirten Ogreticilerin ¢ogu
teknolojinin dinleme ve konugsma becerilerine olumlu; yazma becerisine ise olumsuz
etkisinin oldugunu ifade etmistir.

Aydin (2020) “Covid-19 Déneminde EbaTv Uzerinden Yapilan Tiirkce
Derslerinin Degerlendirilmesi” adli makalesinde, salgin siirecinde uzaktan egitimle
EBA TV araciligiyla yapilan Tiirkge Ogretimi faaliyetlerini 275 goniillii 6grencinin

goriisleri dogrultusunda nicel ve nitel olarak degerlendirmistir. Calismadan elde edilen
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nicel sonuglara gore 6grenciler, EBA TV aracilig1 ile yapilan Tiirk¢e derslerini faydali
bulmakta, ders siireglerinden keyif almakta, dersleri yeterli diizeyde takip edebilmekte
fakat ders siiresini ve derslerde degerlendirme amagh kullanilan soru sayisini yetersiz
bulmaktadir. Calismanin nitel sonuglarina gore ise uzaktan egitim siirecinde ana dili
olarak Tiirkce 6gretimine yonelik EBA TV’deki derslerin faydali, 6gretici ve giizel bir
uygulama olduguna dair olumlu goriis belirtilmesine ragmen derslere az siire verilmesi,
hizli anlatim, etkilesim halinde olamama ve 6gretici farklilig1 gibi noktalarda olumsuz
gorls belirtilmistir.

Bayburtlu (2020), “Covid-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Siirecinde
Osretmen Goriiglerine Gore Tiirkce Egitimi” adli makalesinde, 30 Tiirkge
Ogretmeninden uzaktan egitimde Tiirk¢e Ogretiminin durumuna dair goriis almistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin canli derslerde materyal, baglanti ve siire gibi
konularda sorun yasadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte etkilesimin diisiik seviyede
olmasi, siire¢ takibinin zor olmasi, derse katilimin yeterli diizeyde olmamasi, kullanilan
ders kitab1 ile dijital iceriklerin arasinda uyum sorunu gibi durumlara dikkat ¢ekilmis ve
gerek veli gerekse Ogreticilerin uzaktan egitim siireci ile ilgili egitilmesi hususunda
caligmalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Karakus vd. (2020) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik
Goriisleri” adli makalelerinde, katilimcilarin dijital birtakim aksakliklar yasamasi,
etkilesim ve sosyallesmede yetersiz kalinmasi, derslerde motivasyonun diisiik seviyede
olmasi, temel dil becerilerinin hepsinin ayn1 diizeyde gelistirilememesi gibi sorunlari
tespit etmisler ve Ogreticilerin siireci genel olarak olumsuz yorumladiklari sonucuna
ulagmislardir.

Geggel, Kana ve Eren’in (2020) “Tiirk¢e Egitiminde Dijital Yetkinlik
Kavraminin Farkl Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli makalelerinde, Covid-19
(Koronaviriis) salgini siirecinde yasanan dijital devrimle birlikte mevcut program, ders
materyalleri, 0gretici ve Ogrenici rolleri gibi kavramlarin yeniden degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmistir.

Karacaoglu, Karakus ve Ucuzsatar’in (2021) “Uzaktan Egitim Uzerine Bir
Arastirma: "Tiirkce Ogretmenleriyle Miilakatlar” adli makalelerinde, 40 Tiirkce
ogretmeni temel dil becerilerinin edinimi, Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde

yasanan teknik sikintilar, 6gretim yonteminin verimlilii gibi durumlara iliskin goriis
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belirtmistir. Calisma sonucunda uzaktan egitim modeli ile siirdiiriilen Tiirkge
Ogretiminin Orgiin egitime gore verimsiz oldugu, O0grenci-6grenci ya da ogrenci-
O0gretmen etkilesimin smirlandirildigl, temel beceriler baglaminda dinleme/izleme
becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugu fakat yazma becerisinin gelistirilmesine
olumsuz etkisinin oldugu belirtilmistir.

Kavan ve Adigiizel’in (2021) “Tiirkce Ogretmenlerinin Salgin Siireci Egitim
Faaliyetlerine Iliskin Goriislerinin  Incelenmesi” adli makalelerinde, Covid-19
(Koronaviriis) salgmi siirecinde aktif olarak gorev yapan 21 Tiirkge 6gretmeninin
goriisii alinmistir. Arastirma sonucunda dil 6grenicilerin dijital yetkinliklerinin yeterli
seviyede olmadig1, sunulan materyallerinin yetersiz oldugu, siiregte geri bildirimin ¢ok
az olmas1 sebebiyle temel dil becerilerinin 6gretiminde zorluklar yasandigi sonucuna
ulagmiglardir. Bununla birlikte arastirmada Ogreticilerin 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik araclar1 kullanmada bagarili olduklar1 belirtilmistir.

Aydin ve Erol’un (2021) “Covid-19 Salgini Déneminde Tiirkce Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitime Yonelik Goriisleri” adli makalelerinde, covid-19 salgini siirecinde aktif
olarak calisan Tiirkce 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri incelenmistir.
Calisma sonucunda derse katilim sorunu, birtakim dijital tabanli sorunlar, etkilesimin
diisiik kalmasi, motivasyon ve ciddiyetin yeterli diizeyde olmamasi, ¢evrim ig¢i ders
sayist ve siiresinin yetersiz olmasi gibi 6grenim siirecini etkileyen durumlara dikkat
cekilmigtir. Uzaktan egitim siirecinde temel dil becerilerinden yazma becerisinin
gelistirilmesinin olumsuz etkilendigine vurgu yapilan bu ¢alismada etkilesime imkan
tantyan materyallerinin tasarlanmasi 6nerilmistir.

Giinaydin’in  (2021) “Tiirkce Ogretmenlerinin  Uzaktan Egitimde Yazma
Becerisinin Gelistirilmesine Iliskin Yasadiklar1 Sorunlar ve Coéziim Onerileri” adl
makalesinde, Covid-19 (Koronaviriis) salgmi siirecinde Tiirkge derslerini uzaktan
stirdiiren 12 Tiirk¢e 6gretmeninin yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik goriisleri
incelenmigstir. Calisma sonucunda, katilimcilarin higbirinin daha once uzaktan egitim
baglaminda deneyim sahibi olmadigi; uzaktan egitim modelinin yazma becerisinin
gelistirilmesinde etkisinin yetersiz kaldig1; Ogrencilere doniit vermede sorunlar
yasandigr ve bundan dolay1r 6grenci motivasyonun diisiik oldugu; dijital alt yapida

birtakim sorunlar yasanmasi nedeniyle derse katilimin az oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2.10.2. Covid-19 (Koronaviriis) Salgim Siirecinde Yabanc1 Dil Olarak
Tiirkcenin Uzaktan Ogretimine iliskin Yapilan Calismalar

Gilingor, Cangal ve Demir’in (2020) “Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Uzaktan
Ogretimine Iliskin Ogrenici ve Ogretici Gériisleri” adli makalelerinde, Covid-19
(Koronaviriis) salgini siirecinde goniillii olarak ¢aligmaya katilim saglayan 30 0grenci
ve 12 Ogreticinin uzaktan egitim modeli ile yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesine
yonelik goriisleri incelenmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin yaygin olarak uzaktan
degil, yiiz yiize egitimi tercih ettikleri, uzaktan 6gretim modelinin dil 6grenimi ve
Ogretimi alaninda kullanilmasinin zaman ve mekan smirin1 ortadan kaldirmasi
baglaminda 6nemli etkilerinin oldugu, sinif i¢i etkilesim sorunlarinin yasandigi, dijital
tabanli teknik donanimin yetersiz kaldigi, 6dev kontroliiniin zor oldugu, temel dil
becerilerinin gelisiminin yeterli diizeyde saglanamadigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Pilanci, Saltik ve Calisir-Zenci’nin (2020) “A¢tk ve Uzaktan Yabanct Dil Olarak
Tiirk¢e Ogreticileri icin Temel Ilkeler” adli makalelerinde, acik ve uzaktan 6grenme
alani1 i¢inde dil 6gretiminin yeri ve 6nemi belirtilmis, siire¢ icerisinde dgreticilerin neler
yapmast gerektigi ile ilgili oneriler sunularak yabanci dil olarak Tiirk¢enin agik ve
uzaktan 6gretiminde Ogreticiler igin temel ilkeler belirlenmistir.

Inan’in (2021) “Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Cevrim Igi Iy
Birlikli Gorev Tasarlama” adli makalesinde, yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan
ogretiminde ¢evrim i¢i ortamda uygulanabilecek is birlikli gorevlerin neler olabilecegi
tizerinde durulmus ve bazi1 gorev Onerileri sunulmustur.

Iskender’in (2021) “Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Uzaktan Egitim
Derslerine Iliskin Deneyimler” adli makalesinde, Covid-19 (Koronaviriis) salgini
slirecinde yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde dgretim elemanlarinin ve 6grencilerin
uzaktan egitim modeli ile siirdiiriilen derslere iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda uzaktan egitim modelinin zaman ve mekan sinirini ortadan kaldirmasi
nedeniyle ekonomik oldugu, temel dil becerilerinden konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi siireglerinde sorunlar yasandigi ve bu nedenle destekleyici dijital
uygulamalara ihtiya¢ oldugu vurgulanmis ve aninda doniit saglayabilecek etkilesimli
dijital materyal eksikligi lizerinde durulmustur. Bununla birlikte ¢calismada elde edilen
verilerden hareketle, 0grenci-0gretmen iletisiminin pozitif ve etkilesimli bir ortam

potansiyeli tasidig1 da belirtilmistir.
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Inal ve Arslanbas’m (2021) “Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan
Osretiminde Iletisim Odakli Web 2.0 Araglart ve Uygulama Ornekleri” adli
makalelerinde, yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan 6gretiminde 6gretici ve d8renciler
etkili iletisimi saglayabilecek web 2.0 araglari; bu araglarin hangi diizeylerde
kullanilabilecegi ve dort temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
belirtilmistir.

Duman ve Yurdakul’un (2021) “Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Uzaktan
Ogretiminde Ogreticilerin Materyal Kullanimi ve Teknolojik Alt Yapiya Yénelik Tutum
ve Goriisleri” adli makalelerinde, Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde Tiirkgenin
yabanct dil olarak uzaktan egitim modeli ile G6gretiminde Ogreticilerin materyal
kullanimi1 ve dijital alt yapiya iliskin tutum ve goriisleri incelenmistir. Calismadan elde
edilen verilerden hareketle katilimcilarin ¢ogunlugunun salgindan 6nce uzaktan 6gretim
deneyimlerinin olmadig1, salgin siirecinde dijital alt yap1 sorunlarinin yagsandigi, 6gretim
faaliyetinde yaygin bir sekilde Zoom uygulamasinin kullanildigi, acil uzaktan egitime
gecilmesi sebebiyle yeterli diizeyde dijital materyalin bulunmadig tespit edilmistir.

Sarigiil’iin (2021) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Cevrim Igi Siire¢
Degerlendirme Araglari” adli makalesinde, uzaktan egitim modelinde ¢evrim igi siireg
degerlendirilmesinde kullanilabilecek 13 arag incelenmis ve bu araglarin ozellikleri
belirtilmistir. Calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde aktif bir
sekilde kullanilabilecek olan Nearpod uygulamasi ise ayrintili olarak tanitilmigtir.

Cangal’m (2020) “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Sosyal Medya Kullaniminin
Yazma Becerisine Etkisi” adli doktora tezinde, ders disi zamanlarda egitim amagl
sosyal medya kullaniminin yabanci dil olarak Tiirk¢eyr 6grenen bireylerin yazma
becerisinin gelistirilmesine ve 0z yeterliliklerine etkisi incelenmistir. Calisma
sonucunda sosyal medya araglarinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazma 6z yeterliliklerinin arttirilmasinda, 6greticilerin
Ogrencilere aninda doniit vermesinde, 6grenme ortaminda etkilesimin artmasinda

olumlu yonde etkisinin oldugu ortaya konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
yazma becerisinin 6gretimine iliskin 6gretici goriislerinin incelendigi bu arastirma, nitel
bir ¢alismadir. Nitel calisma, belli bir baglam ve etkilesimden yola ¢ikarak olaylar
kendi dogal akisinda arastirmayr ve anlamlandirmayr hedefleyen yaklagimdir.
Tanimlama, ¢éziimleme, yorumlama ve anlama siireglerinin biitiiniinii ifade eden nitel
arastirmalarda amag, olgular1 dogal ortaminda calisarak anlamak ve bireylerin olgulara
yiikledigi anlamlar1 yorumlamaktir (Denzin ve Lincoln, 2005: 3; Van Maanen, 1979;
Patton, 1985; Akt, Merriam, 2015). Nitel arastirma yaklagimina gore birey bilgisini
stirekli yapilandirir ve dolayisiyla birey i¢in olmus bitmis bir bilgi yoktur. Hayatlar,
kisiler ve nesneler siirekli degistigi i¢in bilgi de buna bagli olarak goreceli bir haldedir.
Bu nedenle olgular arasinda degismez ve evrensel iliskilerin olmadig1 gibi her iligki
ozel, goreli ve gegici kabul edilmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2014).

Bu arastirmada, nitel yaklasiminin desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji)
kullanilmigtir. Olgu bilim deseninin benimsendigi arastirmalarda, bilinen ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirma kapsaminda Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda aktif olarak calisan 30 Tiirkce Ogreticisi, goniilliiliik
esasina gore arastirmanin calisma grubunda yer almistir. Tiirkge Ogreticileri
belirlenirken, kapsam gegerliligi acisindan farkli kurumlarda ¢alisan ve farkh
demografik 6zelliklere sahip, salgin siirecinde ders veren ve yazma becerileri ile ilgili
etkinlikler gerceklestiren Ogretmenlere ulasilmaya calisilmistir. Bu baglamda,
arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli ornekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun ornekleme, goniillii katilimin esas
alindig1, yakin ¢evreden veya ulasilmast zor olmayan bireyler arasindan se¢im yapilan
ornekleme olarak tanimlanmaktadir (Erkus, 2009). Bu o6rnekleme yonteminin tercih
edilmesinde arastirmaya hiz ve kolaylik kazandirmak, ekonomiklik saglamak, bilinen ya

da taniman bir 6rneklem tlizerinde ¢aligarak arastirmaci agisindan kolaylik saglamak gibi
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unsurlar dikkate alimmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Arastirmaya katilan Tirkge

Ogreticilerine iligkin betimsel 6zellikler Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3: Tiirkge Ogreticilerinin Betimsel Ozellikleri

Frekans %
Cinsiyet
Kadin 12 40
Erkek 18 60
Yas
21-25 5 16.7
26-30 8 26.7
31-35 9 30
36-40 3 10
41-45 3 10
46-50 1 3.3
51 ve iizeri 1 3.3
Kidem (Hizmet
v 16 53.3
1-5yil 9 20
6-10 yil . 167
11-15 yil 0 0

15 yil ve lizeri

Tablo 3 incelendiginde Tiirk¢e 6greticilerinin 12°si (%40) kadin, 16’s1 (%60)
erkek oldugu goriilmektedir. Ogreticilerin yaslar1 21 ile 55 yas arasinda degismektedir.
Yas gruplarina bakildiginda en fazla 6greticinin 9 kisi (%30) ile 31-35 yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Hizmet yilina bakildiginda ise en fazla ogreticinin 16 (%53.3)
kisi ile 1 ile 5 hizmet y1l1 araliginda oldugu goriilmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA SURECI VE VERI TOPLAMA ARACLARI

Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

yazma becerisinin 6gretimine iligkin Ogretici gorlislerini incelemeyi amaglayan bu

arastirmada ilk olarak konuyla ilgili kaynaklar incelenmistir. Elde edilen birikimler
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dogrultusunda 6 maddelik bir soru formu hazirlanmistir. Olusturulan formda yer alan
sorular, goriismeye gegilmeden Once konuyla ilgili olarak yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda calisan ii¢ uzman ile bir 6lgme ve degerlendirme uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerin sonucunda ortaya ¢ikan ddniitler incelenmis;
gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapilarak 8 maddelik yar1 yapilandirilmig goériisme
formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Salgin kosullar1 dolayisiyla hazirlanan
gorisme formu “Google Forms” uygulamasi yoluyla dijital ortamda katilimcilara
sunulmustur.

3.4. VERILERIN ANALIZI

Bu arastirmada verilerin analizinde icerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Icerik analizinde veriler gozlem, goriisme ya da dokiimanlar aracilifiyla toplanr.
Toplanan veriler lizerinde kodlama, temalar1 bulma, kod ve temalar1 diizenlenme,
bulgularin tanimlama ve yorumlama islemleri yapilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
baglamda arastirmada, 6greticilerin sorulara verdigi yanitlardan hareketle temalar ve bu
temalara bagli kodlar ¢ikarilmistir. Daha sonraki siiregte tema ve kodlar diizenlenip
tablolar halinde sunulmus; tema ve kodlara bagl olarak ortaya konulan bulgulara iliskin
yorum ve degerlendirmeler yapilmaistir.

Arastirmada giivenirlik ve gecerliligi saglamak icin verilerin analizi siirecinde
oncelikle Ogreticilerin goriisme sorularina verdigi cevaplar iki uzman tarafindan ele
alimip degerlendirilmis, tema ve kodlar belirlenmistir. Sonrasinda ise iki uzman
kodlayicinin olusturdugu veriler arasindaki uyum/giivenirlik katsayisi Miles ve
Huberman’in (1994) formiilii dogrultusunda (goriis birligi/goriis birligi+ goriis ayriligi)
hesaplanmistir. Her iki kodlayict 92 kodda uzlasirken 9 kodda goriis ayriligi ortaya
cikmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik katsayist 0,91 olarak hesaplanmigstir.
Kodlayicilar aras1 gilivenirlik oraninin %80’in iizerinde ¢ikmasi, Miles ve Huberman’a

(1994) gore aragtirmanin giivenirligi i¢in yeterlidir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITIiM SURECINDE YAZMA
BECERISININ GELISTIRILMESINDE KULLANDIGI MOBIL VEYA WEB
TABANLI UYGULAMALARA ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin uzaktan egitim silirecinde yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik kullandigi mobil veya web tabanli uygulamalara
iliskin goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik

Kullandig1 Mobil veya Web Tabanli Uygulamalar

Kullanilan Mobil veya Web Tabanh Uygulamalar f %
Zoom 6 12.50
Padlet 6 12.50
Google Classroom 5 10.42
A[;l;ﬂ( Mesajlasma Platformlar1 (Whatsapp, Telegram, Bip 5 10.42
vb.

E-posta 4 8.34
Edmodo 3 6.26
Microsoft Teams 3 6.26
Google Forms 2 4.17
Microsoft Office 2 4.17
Canva 1 2.08
Mindmeister 1 2.08
Notability 1 2.08
E-Learning 1 2.08
Storyjumper 1 2.08
Skype 1 2.08
Quizziz 1 2.08
Learning Apps 1 2.08
Kahoot 1 2.08
PollEverywhere 1 2.08
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Mindmap 1 2.08

Nedir Ne Demek 1 2.08

Toplam 48 100

* Baz1 Ogreticiler birden fazla mobil veya web 2.0. tabanli uygulama bildirmistir.

Tablo 4 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6greticilerinin uzaktan egitim
siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik Zoom (f:6), Padlet (f:6), Google
Classroom (f:5), anlik mesajlasma platformlar1 (f:5), E-posta (f:4), Edmodo (f:3),
Microsoft Teams (f:3) gibi web 2.0 uygulamalarini yaygin olarak kullandigi
gorilmektedir. Bununla birlikte Google Forms (f:2), Microsoft Office (f:2), Canva (f:1),
MindMeister (f:1), Notabilitiy (f:1), E- Learning (f:1), Storyjumper (f:1), Skype (f:1),
Learning Apps (f:1), Kahoot (f:1), PollEverywhere (f:1), Mindmap (f:1), Nedir Ne
Demek (f:1) gibi web 2.0 uygulamalari1 da yaygin olmasa da ogreticiler tarafindan tercih
edilmektedir. Arastirma kapsaminda tespit edilen s6z konusu web 2.0 araglarinin
cesitlilik gostermesi, yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik farkli 6zelliklere sahip dijital platformlarin var oldugunu ve bu
platformlarin kullanicilara dijital yetkinlikleri Slgiisiinde farkli imkanlar sundugunu
ifade etmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik kullandigi uygulamalar1 tercih sebebine
iliskin goriisleri Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik

Kullandi1g1 Uygulamalari Tercih Sebebine iliskin Goriisleri

Kullanilan Mobil veya Web Tabanh Uygulamalarin Tercih Sebepleri f %

lletisim Temelli Ortam Saglamasi 8 25.00
Aninda Doniit Verebilme Olanagi Sunmasi 7 21.87
Geri Doniit Verebilme Olanagi Sunmasi 5 15.62
Kullanim Kolaylig1 ) 15.62
Yazma Calismalar1 i¢in Faydali/Verimli Bir Ortam Olmas1 3 9.37
Ogrencilerin Kullanim Aliskanlig 1 3.13
Akran Takibi Olanagi Sunmast 1 3.13
Etkinlik Uretebilme Olanagi Sunmasi 1 3.13
Kurum Onerisi 1 3.13
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Toplam 32 100

* Bazi Ogreticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik kullanilan uygulamalarin se¢iminde iletisim temelli ortam
saglama (f:8), aninda doniit saglama (f:7), geri doniit verebilme (f:5) ve kullanim
kolaylig1 (f:5) gibi sebeplerin &ne ¢iktign goriilmektedir. Ozellikle en ¢ok kullanilan
Padlet, Zoom, Google Classroom ve anlik mesajlasma platformlarinin tercih
edilmesinde bu sebeplerin ileri siiriildiigii goriilmektedir. Ogrencilerin kullanim
aliskanliklar1 g6z Onlinde  bulunduruldugunda  o6zellikle mobil cihazlarin
yayginlagmasiyla Whatsapp, Telegram ve e-posta gibi mesajlasma platformlarinin tercih
edildigi belirtilmistir. Uygulamanin faydali veya verimli olmasi (f:3), akran takibi
olanagi sunmasi (f:1), etkinlik tiretebilme firsat1 (f:1) ve ¢alisilan kurumun 6nerisi (f:1)
ise dgreticilerin tercihlerini etkileyen diger énemli sebeplerdir. Ogreticilerin uzaktan
egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik kullandigi uygulamalar ve
tercih sebebine iligkin goriisleri sirastyla soyledir:

“Padlet, PollEverywhere, mikrosofiteams, zoom kullaniyorum. Agirlikl olarak
Padlet uygulamasint kullanmaktayim ¢iinkii bu uygulama ortak bir caliyma alam
yaratmaktadir. Ayni anda tiim égrencilerin yazma becerisini kontrol edebiliyorum.” (O-
14)

“Padlet ve googleclassroom'dur. Ciinkii aninda déniit diizeltme yapabiliyorum
ve hatalarin yazma kagitlar: iizerinde agiklamalarini, nereden kaynaklandiklarini
belirtebiliyorum.” (O-22)

“Zoom ekran paylasgimina izin veriyor, &dev olarak verdigim konularda
ogrencilerin yaptiklar: hatalar ders esnasinda diizelterek geri bildirim imkani sagliyor.
whatsapp ve epostalar édev paylasimina imkdn verdigi icin tercih ediyorum.” (0-20)

“Google Classroom uygulamasini  kullaniyorum. Ciinkii bu uygulamayla
ogrencilerin yazma gelisimlerini takip etmek kolay.”(O-18)

“Office programlarindan word. Renkli, vurgulu ve benzeri yazim secenekleri
olmasi eklerin onem arz ettigi bir dil olan Tiirk¢e ogretiminde etkili yazma ¢alismalar

yapilabilmesine imkan saglamaktadir.” (O-16)
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“WhatsApp, telegram, eposta kullanimini en iist diizeye ¢ikardim. Genellikle
ogrenciler akilli telefonlardan derse katiliyor. Bu nedenle yukarida saydigim
platformlardan yazmalar kolay oluyor.” (O-17)

“Padlet, Canva, Edmodo, mindmeister, notebilitiy. Uzaktan egitimde bu
uygulamalarla daha kolay ilerledim. (...) ve diger arkadaslarinin yazdiklarini da takip
ettiler.” (O-1)

“Padlet, Google Forms, Quiizizz, Learningapps, Kahoot: Bu uygulamalarla
ogrenicinin doniit alabilecegi ve boylece kendisini gelistirebilecegi ya da dogru yazim
sekillerini, kurallarint baglamlarini gorebilecegi etkinlikler iiretiyor ve kullantyorum.”
(0-11)

“Edmodo, kurum tavsiyesi” (0-12)

4.2 OGRETICILERIN MOBIL VEYA WEB TABANLI UYGULAMALARDA
YAZMA BECERISi ETKINLIKLERINi ETKILESIMLI
OLUSTURABILMELERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggreticilerinin uzaktan egitim siirecinde kullandigi
mobil veya web tabanli uygulamalarda yazma becerisi etkinliklerini etkilesimli
olusturabilmelerine iliskin goriisleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ogreticilerin Mobil veya Web Tabanli Uygulamalarda Yazma Becerisi Etkinliklerini
Etkilesimli Olusturabilmelerine Iligkin Gériisleri

Etkinliklerde Etkilesim Durumu f % T.%

Evet Anlik Mesajlasma Platformlariyla (Whatsapp, Telegram,vb.) 2 6.7 6.7
Cevrimic¢i Uygulamalar 8 26.6
Geri Déniit Yoluyla (Odev, Soru-Cevap, E-Posta) 9 30.0

Sinirh Android veya 10S Uygulamalari Yoluyla 3 100 733
Sanal Sinif Ortam1 Yoluyla 2 6.7

Hayir Etkilesimsiz 6 20.0 20.0
Toplam 30 100 100

Tablo 6 incelendiginde &greticilerin mobil veya web tabanli uygulamalarda
yazma becerisi etkinliklerini etkilesimli olusturabilme durumlarinin ¢ogunlukla siirh
(%73.3) veya etkilesimsiz oldugu (%20) goriilmektedir. Etkilesimli 6grenme etkinlikleri

diizenledigini belirten 0Ogreticiler (%6.7), etkilesim saglamada anlik mesajlasma
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platformlarin1 kullandiklarini belirtmistir. Cevrimi¢i uygulamalar, 6dev, soru-cevap, e-
posta gibi geri doniitler, Android ve IOS uygulamalari ve sanal sinif ortami ise etkilesim
saglamada Ogreticiler tarafindan sinirli 6grenme ortamlar1 olarak belirtilmistir.
Ogreticiler 6zellikle 6grenme siirecinde yiiz yiize egitimde simif ortamimda goriilen
ogrenci-0grenci etkilesimin eksikligine vurgu yapmigs ve yazma etkinliklerinin
Ogretmen-6grenci iligkisi baglaminda bireysellestigini ve akran 6grenme bakimindan
gorilen smirliliga dikkat cekmistir. Bununla birlikte Ogreticiler, uzaktan egitim
siirecinde etkilesim saglama bakimindan ¢evrim i¢i es zamanli birlikteligi saglayan web
2.0 araglarinin siireci destekledigini belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde yazma
becerisine doniik etkinliklerde etkilesim saglayamayan Ogreticilerin = goriisleri
incelendiginde dijital yetkinlik bakimindan yeterli seviyeye ulasilamadigi goze
carpmaktadir. Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik etkinliklerini etkilesimli olusturabilme durumlarma iliskin goriigleri sirasiyla
sOyledir:

“Egitimde teknoloji kullanimi artryor. Koronanin tiim diinyada pandemi haline
gelmesi bu siireci daha da hizlandirdi. Ozellikle whatsap platformunu sinif ici iletisim
amagl kullaniyorduk. Korona sonrasi platformu ogretim amagh kullanmaya bagladim.
Osrencilerle herhangi bir konuda yazma yaptiktan sonra onlara genelde hareketle daha
ozel sorular sorabiliyor, etkilesim saglayabiliyorum. Ozellikle farkl iilkelerden
ogrencilerin oldugu gruplarda kiiltiirel farkliliklar nedeniyle yazmalar daha eglenceli
geciyor.”(0-4)

“Oldukca zor bence. Sadece zoom tizerinde ve ders esnasinda bazen etkilesimli
yazma etkinligi yapiyoruz.” (0-10)

“Google Classroom'da yazma édevine doniit vermek daha kolay ve etkili oluyor
ama tam anlamiyla etkilesimli bir etkinlik oldugu séylenemez” (0-2)

“Bazen olusturuyoruz. Her zaman miimkiin olmuyor. Ozellikle mobil
uygulamalar: daha cok tercih ediyoruz.” (O-5)

“YTU Uzem birimince gelistirilen ve sanal sinif ozelligi gosteren tomeronline
sistemi tizerinde ogrenci ve ogretmenlerin birlikte ve ortak kullanabildigi yazisma
boliimiinde etkilesimli yazma egitimi gerceklestirebiliyoruz.” (0-21)

“Etkilesimli olusturdugumu séyleyemem. Etkilesim uzaktan egitimde kolay bir
sey degil.” (0-15)
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4.3. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITiM SURECINDE YAZMA BECERISi
ETKINLIKLERINDE KULLANDIGI YAZMA YONTEM VE TEKNiKLERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
becerisi etkinliklerinde kullandig1 yazma yontem ve tekniklerine iliskin goriisleri Tablo
7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisi Etkinliklerinde Kullandig1

Yazma Yontem ve Tekniklerine Iliskin Goriisleri

Yazma Yontem ve Teknikleri f %

Kontrollii Yazma 12 22.64
Serbest Yazma 9 16.98
Glidiimli Yazma 7 13.20
Not Alarak Yazma 4 7.55
Metin Tamamlama 4 7.55
Yaratict Yazma 3 5.67
Bosluk Doldurma 3 5.67
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 3 5.67
Ozet Cikarma 2 3.77
Tahminde Bulunma 2 3.77
Grup Olarak Yazma 2 3.77
Metinden Hareketle Yazma 1 1.88
Elestirel Yazma 1 1.88
Toplam 53 100

* Baz1 6greticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 7 incelendiginde 6greticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisine
yonelik yaygin olarak kontrollii yazma (f:12), serbest yazma (f:9), glidiimlii yazma (f:7),
not alarak yazma (f:4) ve metin tamamlama (f:4) yontem ve tekniklerini kullandigi
goriilmektedir. Bununla beraber yaratici yazma (f:3), bosluk doldurma (f:3), kelime ve
kavram havuzundan secerek yazma (f:3), 6zet ¢ikarma (f:2), tahminde bulunma (f:2),
grup olarak yazma (f:2), metinden hareketle yazma (f:1), elestirel yazma (f:1) yontem

ve teknikleri yaygin olmasa da ogreticiler tarafindan kullanilmaktadir. Bu baglamda
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yabanci dil olarak Tiirkce Ggreticilerinin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisine
yonelik ¢esitli yontem ve teknikleri kullandig1 soylenebilir. Yabanct dil olarak Tiirkge
Ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
kullandig1 yontem ve teknikleri tercih sebebine iliskin goriisleri Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisi Etkinliklerinde Kullandig1

Yazma Yoéntem ve Tekniklerin Tercih Sebebine Iliskin Gériisleri

Yontem ve Tekniklerin Tercih Edilme Sebepleri f %

Ogrencilerin Diizeyine Uygun Etkinlikler Olusturabilme 8 22.22
Dikte Calismas1 Yaparak Geri Doniit Saglayabilme 7 19.45
Uzaktan Egitim Stirecinde Faydali Goriilmesi 6 16.67
Dil Bilgisi Kurallarin1 Kavratabilme 5 13.88
Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrenciyi Aktif Kilabilme 3 8.33
Beyin Firtinasina Uygun Ortam Olusturabilme 2 5.56
Ders Kitabina Uyum Saglayabilme 2 5.56
Is Birlikli Ogretim Ortami Olusturabilme 2 5.56
Ornek Sunabilme 1 2.77
Toplam 36 100

* Bazi dgreticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 8 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde Ogreticiler tarafindan yazma
becerisinin  gelistirilmesine  yonelik kullanilan yontem ve tekniklerin tercih
edilmelerinde Ogrencilerin diizeyine uygun etkinlikler olusturabilme (f:8), dikte
caligmas1 yaparak geri doniit saglayabilme (f:7), faydali goriilme (f:6) ve dil bilgisi
kurallarim kavratabilme (f:5) gibi sebeplerin 6ne ciktig1 goriilmektedir. Ozellikle
Ogreticiler tarafindan en cok kullanilan kontrollii yazma, serbest yazma, glidiimlii
yazma, not alarak yazma gibi yontem ve tekniklerin tercih edilmesinde bu sebeplerin
ileri stirtildiigii goriilmektedir. Bununla birlikte 6greticiler, bosluk doldurma, kelime ve
kavram havuzundan secerek yazma, metin tamamlama, yaratict yazma, 6zet ¢ikarma
yontem ve tekniklerini uzaktan egitim siirecinde O0grenciyi aktif kilabilmek (f:3) ve

beyin firtinasina uygun ortam olusturmak (f:2) i¢in; tahminde bulunma, grup olarak
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yazma, metinden hareketle yontem ve tekniklerini ise ders kitabina uyum saglayabilmek
(f:2), ornek sunabilmek (f:1) ve isbirlikli 6gretimi (f:2) saglamak i¢in tercih ettiklerini
belirtmislerdir. ~ Ogreticilerin  uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullandiklar1 yontem ve teknikler ve tercih sebeplerine iliskin goriisleri
strastyla soyledir:

“Dinleme ve yazma ¢alismasini beraber uyguluyorum. Ogrenci seviyesine gire
dinleme metni a¢ip belirli bir siirede duyduklarini yazmalarini bekliyorum ve kontrol
ediyorum.” (O-4)

“En ¢ok kullandigim, dikte yontemi. bunun tiim becerileri gelistirdigini
diigtiniiyorum. (...) Burada 6grenci hatalarint diizelterek geri bildirim sagliyorum.
bunun disinda grup halinde yazma (tek basina yetersiz olacagi igin), metin tamamlama
(daha kolay metinlestirme saglayabilecegi icin), eposta yazma, giinliik tutma (her giin
yazarak dilini gelistirecegi icin) gibi yontemler kullaniyorum.” (O-11)

“Not alma, serbest yazma, bosluk doldurma, paragraf tamamlama, hikaye
tamamlama. Biitiin bunlarin dil 6grenicisinin kendini gelistirmesi icin faydali oldugunu
diisiinmekteyim.” (0-15)

“Serbest ve kontrollii yazmayr kullantyorum. Serbesti daha ¢ok ileri seviyedeki
ogrencilerimde kullanirken kontrollii yazmayi temel ve orta seviyedeki ogrencilerimde
kullantyorum bunun sebebi de Tiirkgeyi ogrenirken kurallarini da ogrenmemi
istememdir.”(0-20).

“Metinden hareketle yazma, gorselden hareketle yazma, giidiimlii yazma, serbest
vazma. Tercih sebebim bu yazma yontem ve teknikleri uzaktan yazma egitimi
calismalarinda ogrenciyi daha aktif hale getiriyor.”(0-10)

“Okuma ve dinleme yaparken not alma, yazim ve noktalamalara dikkat ederek
yazacaklar: igin kontrollii yazma, dersten énce yazma konusu hakkinda beyin firtinast
yaptigimiz icin giidiimlii yazma ve yaratict yazma yéntemlerini kullantyorum.”(0-1)

“Ders kitabimin icerigine gore yontem ve teknikleri uyguluyorum. Ozellikle
tercih ettigim bir yontem yoktur.” (O-13)

“Is birlik¢i yazma yontemlerini tercih ediyorum.” (0-22)

“Ornek gosterme ile ilerliyoruz mecbur.” (O-3)
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4.4. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITiM SURECINDE YAZMA BECERISi
ETKINLIKLERINDE KULLANDIGI MATERYALLERE iLiSKiN BULGULAR
VE YORUM

Yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin uzaktan egitim silirecinde yazma
becerisi etkinliklerinde kullandigi materyallere iliskin goriisleri Tablo 9’da yer
almaktadir.

Tablo 9: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisi Etkinliklerinde Kullandig1
Materyallere Iliskin Goriisleri

Kullanilan Materyaller f %

Ders Kitaplari 12 26.08
Z- kitap 7 15.22
Etkinlik Kagitlar 6 13.05
Gorsel Materyaller (slayt, fotograf vb.) 6 13.05
Videolar 4 8.70
Otantik Materyaller (gazete, dergi, fikra, hikaye) 3 6.52
Filmler 3 6.52
Puzzle, Bulmaca vb. Oyun Materyalleri 3 6.52
Sarki 2 434
Toplam 46 100

* Bazi ogreticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 9 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ggreticilerinin uzaktan egitim
stirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ders kitaplarini (f:12), Z-kitaplar
(f:7), etkinlik kagitlarin1 (f:6), gorsel materyalleri (f:6) ve videolar: (f:4) yaygin olarak
kullandigr  goriilmektedir. Ogreticiler &zellikle ders kitaplarinin igerdigi yazma
etkinliklerinin 6grenme siirecini kolaylastirdigini belirterek anlama ve anlatma
becerilerinin bir biitlin halinde ilerledigini ifade etmistir. Ders kitaplarinin kullaniminin
yaygin olmast Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde geleneksel materyalleri
kullanmaktan vazge¢mediginin bir gostergesi olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte
ogreticiler tarafindan yaygin olarak kullanilan bir diger materyal olan z- kitap ve gorsel-
isitsel materyaller, uzaktan Ogretim siirecinde yazma etkinliklerini zenginlestirerek

anlaml 6grenmeler saglamasi, sezme ve kesfetmeye dayali etkinlikler tasarlama imkani
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sunmast ve temel dil becerilerinin es giidiimlii olarak ise kosulmasi bakimindan tercih
edilmektedir. Ogreticiler tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlarinda ise dgrenilenlerin
kaliciligin1 saglama ve yaratici fikirleri ortaya ¢ikarma firsati sunma gibi amaglarin 6n
plana c¢iktig1 soylenebilir. Puzzle, bulmaca vb. oyun materyalleri ve sarkilarin
kullanildig1 etkinliklere bakildiginda da 6grenme siirecini eglenceli bir hale getirme,
dersi tek diizelikten kurtarma gibi amaclarla karsilasiimaktadir. Ogreticilerin uzaktan
egitim silirecinde yazma becerisinin gelistirilmesinde kullandiklar1 materyallere iliskin
gorlsleri sirasiyla soyledir:

“Ben Gazi Universitesi Tomer'indeki kitaplarin materyallerini tercih ediyorum,
bunun birka¢ sebebi var. Kitaptaki materyalleri ogrenip hem derslerdeki konular
anlayabilmek daha kolay oluyor, hem de Kkitaptaki yazmam gerektigi konulardan
hosuma gidiyorum.” (0-21)

“Ders kitabt ve z kitabi daha ¢ok kullantyorum. Ciinkii ders kitabimiz (Yedi
Iklim) cok derli toplu ve islenen konuya iliskin bircok yazma etkinligi mevcut. Yazma
etkinliklerinde o iinitede sik¢ca tekrarlanan kelimeleri kullandirdigi icin de yazma
odevlerini daha anlaml kilyyor. Z kitapta da goriintii ve ses malzemesi ile desteklenen
yazma etkinlikleri mevcut. Bu da anlamli bir 6grenme sagliyor” (0-23)

“Resim, metin, video kullaniyorum. Sebebi ogrencilerle yazma dncesi beyin
firtinast  yapabiliyorsunuz ve ogrencilerin zihninde bir fikir ve kelime havuzu
olusturabiliyorsunuz.” (0-10)

“Fotograflar, kisa filmler, karikatiirler, Yazacagimiz konu hakkinda once okuma
yvapiyoruz, bilgi aliyorlar ya da hatirliyorlar. Ardindan konusma yapryoruz ve en son
aym oonuda yaziyoruz. Bazen konusmadan énce yaziyorlar sonra konusuyorlar” (O-8)

“Ders igerigine uygun videolar, otantik materyaller ve web tabanli uygulamalar.
Hepsini de kullandim.”(0O-1)

“Gazete haberleri, dergi makaleleri, fikralar, hikayeler. Otantik olduklar
icin.”(0-15)

“Ders kitabindaki etkinlikler disinda kisa film vb seyler izletip bununla ilgili
kompozisyon yazmalarin istiyorum.” (0O-2)

“Kendi  olusturdugum  oyunlastrma  materyalleri  mevcut.  Oyunlarla

yazdiklarinda yazma becerisine yonelik olumsuz tutumlarindan uzaklasabiliyorlar.” (O-

7)
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“Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirmek icin video, fotograf, sarki vb.
multimedya icerikleri kullaniyorum. Ogrencive bir konu verip "Yaz." demektense
boylesi daha yararli oluyor.” (O-5)

4.5. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITIM SURECINDE YAZMA BECERISi
ETKINLIKLERINDE KULLANDIGI OLCME VE DEGERLENDIRME
ARACLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin uzaktan egitim silirecinde yazma
becerisini gelistirmeye yonelik kullandigi 6lgme ve degerlendirme araglarina iligskin
gortisleri Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisi Etkinliklerinde Kullandig

Olg¢me ve Degerlendirme Araglarma Iliskin Gériisleri

Kullamlan Ol¢me ve Degerlendirme Araclan f %

Performans Odevi 19 57.58
Web 2.0 Araclar1 (Testmoz, Edmodo, Padlet, E- Learning vb.) 5 15.15
Agik Uglu Sorular 5 15.15
Coktan Segmeli Sorular 1 3.03
Eslestirme Sorulari 1 3.03
Ogrenci Uriin Dosyas1 1 3.03
Dogru Yanlis Sorulari 1 3.03
Toplam 33 100

* Baz1 6greticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 10 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6greticilerinin uzaktan egitim
stirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6lgcme ve degerlendirme araci
olarak performans odevlerini (f:19) yaygin olarak kullandig1 goriilmektedir. Bu
baglamda uzaktan egitim siirecinde 6grencilere ddevlendirme yapildigi; 6grencilerin ise
hazirladiklar1 odevleri e-posta ya da anlik mesajlasma platformlar1 araciligiyla
(Whatsapp, Telegram vb.) 6greticilere ulagtirdigr belirtilmistir. Ayn1 yolla dgreticilerin
degerlendirme yapip doniit sagladigi bu silirecte zaman zaman Zoom, Skype vb.
cevrimi¢i uygulamalar yoluyla etkilesimin arttirilmaya calisildigi da belirtilmistir.
Ogreticiler tarafindan tercih edilen diger 6l¢gme araglar1 incelendiginde uzaktan egitim
stirecinin temel ders materyalleri haline gelen web 2.0 araclarinin (f:5) c¢ok etkin

kullanilmadig1 goriilmektedir. Bu bakimdan 6greticilerin dijital yetkinlik baglaminda
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beklenen diizeyde olmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte dgreticilerin acik uclu (f:5),
coktan se¢meli (f:1), eslestirme (f:1), dogru yanlis (f:1) vb. dlgme araglarini ve 6grenci
iriin dosyas1 (f:1) gibi alternatif 6lgme araglarim1 ¢ok kullanmadigi ve dolayisiyla
uzaktan egitim siirecinde Olgme ve degerlendirme araglar1 bakimindan ¢esitliligin
saglanamadig1 sOylenebilir.

Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesinde
kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme araglarina iligskin goriisleri sirasiyla soyledir:

“Yazma sinavlarinda ogrenciye sorulart veriyoruz ve kamera karsisinda
yazmasimi istiyoruz. Ogrenci yazisimi bitirir bitirmez fotograf cekip gondermesini
istiyoruz. Bazen ogrencinin baska kagit fotosu yollamasi ihtimaline karsi ona
soyledigimiz numarayi, tarihi ve saati kagida el yazisi ile yazmasim istiyoruz. Bir nevi
giivenligi artirma sistemi gibi.”(O-4)

“Testmoz, edmodo, padlet gibi araglart kullandim. Yazdiklart metinler sisteme
yiikleniyor oradan worde aktarp diizeltiyorum. Quizlerde ¢ok yardimcit olmaktadir.”
(0-1)

“temel ol¢gme bicimi kur sonu sinavlari. sinavlar tiniversitenin uzaktan egitim
sitemiyle gerceklesiyor. burada seviyeye uygun acik uglu alternatifli soru sorarak ve
belli bir kelime sayisint sart kogarak olgiim yapiyorum. bunun disinda herhangi bir
oleme aract kullanmiyorum.” (O-10).

“Coktan se¢meli maddeler, eslestirme maddeleri, acik u¢lu sorular, ogrenci
portfoyii, performans odevi ve dogru yanls maddeleri gibi araglar kullaniyorum.
Ozellikle kurun basindan sonuna kadar tuttugum portfolyo, degerlendirme icin objektife
yakin degerlendirmelerde bulunmama saglamaktadir. Ayrica smmavlarda dereceli
puanlama formu kullanmaktayim. Bu formda tutarlilik, uzunluk, anlam biitiinliigii, konu
biitiinliigii, dilbilgisi, sozciik bilgisi, yazim ve noktalama gibi 6zellikler yer almaktadir.”
(0-18)

4.6. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITIM SURECINDE YAZMA
BECERISININ GELISTIRILMESINDE GERi BILDIiRIMDE BULUNMA
DURUMLARINA ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticilerinin uzaktan egitim silirecinde yazma

becerisinin gelistirilmesine yonelik geri bildirimde bulunma durumlarina iliskin

goriisleri Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Geri

Bildirimde Bulunma Durumlarina iliskin Goriisleri

Geri Bildirim Durumu f %
Ders Esnasinda Genel Ag¢iklama 14 41.18
Mail Yoluyla Bireysel Geri Bildirim 8 2353
Evet Web 2.0 Araglari ile Bireysel Geri Bildirim (Padlet vb.) 6 17.65
Anlik Mesajlasma Platformlari ile Geri Bildirim 5 14.70
Ogretici Rehberliginde Ogrencinin Kesfetmesi 1 294
Toplam 34 100

* Bazi ogreticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 11 incelendiginde aragtirmaya katilan Ogreticilerin tamaminin uzaktan
egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine iligkin geri bildirimde bulundugu
goriilmektedir. Ogreticiler, yaygm olarak ders esnasinda genel agiklamalar yaparak
(f:14) ve mail yoluyla (f:8) 6grencilere geri bildirim saglamistir. Bu baglamda uzaktan
egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesine iligkin geri bildirimlerinin
cogunlukla es zamansiz bir sekilde saglandigi ve g¢evrimigi araglarla geri bildirimin
aninda saglanamadig1 sOylenebilir. Bununla beraber 6greticiler, web 2.0 araglarimi (f:6)
ve anlik mesajlasma platformlarmi (f:5) geri bildirimlerde yaygin olmasa da tercih
etmistir. Bu araglarin kullanildig1 siirece bakildiginda Ogreticiler tarafindan web 2.0
araglarim1 daha ¢ok es zamansiz olarak kullandiklarint ve Microsoft Word gibi
uygulamalarla diizeltme yapip 6grencilere geri bildirimlerde bulunduklarini, ¢ok sik
olmasa da anlik mesajlasma platformlar1 ile de cevrim i¢i anlik geri bildirim
sagladiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilim saglayan bir 6gretici ise Ogrencilere
rehberlik ederek onlarin hatalarmi kesfetmesi ve diizeltmesi yoniinde bir geri bildirimi
tercih ettigini belirtmistir.

Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesinde geri
bildirimlerine iliskin goriisleri sirasiyla soyledir:

“Evet, ogrencilerden gelen yazilart okuyorum, eksik ve yanliglarini farkli renkte
bir kalemle isaretliyorum sonra da derste ogrencinin adini gizleyerek sinifta
coziiyorum” (O- 6)

“Verilen odevleri Internet ortaminda aliyor ve yapilan dil, yazim ve ciimle

kurulumu hatalarini 6grencilere bizzat iletiyorum.” (0-23)
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“Mutlaka geribildirimde bulunuyorum. Gonderdikleri yazilari notebilitiy
uygulamasiyla tablet iizerinden kirmizi kalemle yazarak diizeltiyorum. Padlette renkli
yazilarla diizeltiyorum. Bazen isaret kullaniyorum.” (O-1)

“Normalde yiiz yiize ortamda yapilan yazma etkinliklerinde bazen kagitlar
kontrol etmek tizere yanima aliyor, bir sonraki ders kontrol biterse ogrencilere yazma
kagitlarim geri dagittyordum. Bu minimum bir giin stiriiyordu. Simdi whatsap tizerinden
vaptigimiz yazmalart anmindaki bildirim verme imkanim oluyor. Bu sistemde en fazla
birka¢ saat sonra ogrenciye geri bildirim veriyorum. Whatsappta kalin, italik yazma ve
listiinii cizme gibi ozellikler isimi kolaylastirtyor.” (O-5)

“Kesinlikle evet. Seviyesine gore vazen hatalart benim rehberligimde ogrenciye
bulduruyorum” (O-8).

4.7. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITIM SURECINDE YAZMA
BECERISININ  GELISTIRILMESINDE YASADIKLARI SORUNLARA
ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
becerisini gelistirmeye yonelik yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri Tablo 12°de yer
almaktadir.

Tablo 12: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde

Yasadiklar1 Sorunlara Iliskin Gériisleri

Sorunlar f %

Ogrencinin Motivasyon Eksikligi 9 21.42
Ders Siirecinin Takibi 6 14.28
Aninda Doniit Saglayamama 5 11.90
Dijital Yetkinlik Sorunu 5 11.90
Etkinlik ve Ders Materyalleri Sinirliligt 5 11.90
Iletisim ve Etkilesim Sorunu 4 9.52
Kullanilan Uygulamanin Sinirlilig: (Padlet vb.) 2 4.77
Ogrencilerin Derse Katilim Sorunu 2 4.77
Ders Kitabindaki Etkinliklerin Uzaktan Egitim Siirecine Uygun Olmamasi 2 4.77
Ogrencilerin Kullandiklar1 Klavye Dili (Arapca vb.) 2 4.77
Toplam 42 100
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* Bazi 0greticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan dgreticilerin ¢ogunlugu uzaktan
egitim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesinde 6grencinin motivasyon eksikligi
(f:9), ders siirecinin takibi (f:6), aninda doniit saglayamama (f:5), dijital yetkinlik
sorunu (f:5), etkinlik ve ders materyalleri sinirlilig1 (f:5), iletisim ve etkilesim sorunu
(f:4) gibi hususlara dikkat ¢ekmistir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinda diinyada yasanan
salgin siireci ile birlikte yaygin olarak kullanilmayan uzaktan egitim modeline acil ve
zorunlu olarak gegilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte uzaktan egitim
modeline uygun dijital O6grenme ortamlarinin  kisa bir siire icerisinde
olusturulamamasinin, etkinlik ve ders materyallerinin smnirli olmasina, iletisim,
etkilesim ve doniit verebilme bakimindan sorunlar yasanmasina sebep oldugu ifade
edilebilir. Kullanilan uygulamanin sinirliligi (f:2), 6grencilerin derse katilim sorunu
(f:2), ders kitabindaki etkinliklerin uzaktan egitim siirecine uygun olmamasi (f:2) ve
ogrenciler tarafindan kullanilan klavyenin dili (f:2) gibi durumlar 6greticiler tarafindan
belirtilen diger sorunlardir. Bu baglamda salgin sebebiyle yliz yiize egitimden acil bir
sekilde uzaktan egitime gecilmesi ile gerek Ogreticilerin gerekse Ogrencilerin dijital
yetkinlik bakimindan sorunlar yasadigi ve yeni 6grenme ortamlarina uyum saglamada
zorluk ¢ektigi ifade edilebilir. Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde yasadiklari sorunlara iliskin goriigleri sirasiyla soyledir:

“Ogrenci motivasyonu olmamasi ve ézgiivensizlik en onemli sorun” (0O-8)

“Bu siiregte sikintilarimiz da oldu. Siirekli bilgisayar basinda olup olmadiklarini
takip etmek biraz zorladi. Bu materyalleri uygularken biraz engel oldu. Ama bazi
materyallerin bu siirecte en biiyiik yardimcilarimiz oldu diyebilirim. Slaytlara bagimli
kalmak istemesek de bu siirecte kalmak zorunda kaldik. Siirekli ekrandan baska sayfalar
a¢mak biraz zorladi. Tiim bunlar kismen ogrenimi kolaylastirdi. Ayrica bazi
ogrencilerin klavyeleri Tiirk¢e degildi. Mecburen uzaktan kdgit yoluyla el yazisiyla
okumaya ¢alistik. Bazen de 6grenciyle beraber kontrol ediyoruz.” (O-1)

“Aninda doniit verememek en biiyiik problem.” (0O-2)

“Ogrencilerin ve égretmenlerin teknoloji kullaniminda problemi oldugu icin
sorunlar yasaniyor. Bunun icin hem ogretmenlere hem ogrencilere egitim verilmesi

gerekiyor.” (O-4)
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“Yiiz yiize olamamaktan kaynakli ¢eviri metinlerin oniine ge¢cmemek bu
becerinin gelismesini olumsuz etkiliyor. Ders esnasinda yaptirilan yama etkinligi ise
ogrencilerin dersten kopmasina sebep oluyor.” (0-14)

“Ogrenicilerin sosyal temasimin azalmasi sonucunda kendi baslarina kalmalar
ve ihtiya¢ duyduklar: mentorluga ulasamamalar: bir problem olmaktadir.” (O-15)

“Ders sirasinda interaktif olarak yazma yaptiramiyorum.”(0O-24)

“ ogrencilerin genel olarak isteksiz olmasi, herkesin verilen etkinligi yapmamast,
devamsizlik, kontrol etme sorunu vb. diger taraftan yazma siirecini takip etmekte
sorunlar oluyor. yiiz yiize egitimde yazma siirecini yonlendirme ve anlik geri bildirim
imkani varken uzaktan egitimde bu imkan yok.” (0-11)

“Kitaplardaki yazma etkinliklerinin online egitime gore degil de yiizyiize egitime
uygun olmasr” (0-10)

“Ogrencilerle ayni anda yazamiyoruz veya klavyeleri Arapca bilgisayardan bir
seyler yazmalarim istedigimde de biiyiik problemler yasiyoruz.” (O-3)

4.8. OGRETICILERIN UZAKTAN EGITIM SURECINDE YAZMA
BECERISININ GELISTIRILMESINDE YASADIKLARI SORUNLARIN
COZUMUNE ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
becerisine yonelik yasadiklart sorunlarin ¢oziimlerine iligskin goriisleri Tablo 13’te yer
almaktadir.

Tablo 13: Ogreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde

Yasadiklar1 Sorunlarin Coziimiine liskin Goriisleri

Coziimler f %

Yazma Becerisine Iliskin Cevrim I¢i Program, Etkinlik ve Materyal

Tasarlanmasti 8 2222
Yazma Becerisini Gelistirmeye Doniik Ek Ders Konulmast 5 13.89
Derste Etkilesimin Arttirilmasi 5 13.89
Ogrencinin Motivasyonunun Arttiriimasi 5 13.89
Dijital Yetkinligi Saglamak I¢in Ogretici Ve Ogrenciye Egitim Verilmesi 4 1111
Ders Kitabinin Uzaktan Egitim Modeline Uygun Tasarlanmasi 2 5.55
Yazma Becerisinin Diger Becerilerle Desteklenmesi 2 5.55
Dijital Alt Yapimin Saglamlastirilmasi 1 2.78
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Yazma Becerisine Iliskin Cevrim I¢i Egitim Verilmesi 1 2.78

Ogrenciler Tarafindan Yapilan Yaygin Hatalarla Ilgili Derste Genel Agiklama

Yapilmasi 1 2.78
Ogrencilere Geri Bildirimin Arttirilmasi 1 2.78
Derslerin Az Sayida Ogrenci ile Yiiriitiilmesi 1 2.78
Toplam 36 100

* Baz1 6greticiler birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan dgreticilerin ¢cogunlugu uzaktan
egitim slirecinde yazma becerisinin gelistirilmesinde yasanan sorunlarin ¢oziimiine
iliskin c¢evrim i¢i program, etkinlik ve materyal tasarlanmasi (f:8), yazma becerisini
gelistirmeye doniik ek ders konulmasi (f:5), derste etkilesimin arttirilmasi (f:5),
Ogrencinin motivasyonunun arttirilmasi (f:5) ve dijital yetkinligi saglamak i¢in 6gretici
ve Ogrenciye egitim verilmesi (f:4), ders kitabinin uzaktan egitim modeline uygun
tasarlanmasi (f32) gibi hususlara dikkat gekmistir. Ogreticilerin sundugu ¢6ziim &nerileri
incelendiginde, salgin ile birlikte hizli bir sekilde uzaktan egitim modeline geg¢ilmesi
dolayistyla yliz yilize egitim i¢in tasarlanan etkinlik ve materyallerin, kullanilan ders
kitaplarinin uzaktan egitim modelinde yetersiz kalmasi ve 6grencilerin etkilesim ve
motivasyon kaynakli sorunlarmma odaklanildigi ve bu dogrultuda ¢6ziim Onerileri
sunuldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yazma becerisinin diger becerilerle
desteklenmesi (f:2), dijital alt yapinin saglamlastirilmasi (f:1), yazma becerisine iliskin
cevrim i¢i egitim verilmesi (f:1), dgrenciler tarafindan yapilan yaygin hatalarla ilgili
derste genel agiklama yapilmasi (f:1), 0grencilere geri bildirimin arttirilmasi (fi1),
derslerin az sayida 6grenci ile yiiriitiilmesi (f:1) gibi 6neriler de dgreticiler tarafindan
¢oziim amaclh sunulmustur. Ogreticilerin uzaktan egitim siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine iliskin bazi goriisler sirasiyla
sOyledir:

“Ogreticiler mobilden veya bilgisayardan yapilabilecek etkinlikler gelistirmeli.
Cogu zaman bu konuda ders kitaplari yetersiz kalyyor. Amag ogrencilere Tiirkce
vazdirmak. El yazisi olmasi sart degil. Daha once Tiirk alfabesinde yazmamis (Arap
alfabesi vb. Hep yazaniar) olanlarin el yazisiyla yazmalart elbette daha iyi olurdu ama
mevcut imkanlardan en iyi sekilde yararlanmak lazim. Yine oneNote gibi programlarin

Kullanimi tesvik edilmelidir.” (O-5)
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“Derslerde daha fazla zaman ayiridmast lazim yazma etkinlikleri igin. Siire
kisitlamasindan dolay: yeterli zaman verilemiyor.” (0-13)

“Ogrencilerin yazma gorevlerinin ardindan o&gretici ile birlikte en azindan
birka¢ yazma iizerinde birlikte ¢alisilmasini oneriyorum.” (0-22)

“Ogrenci motivasyonunu yiikseltecek etkinlikler, konular olabilir.” (O-18)

“Mutlaka teknolojive hakimiyet i¢in hem ogrencilere hem de Ogretmenlere
onceden egitim verilmelidir.” (O-1)

“Kullanilan kitaplarin online egitime gore diizenlenmesi ve etkilesimli bir boyuta
kavusturulmasidir. Zira etkilesim boyutunda Kitaplar genel olarak yetersizdir” (O-10)

“vazma becerisine yonelik odevier verilip bir¢cok yazma pratikleriyle bu
problemler giderilebilir. Ayrica bol bol okuma c¢alismalari yaptirilabiliv béylelikle
dgrencinin beyni hem ciimle diizenine hem de problem yasadigi harflere alisir.” (0-19)

“Gii¢li bir altyapi, herkesin dijital ortamlart kullanabilme yetenegine sahip
olmas igin bilgilendirilmesi” (O-6)

“Elbette her ogretmen her beceride asgari diizeyde iyi olmali ama zannediyorum
vazma ve konugma becerisi asgari diizeyde olunca 6grencilere de fazlasiyla yansiyor.
Bu nedenle bence tutarli ve iyi bir metin nasil olusturulur diye ogretmenlere bir egitim
verilmeli. Ardindan bir metnin ol¢me degerlendirmesinde neye bakilir bu da ayri bir
egitim olmali. Bu egitimlerde basarili olan 6gretmenlerin ogrencilerinin basarisiz olma
ihtimali yok denecek kadar azdir. Bu basarisizlik ihtimali ¢ocugun kendi anadilinde de
problemli olmast halinde ortaya ¢ikabilir diye diisiiniiyorum.” (O-7)

“Derste bazen ddeviere doniit vermek ¢ok zaman alabiliyor. Bu nedenle sadece
odevler icin kisa da olsa bir ek ders yapilabilir. Ek ders yapilmasa bile derste yaygin
hatalar iizerinde durulabilir.” (O-2)

“Ogrencilerin yazma oédevlerine iliskin sik¢a doniitler verilmesi ve verilen bu
doniitlerin arkadaslarinin bulunmadigi ortamlarda yapilmas: da onemli. Ciinkii aksi
takdirde 6grenciler kendini yetersiz hissederek 6grenmeye kendini kapatabilir.” (O-23)

“Kullanilan programlar ders iglemekten ziyade toplanti amac¢li bu yiizden
aksakliklar ¢ikiyor. Buna yonelik program yazilimlarina énem verilmesi lazim. Ozellikle
Al,A2seviyeleri igin ogrenci sayisumn az tutulmasi lazim. Uzaktan egitimde zaman

kaybi ¢ok oluyor. Ogrencilerin kamera acik derse katilmasi lazim”(0-24).
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SONUC VE ONERILER

2020 yilinda ortaya ¢ikan ve kisa siirede kiiresel Ol¢ekte derin bir kriz haline
gelen Covid-19 (Koronaviriis) salginiyla birlikte egitim basta olmak tizere birgok alanda
zorunlu olarak degisim ve doniisiim gergeklesmistir. Yiiz yiize egitime alternatif
O0grenme modeli olarak uzaktan 6gretim modelinin benimsendigi bu siirecte dijital
ortamlar artik yeni nesil 0grenme ortamlar1 olarak gerek Ogreticilerin gerekse dil
kullanicilarinin  hayatinda yerini almistir. Bu bakimdan o6zellikle 6grenme ortami
baglaminda aymi mekanin paylasilamamasinin dil 6grenim siirecini  etkiledigi
sOylenebilir. Dil becerileri arasinda en ge¢ kazanilan ve en ¢ok uygulama gerektiren
yazma becerisinin dgretiminde ¢esitli sorunlarin yasanmasi da bu siirecin dogal bir
sonuglarindan biri olmustur. Bu baglamda bu arastirmada Covid-19 (Koronaviriis)
salgin1 siirecinde, dijital ortamlarda siirdiiriilen yazma becerisinin 0gretimine doniik
etkinliklerin taninmasi; 6grenme ortamlari, ders materyalleri, yontem ve teknikler,
6lgme ve degerlendirme araglar1 ve geri bildirim yollar1 gibi unsurlarin incelenmesi ve
gerek Ogreticilerin gerekse dil kullanicilarinin yasadigir sorunlarin tespit edilmesi
amagclanmis ve ¢oziim onerileri sunulmustur.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisinin dgretimine yonelik kullandigr mobil veya web tabanli uygulamalara
iligkin goriisleri incelenmis ve oOgreticilerin dijital yetkinlikleri Olctlisiinde farkli
imkanlar sunan gesitli web 2.0 araclarimi kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Zoom,
Padlet, Google Classroom, anlik mesajlasma platformlar1 (Whatsapp, Bip, Telegram
vb.) ve e-posta gibi web 2.0 uygulamalari, en yaygin kullanilan platformlar olarak 6ne
cikmistir. Bu platformlarin tercih sebebine bakildiginda ise iletisim temelli ortam
saglama, aninda doniit saglama, geri doniit verebilme ve kullanim kolayligi gibi
sebeplerin one siiriildiigi goriilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde web
2.0 araglarini inceleyen Yesilyurt (2019), Facebook, Youtube, Twitter, Pinterest gibi
sosyal aglari; Prezi, SlideShare, PowToon gibi interaktif sunum araclarini; Moovly,
Vyond, , GoAnimate, Creaza, Animoto, Kerpoof gibi animasyon ve video araglarin;
Dropbox, Google Drive, Yandex Disk gibi ¢evrimi¢i depolama ve dosya paylasim
araclarini; Blog, Wikipedia, Wikispaces gibi web giinceleri ve is birlikli yazarlik
araglarini; SurveyMonkey, Google Doc, PollEverywhere gibi ¢evrim i¢i anket ve sinav

araglarint ve Bubbl.us, Cacoo, Scribblar gibi ¢izim araglarini tanitarak dijital diinyanin
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olanaklarina dikkat ¢gekmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde iletisim
odakli web 2.0 araglarin1 ve uygulama 6rneklerini inceleyen Inal ve Arslanbas (2021)
ise ¢alismalarinda 6gretici ve 0grencilerin etkili iletisimini saglayabilecek ve derslerde
kullanilabilecek  Padlet, Lyrics Training, Google Classroom, Mindmeister,
LearningApps, Voki, Quizlet, Wordwall gibi web 2.0 araglarina dikkat ¢ekmistir. ilgili
alanyazindaki c¢alismalarda tespit edilen web 2.0 araglart ile bu ¢alismada kullanildig:
belirtilen web 2.0 araglar1 karsilastirildiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
yazma becerisinin Ogretimine yonelik dijital diinyanin olanaklarinin tam olarak
kullanilmadig1 goriilmektedir. Covid-19 (Koronaviriis) salgint ile beraber acil bir
sekilde uzaktan egitime gec¢ilmesiyle Ogreticilerin hazirliksiz yakalandigi, dijital
yetkinlik baglaminda yetersiz kaldig1 s6ylenebilir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce dgreticilerinin uzaktan egitim siirecinde
kullandigt mobil veya web tabanli uygulamalarda yazma becerisi etkinliklerini
etkilesimli olusturabilmelerine iliskin goriisleri incelenmis ve etkinlikleri etkilesimli
olusturabilme durumlarinin ¢ogunlukla sinirli veya etkilesimsiz seklinde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte etkilesimli 6grenme etkinlikleri diizenledigini
belirten ogreticiler, etkilesim saglamada anlik mesajlagsma platformlarini kullandiklarini
belirtmistir. Ogreticiler 6zellikle dgrenme siirecinde yiiz yiize egitimde sinif ortaminda
goriilen 6grenci-0grenci etkilesimin eksikligine vurgu yapmis ve yazma etkinliklerinin
ogretmen-ogrenci iligkisi baglaminda bireysellestigini ve akran 6grenme bakimindan
goriillen smirliliga dikkat ¢ekmistir. Ilgili alanyazinda, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde uzaktan egitim derslerine iliskin deneyimleri inceleyen iskender (2021),
ozellikle yazma becerisinin gelistirilmesinde sorunlar yasandigir ve etkilesimli dijital
uygulamalara ihtiya¢ oldugu sonucuna varmistir. Giingdr, Cangal ve Demir (2020),
Gilinaydin (2021), Aydm (2020), Karacaoglu, Karakus ve Ucuzsatar (2020), Sarigam,
Ozdogan ve Topguoglu-Unal (2020) da calismalarinda benzer sekilde uzaktan egitim
modelinde temel dil becerilerinin gelisiminde iletisimin yeterli diizeyde saglanamadig1
ve etkilesim sorunlarinin yasandigi sonucuna ulagmistir. Bu bakimdan ilgili
alanyazindaki caligmalarin etkilesimli etkinlik olusturabilme baglaminda ulasilan
sonuglart destekledigi sOylenebilir. Bu c¢alismada ayrica diger calismalardan farkli

olarak akran 6grenmesine de dikkat ¢ekilmistir.
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Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisi etkinliklerinde kullandig1 yazma yontem ve teknikleri incelenmis ve
kontrollii yazma, serbest yazma, giidimlii yazma, not alarak yazma ve metin
tamamlama gibi yontem ve tekniklerin kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Yazma
becerisinin gelistirilmesine yonelik kullanilan yontem ve tekniklerin tercih edilme
sebepleri incelendiginde ise dgrencilerin diizeyine uygun etkinlikler olusturabilme, geri
doniit saglayabilme, faydali gorme ve dil bilgisi kurallarini kavratabilme gibi sebeplerin
one ¢iktigr goriilmektedir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin uzaktan egitim silirecinde
yazma becerisi etkinliklerinde kullandigi materyallere iliskin goriisleri incelenmis ve
ders kitaplari, Z-kitaplar, etkinlik kagitlari, gorsel materyaller ve videolarin yaygin
olarak kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Geleneksel materyalleri kullanmaktan
vazgegmeyen Ogreticilerin ders kitaplarini kullanmaya agirlik verdigi bununla birlikte z-
kitap ve gorsel-isitsel materyallerle yazma etkinliklerini zenginlestirerek anlaml
O0grenmeler saglamaya calistigi; puzzle, bulmaca vb. oyun materyalleri ve sarkilarla da
Ogrenme siirecini eglenceli bir hale getirerek dersi tekdiizelikten kurtarmaya ¢alistiklar
goriilmiistiir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisinin
ogretimine doniik materyal kullanimimin sinirli oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazinda,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde dgreticilerin materyal kullanimi ve
teknolojik altyapiya yonelik tutum ve goriislerini inceleyen Duman ve Yurdakul (2021),
Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde acil uzaktan egitime gecilmesi sebebiyle
yeterli diizeyde dijital materyalin bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. Tirkce
ogretmenlerinin salgin siirecinde egitim faaliyetlerine iliskin goriislerini inceleyen
Kavan ve Adigiizel (2021) ve teknoloji destekli Tiirkge ogretiminin etkililigini
inceleyen Yiirektiirk ve Coskun (2020) calismalarinda Tiirkce Ogretimi siirecinde
teknolojik araglardan yararlanma diizeyinin kisithh olduguna ve materyal kullaniminin
smirliligina dikkat ¢ekmistir. Geggel, Kana ve Eren (2020) ise ¢alismalarinda Covid-19
(Koronaviriis) salgini siirecinde yasanan dijital devrimle birlikte mevcut program ve
ders materyallerinin yeniden degerlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu bakimdan
ilgili alanyazindaki c¢aligmalarin materyal kullanimi baglaminda ulasilan sonuglari

destekledigi sdylenebilir.
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Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisini gelistirmeye yonelik kullandigi 6lgme ve degerlendirme araglari
incelenmis ve uzaktan egitim siirecinin temel ders materyalleri haline gelen web 2.0
araclar ve alternatif 6lgme araglariin ¢ok etkin kullanilmadigi; dolayisiyla 6lgme ve
degerlendirme araglari bakimindan cesitliligin saglanamadigi sonucuna ulagilmistir.
Performans ddevlerinin yaygin olarak kullanildig1 uzaktan egitim siirecinde 6grencilere
O0devlendirme yapildigi; iletisimin ise e-posta ya da anlik mesajlasma platformlari
araciligiyla (Whatsapp, Telegram vb.) saglandigl, zaman zaman Zoom, Skype vb.
cevrim i¢i uygulamalar yoluyla etkilesimin arttirilmaya calisildigir belirlenmistir.
Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde c¢evrim ig¢i siire¢ degerlendirme araglarini
inceleyen Sarigiil (2021) siire¢ degerlendirmesi amaciyla kullanilabilecek araglarin neler
oldugunun, ne tiir 6zelliklere sahip oldugunun, 6gretmenlere ne tiir imkan sundugunun
bilinmesinin ve verimli bir sekilde kullanilmasinin biiyiikk Onem arz ettigini
belirtmektedir. Goger (2021) de 6greticilerin 6lgme ve degerlendirme islemlerinde farkli
islevleri bulunan web 2.0 araglarim1 kullanmalarinin kendilerine biiyiik kolaylik
saglayacagint belirtmektedir. Bu bakimdan aragtirmadan elde edilen verilerden
hareketle 6greticilerin dijital yetkinlik baglaminda beklenen diizeyde olmadigi, web 2.0
uygulamalarini etkin kullanamadigi ve dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme agisindan
zengin bir igerik olusturamadigi sdylenebilir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik geri bildirimde bulunma durumlari
incelenmis ve yazma becerisinin gelistirilmesine iligskin geri bildirimlerinin ¢ogunlukla
es zamansiz bir sekilde saglandigi ve cevrim i¢i araglarla geri bildirimin aninda
saglanamadig sonucuna ulagilmistir. Ogreticilerin, yaygim olarak ders esnasinda genel
aciklamalar yaparak ve e-posta yoluyla dgrencilere geri bildirim sagladigi; web 2.0
araclar1 ve anlik mesajlasma platformlarmi ise geri bildirimlerde yaygin olmasa da
tercih ettigi belirlenmistir. ilgili alanyazinda Iskender (2021) ¢aligmasinda aninda doniit
saglayabilecek etkilesimli dijital materyal eksikligi {izerinde durmustur. Sarigam,
Ozdogan ve Topguoglu-Unal (2020) da benzer sekilde uzaktan egitim siirecinde yazma
becerisinin 6gretiminde geri bildirim noktasinda bir¢ok sikintinin yasandigi sonucuna

ulasmistir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde sosyal medya kullaniommin yazma
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becerisine etkisini inceleyen Cangal (2020) ise, Ogreticilerin dgrencilere aninda doniit
vermesinde sosyal medyanin 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisinin 6gretimine yonelik yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri incelenmis
ve yaygin olarak motivasyon eksikligi, ders siirecinin takibinin zorlugu, aninda doniit
saglayamama, etkinlik ve ders materyalleri siirlilig, iletisim ve etkilesim zayiflig1 ve
dijital yetkinlik seviyesinin diisitk olmas1 gibi sorunlarin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu baglamda uzaktan egitim modeline uygun dijital 6grenme ortamlarinin kisa bir siire
icerisinde olusturulamamasi, salgin sebebiyle yiiz yiize egitimden acil bir sekilde
uzaktan egitime gecilmesi ve yeni 6grenme ortamlarina uyum saglamada Ogreticiler ve
Ogreniciler tarafindan zorluk cekilmesi gibi nedenlerin bu sorunlarin yasanmasinda
etkili oldugu sdylenebilir. ilgili alanyazinda salgin siirecinde yazma becerisinin
gelistirilmesini inceleyen Gilinaydin (2021) calismasinda, ders sirasinda baglanti
problemleri yasanmasi, Ogrencilere yeterli doniit verilememesi, yazilan yazilarin
paylasilamamas1 gibi sorunlara dikkat ¢cekmistir.

Bayburtlu (2020), 6grencilerin canli derslerde materyal, baglanti ve siire gibi
konularda sorun yasadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte etkilesimin diisiik seviyede
olmasi, siire¢ takibinin zor olmasi, derse katilimin yeterli diizeyde olmamasi, kullanilan
ders kitabr ile dijital igeriklerin arasinda uyum sorunu gibi durumlara dikkat ¢cekmistir.
Karakus vd. (2020) calismasinda dijital birtakim aksakliklar yasamasi, etkilesim ve
sosyallesmede yetersiz kalinmasi, derslerde motivasyonun diisiik seviyede olmasi, temel
dil becerilerinin hepsinin ayni diizeyde gelistirilememesi gibi sorunlari tespit etmistir.
Uzaktan egitim siirecinde temel dil becerilerinden yazma becerisinin gelistirilmesinin
olumsuz etkilendigine vurgu yapan Aydin ve Erol (2021) calismasinda derse katilim
sorunu, birtakim dijital tabanli sorunlar, etkilesimin diigiik kalmasi, motivasyon ve
ciddiyetin yeterli diizeyde olmamasi, ¢evrim igi ders sayisi ve siiresinin yetersiz olmasi
gibi dgrenim siirecini etkileyen durumlara dikkat ¢ekmistir. Iskender (2021) de uzaktan
egitim modelinde temel dil becerilerinden konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi siireglerinde sorunlar yasandigi ve bu nedenle destekleyici dijital
uygulamalara ihtiya¢ oldugu vurgulanmis ve aninda doniit saglayabilecek etkilesimli
dijital materyal eksikligi tizerinde durulmustur. Bu baglamda ilgili alanyazinda yer alan

calismalarin bu ¢alismanin sonuglariyla ortiistiigii sOylenebilir.
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Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6greticilerinin uzaktan egitim siirecinde
yazma becerisine yonelik yasadiklari sorunlarin ¢oziimlerine iligkin goriisleri incelenmis
ve salgin ile birlikte hizli bir sekilde uzaktan egitim modeline gegilmesi dolayisiyla yiiz
ylize egitim i¢in tasarlanan etkinlik ve materyallerin, kullanilan ders kitaplarinin
uzaktan egitim modelinde yetersiz kalmasi ve Ogrencilerin etkilesim ve motivasyon
kaynakli sorunlarmma odaklanildigi ve bu dogrultuda ¢6ziim Onerileri sunuldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogreticilerin  ¢evrim i¢i program, etkinlik ve materyal
tasarlanmasi, yazma becerisini gelistirmeye doniik ek ders konulmasi, derste etkilesimin
arttirtlmasi, 6grencinin motivasyonunun arttirilmas: ve dijital yetkinligi saglamak icin
Ogretici ve 0grenciye egitim verilmesi ders kitabinin uzaktan egitim modeline uygun
tasarlanmasi gibi hususlara dikkat c¢ektigi belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle su oneriler sunulabilir:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan Ogretimini alaninda calisan Ogreticiler
basta olmak iizere dil kullanicilarim1 da kapsayan dijital yetkinligi saglamaya
doniik hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkgenin uzaktan 6gretiminde yazma becerisinin 6gretimine
doniik kullanilabilecek iletisim odakli web 2.0 araglarinin 6gretim kurumlar
tarafindan tanitilmasi ve uygulamada kullanilmas1 saglanabilir.

e Yazma siirecinde aninda doniit saglayabilmek i¢in sosyal medya platformlari,
anlik mesajlagsma platformlar1 gibi ¢cevrim i¢ci Web 2.0 araglarinin kullaniminin
gerek Ogretici-Ogrenici gerekse Ogrenici-Ogrenici baglaminda yayginlasmasi
saglanabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkcenin uzaktan G6gretiminde kullanilan ders kitaplari
uzaktan egitim modeline uygun formata donistiiriilebilecek sekilde
tasarlanabilir.

e Ogrencinin motivasyonunun arttirllmasina ydnelik disiplinler arasi is birligi ile
coklu ortam materyalleri, eglenceli yazma etkinlikleri tasarlanabilir.

e Yabanct dil olarak Tiirkgenin uzaktan O6gretiminde, yazma becerisinin
gelistirilmesinde yasanan siire ve uygulama sorununa yonelik ek ders
konulabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan 6gretiminde dijital tabanli sorunlar1 en aza

indirebilmek i¢in kurumlar arasi is birligi yapilabilir.
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