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Esra GURLEK
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Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
Yiiksek Lisans Programi
Eyliil, 2021

Egitim 6gretim hemen her asamasinda karsimiza ¢ikan 6lgme ve degerlendirme,
ama¢ ve hedefler dogrultusunda belirlenen kazanimlara ne diizeyde ulasildiginin
belirlenmesi adina olduk¢a O6nemli bir alandir. Yapilandirmacit Yaklagimin
benimsenmesiyle birlikte 6l¢cme ve degerlendirmenin egitim dgretimdeki yeri ve 6nemi
daha da artmistir. Alanyazina bakildiginda dort temel dil becerisinin dlgme ve
degerlendirilmesine yonelik calismalarin yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Alanyazindaki
bu eksikligi kapatmak adina bu aragtirma yapilmistir. Arastirmanin amaci Tiirkce
ogretmenlerinin; dort temel dil becerisinde 6lgme ve degerlendirme araglari, yontem ve
teknikleri hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
Olcme ve degerlendirme yaklagimi ile sunulan 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve
tekniklere iligskin goriislerini saptamaktir. Bununla birlikte Tiirkge 6gretmenlerinin; dort
temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullanmis olduklari 6lgme arag,
yontem ve tekniklerini, bu arag, yontem ve tekniklerden hangi alanlarda hangi siklikla
yararlandiklarini, dort temel dil becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde karsilastiklari
sorunlari tespit etmek ve gerek bu sorunlara gerekse 6l¢gme degerlendirme siirecine iliskin
Onerilerine yer vermek aragtirmanin amaglarindandir.

Bu arastirma, Tiirkce ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde dort temel dil
becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iligkin goriislerini incelemeye yonelik nitel bir
arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi gercevesinde goriisme yontemi

kullanilmistir. Bu arastirmada derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
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goriisme yontemi tercih edilmistir. Bu amagla agik uclu yirmi dort sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmig goriisme formundaki
sorular kilavuzlugunda yapilan goriismeler neticesinde elde edilen veriler igerik analizi
teknigiyle derinlemesine incelenmistir. Igerik analizine tabi tutulan veriler birtakim
kodlar ve temalar olusturularak 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma raporu bu
cercevede olusturulmustur. Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Tirkiye’nin farkl
bolgelerinde farkli kidem ve yaslara sahip yirmi bes Tiirk¢e 6§retmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dort temel dil becerisinin dlgme ve
degerlendirilmesi konusunda bazi kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikliklerinin oldugu tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkge Ogretmenlerinin, dort temel dil becerisinin
6lgme ve degerlendirilmesinde bir 6gretmenin; alan bilgisine ve 6l¢gme ve degerlendirme
yaklagim, yontem-teknik ve araglarmma yonelik derinlemesine bilgi sahibi olmalar
gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu calisma sonunda Tiirkge 6gretmenlerinin
Olcme ve degerlendirmede bireysel farkliliklar1 goz dniinde bulundurmaya calistiklari,
ancak bunu giiclestiren birtakim etmenler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
Tiirkce 6gretmenlerinin temel dil becerilerinin 6l¢gme ve degerlendirilmesinde en ¢ok soru
cevap, agik uclu sorular, 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve gozlem formlarindan
yararlandiklar1 ~ sonucuna  ulagilmistir.  Tirkge  Ogretmenleri,  6grencilerinin
hazirbulunusluklarin1 6n test, hazirli-hazirliksiz konusma, 6zetleme, sesli okuma gibi
yontem ve araglarla tespit etmektedirler. Bu arastirmada son olarak 6gretmenlerin,
ogrencinin kendini degerlendirmesine yonelik olarak 6z degerlendirme ve portfolyodan

yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirke Ogretimi, Doért Temel Dil Becerisi, Olgme ve

Degerlendirme.
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ABSTRACT

MASTER DEGREE THESIS

A RESEARCH ON THE OPINIONS OF TURKISH TEACHERS ABOUT
ASSESSMENT AND EVALUATION IN FOUR FUNDAMENTAL LANGUAGE
SKILLS

Esra GURLEK
Adiyaman University
Social Sciences Institute
Department of Turkish and Social Sciences Education
Master's Program
September, 2021

Measurement and evaluation, which we encounter at almost every stage of
education and training, is a very important field in terms of determining the level of the
achievements determined in line with the goals and objectives. With the adoption of the
constructivist approach, the place and importance of measurement and evaluation in
education has increased even more. When we look at the literature, it is seen that studies
on the measurement and evaluation of four basic language skills are insufficient. This
research was conducted in order to close this gap in the literature. Purpose of the research
is to determine the knowledge levels of Turkish teachers about measurement and
evaluation tools, methods and techniques in four basic language skills, and to determine
their views on measurement and evaluation tools, methods and techniques presented with
the measurement and evaluation approach in the Turkish Program. In addition, to
determine the measurement tools, methods and techniques that Turkish teachers use in
the measurement and evaluation of four basic language skills, in which areas and how
often they use these tools, methods and techniques, to determine the problems they
encounter in the measurement and evaluation of the four basic language skills, and to
determine both these problems and the measurement and evaluation. It is also one of the
aims of the research to include suggestions about the process.

This research is a qualitative study to examine the views of Turkish teachers on

the measurement and evaluation of four basic language skills in Turkish teaching. In the
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research, interview method was used within the framework of qualitative research
approach. In this study, semi-structured interview method was preferred in order to obtain
in-depth information. A semi-structured interview form consisting of twenty-four open-
ended questions was prepared. The data obtained as a result of the interviews conducted
under the guidance of the questions in the semi-structured interview form were examined
in depth with the content analysis technique. The data subjected to content analysis was
summarized and interpreted by creating some codes and themes. The research report was
created within this framework. The study group of this research consists of twenty-five
Turkish teachers with different seniority and age in different regions of Turkey.

As aresult of the research; It has been determined that Turkish teachers have some
misconceptions and lack of knowledge about measuring and evaluating four basic
language skills. Within the scope of the research, in measuring and evaluating the four
basic language skills of Turkish teachers; It has been determined that they think that they
should have in-depth knowledge of the four basic language skills, the measurement and
evaluation approach, method-technique and tools. At the end of this study, Turkish
teachers tried to consider individual differences in assessment and evaluation; however,
it has emerged that there are some factors that make it difficult. In addition, it was
concluded that Turkish teachers mostly benefited from question-answer, open-ended
questions, self-assessment, peer assessment and observation forms in the measurement
and evaluation of basic language skills. Turkish teachers determine the readiness of their
students with methods and tools such as pre-test, prepared-imprepared speaking,
summarizing, and reading aloud. Finally, it was concluded in this study that teachers
benefited from self-assessment and portfolio for students' self-evaluation.

Keywords: Turkish Teaching, Four Basic Language Skills, Assessment and Evaluation.



ON SOz

Egitim, kasitli ve istendik olarak bireyde kalic1 izli davranis degisikligi meydana
getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Ogretim ise bu siirecin belirlenmis siirelerde,
belli donemlerde planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesidir. Ulkemizde egitim
Ogretim faaliyetleri MEB biinyesinde planlanmakta ve yiiriitiilmektedir. MEB egitim ve
Ogretim faaliyetlerini planlamada iilkenin, toplumun ve bireyin ihtiyaglarini, ¢agin
sartlarint goéz Oniinde bulundurmakta ve her bir ders i¢in dersin amag, hedef ve
kazanimlarinin yer aldigi uygulamaya ve 6lgme degerlendirmeye yonelik 6rnek etkinlik
ve materyallerin bulundugu g¢erceve mahiyetinde programlar olusturmaktir. Tiirkce
ogretim programlarina bakildiginda Tiirkge 6gretimi ile 6grencilerin; dili etkin ve dogru
bir sekilde kullanmalari, duygu, diisiince ve hayallerini aktarabilmeleri, iletisim
kurabilmeleri, elestirel ve yaratici diisiinmeleri, estetik duygu ve goriis kazanmalari,
girisimei, kendine giivenen ve kiiltiirel degerleri Onemseyen bireyler olmalarinin
amagclandig1 goriilmektedir. Ifade edilen amaclarin biitiinii, anlama ve anlatma becerisi
olarak siniflandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazandirabilme ve
gelistirebilmeye dayanmaktadir. Ogrencide bu becerilerin ne oranda var oldugunun
belirlenmesi, ama¢ ve hedeflere ne oOlgiide ulagildiginin tespiti egitim Ogretimin
kalitesinin saptanmasi ile ileriye yonelik egitim 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi igin
oldukca dnemlidir. Belirtilen saptamalarin yapilmasi 6grenciye, siirece ve egitim 6gretim
faaliyetlerine yonelik fikir edinebilme, Olgme ve degerlendirme faaliyetleriyle
yapilmaktadir. Egitim ve 6gretim siirecinin yiiriitiicii ve dogal lideri olan 6gretmenlerin
6lgme ve degerlendirmeye iligkin diistincelerinin alinmasinin, konu ile ilgili goriislerinin
tespit edilmesinin hem egitim Ogretim silirecine hem de Olgme degerlendirme
faaliyetlerine yonelik 6nemli katkilar saglayacagina inanilmaktadir.

Bu c¢alismada dort temel dil becerisinin gelismesinde etkin rol oynayan Tiirkce
ogretmenlerinin dort temel dil becerisinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriislerine
yer verilmistir. Bu ¢alismayla Tiirk¢e 6gretmenlerinin; dort temel dil becerisini 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik bilgi diizeylerini, kullanmis olduklar1 arag, yontem ve
teknikleri, siiregte yasamis olduklar1 zorluklar1 saptamak ve eksiklerini belirlemek
amaglanmistir. Bu ¢alisma Tiirk¢e 6gretmenlerinin; dort temel dil becerisinin 6lgme ve
degerlendirmesinde kullanmay tercih ettikleri 6l¢me araclarinin, 6lgme ve degerlendirme

siirecinde yasanan temel sorunlarin tespit edilmesi; Tiirkge 6gretmenlerinin yasanan bu



sorunlar1 agmak, engellemek, en aza indirgemek adina yaptiklart uygulamalara yer
vermesi ve 0lgme degerlendirme siirecine yonelik bazi oneriler getirmesi adina 6nemli
bir calisgmadir. Bu c¢alisma nitel arastirma c¢ercevesinde goriisme yontemi ile
yuritilmistir.

Bu aragtirmanin yliriitilmesinde ve tamamlanmasinda bir¢ok kisinin katkisi
bulunmaktadir. Oncelikle yiiksek lisans egitimim boyunca yanimda olan, tezimin
konusunun se¢iminde, planlanmasinda ve tamamlanmasinda engin bilgilerinden
faydalandigim, destegini eksik etmeyen calismanin her asamasinda ilgi ve tecriibeleriyle
bana yol gosteren degerli danisman hocam Dog. Dr. Mustafa Said KIYMAZ a, yiiksek
lisans egitimimde bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan degerli boliim hocalarima,
hayatimin her asamasinda yanimda olan ve beni destekleyen aileme sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Adiyaman, Eyliil, 2021 Esra Giirlek
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, amacina,

onemine ve siirliliklarina yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitimin temel amaci diisiinen, duyarli, toplumsal ve kiiltiirel degerlere 6nem
veren, girisimcei Ve 6zgiliven sahibi bireyler yetistirmektir. Tiirk¢e egitimi ile arastirmaci
ruha sahip, 6z giiveni yiiksek, anlama ve anlatma becerileri gelismis, dilin inceliklerini
sezen ve dili etkili bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yukarida ifade edilen amaglar dogrultusunda belli
kazanim ve hedefler olusturulmustur. Olusturulmus olan kazanim ve hedeflerin ne
diizeyde gerceklestirildiginin tespit edilebilmesi ve bu dogrultuda geri doniitler verilmesi
ile 6grenme acigmin kapatilmasi ve yeni hedeflerin olusturulabilmesi ig¢in dlgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimde gozlenmeye ya da dlgiilmeye calisilan
degiskenler genellikle basari, ilgi, motivasyon ve yetenek gibi psikolojik degiskenlerdir.
Bu degiskenlerin bir¢ogunun fiziksel nitelikleri bilinmez ve bu nedenle fiziksel boyutlari
tanimlanamaz. Bu degiskenleri 6lgmek ve tanimlamak i¢in cesitli O6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden yararlanilir (Kan, 2018). Bununla birlikte &grencinin
performansinin belirlenebilmesi, ilgi, istek ve ihtiyaglarinin tespit edilebilmesi igin lgme
ve degerlendirme gereklidir.

Egitim 68retim siirecinin biitiin asamalarinda oldugu gibi 6l¢cme ve degerlendirme
alaninin da dogal lideri, yiiriitiiciisii 6gretmenlerdir. Yukarida ifade edildigi gibi 6lgme ve
degerlendirme; egitim ve gretimin temel unsuru, gelisecek olan egitim sisteminin ve
anlayisinin yol gostericisidir. Ogrencinin derse olan ilgisi ve bakis acisinin 6grenilmesi,
ithtiyaglariin tespit edilmesi, gelisim diizeylerinin ve hedeflenen ama¢ ve kazanimlara
ulasilip ulasilmadiginin  belirlenmesi; egitim faaliyetlerinin  gegerliliginin  ve
giivenilirliginin  gozlemlenmesi, egitim Ogretim faaliyetlerinde yeni amag¢ ve
kazanimlarin olusturulmasi, objektif ve saglikli yiiriitiilen 6lgme ve degerlendirme ile
miimkiindiir. Saglikli bir 6lgme degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in egitim ve dgretim

faaliyetlerinin dogal yiiriitiiciisii olan 6gretmenlerin; 6lgme ve degerlendirme siirecindeki



uygulamalarinin, kullanmay1 tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve
tekniklerinin, karsilasmis olduklar1 sorunlarin ve bu sorunlar1 asabilmek, ¢ikabilecek
olas1 sorunlarin 6niine gegebilmek adina yiiriitmiis olduklar etkinliklerin belirlenmesi;
sonraki silirecin bu bilgilerden hareketle planlanmasi ve uygulanmasi ile miimkiin
olmaktadir.

Bu c¢ercevede Tiirkce Ogretiminde var olan Olgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin, uygulamalarmin, Tiirk¢e oOgretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
amaciyla kullanmis olduklar1 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve tekniklerinin

belirlenmesi 6nemli bir durum olarak goriilmektedir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Tiirkge Ogretmenlerinin dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi

hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.2.2. Arastirmada Cevabi Aranan Sorular

1. Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan Slgme ve
degerlendirme yaklasim ara¢ ve yontemler hakkindaki goriisleri ve Olgme
degerlendirmeye yonelik yeterlilikleri nelerdir?

2. Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine iligkin
goriigleri nelerdir?

4. Tirk¢e dgretmenlerinin okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine iliskin
goriisleri nelerdir?

5. Tiirkge 6gretmenlerinin yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine iliskin

goriisleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin dort temel dil becerisinin dlgme
ve degerlendirilmesine yonelik goriislerini tespit etmektir. Bu dogrultuda Tiirkge
ogretmenlerinin dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullanilan
yaklagim, yontem ve araglar hakkindaki bilgi diizeylerini ve bu araglardan hangi alanlarda

hangi siklikla yararlandiklarini saptamaya yonelik goriislerine yer verilmis ve bazi



¢ikarimlarda bulunulmustur. Ayrica bu arastirmada; Tiirk¢e 6gretmenlerinin dort temel
dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi faaliyetleri siirecinde karsilasmis olduklari
sorunlara, bu sorunlarla basa ¢ikma metotlarina ve 6lgme ve degerlendirmeye yonelik

sunmus olduklar1 ¢6ziim Onerilerine yer vermek de amaglanmaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Olgme ve degerlendirme biitiin egitim dgretim faaliyetlerinin olmazsa olmazi,
vazgecilemez bir unsurudur. Tiirkce ogretimi alaninda dogrudan, dort temel dil
becerisinin 6l¢gme ve degerlendirilmesine iliskin yapilacak olan bir ¢aligmanin alana katki
saglayacagina ve yararli olacagina inanildigi i¢in bu arastirmada dort temel dil
becerisinde 6lgme ve degerlendirme iizerine ¢alismaya karar verilmistir. Arastirmanin
bilimsel bir temel iizerine kurulmasini, gelismesini ve tamamlanmasini desteklemek
amactyla alanyazinda derinlemesine arastirmalar yapilmis ve yapilan arastirmalar
sonucunda alanda, 6l¢me ve degerlendirmenin dort temel beceriye indirgenerek yapildigi
calismalarin yeterli olmadig1 anlagilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma, alandaki bu eksikligi
gidermesi yoniiyle 6nem arz etmektedir. Ayrica bu arastirmanin, Tirk¢e 6gretmenlerinin
dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bilgi diizeylerini, kullanmis
olduklar1 arag¢, yontem ve teknikleri saptamak ve eksiklerini belirlemek adina énemli bir
calisma oldugu diistiniilmektedir. Bu arastirma ile Tiirkge 6gretmenlerinin dort temel dil
becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesinde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik
¢oziim Onerileri de tespit edilebilecektir. Bununla birlikte bu ¢alismanin, mevcut olan
Ol¢me ve degerlendirme araclariin kullanimi ve fayda saglama diizeyini belirleyerek
Olgme ve degerlendirme ile ilgili yapilacak diger caligmalara katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu c¢alismanin, yeni Olgme ve degerlendirme araglarinin

olusturulmasinda da ilgili arastirmacilara fayda saglayacagi umulmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIGI

Bu arastirma; arastirmanin ifade edilen amaglara hizmet edebilmesi, arastirmada
saglikli ve gercekei sonuglara ulasilabilmesi adina bazi sinirlamalar kapsaminda
yiriitiilmiistiir. Bu sinirliliklara asagida yer verilmistir.

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirma dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi dogrultusunda

2021 yilinda goriistilen yirmi bes Tiirkge 6gretmeniyle sinirlidir.



2. Bu arastirmada olgme ve degerlendirme uygulamalart yirmi dort acik uglu
sorudan olusan veri toplama araci ile sinirlidir.
3. Bu arastirmada, demografik degiskenler cinsiyet, yas, ¢alisma siiresi, 6grenim

durumu, gorev yapilan yer, okutulan sinif kademesi ile sinirlandirilmastir.

1.6. VARSAYIMLAR

1. Yapilan goriigmelerde 6gretmenlerin sorulara samimi ve objektif yanitlar verdigi
varsayilmistir.

2. Arastirma ic¢in secilen Orneklemin evreni temsil eder yetkinlikte oldugu
varsayilmistir.

3. Olusturulan goriisme formunun amaca hizmet ettigi, bu yoniiyle gegerli ve

giivenilir oldugu varsayilmstir.

1.7. TANIMLAR

Ol¢me: Ogrencilerin gozlenen 6zelliklerinin sayilara karsi getirilmesi ve bu sayilar
yardimiyla gozlenemeyen davraniglari hakkinda kestirmelerde bulunmak (Turgut ve

Baykul, 2019: 101).

Degerlendirme: Ol¢me sonuglarini (puanlari) bir dlgiit (dl¢iit veya referans cercevesi) ile

karsilagtirarak bir deger yargisina ulasma siireci (Turgut ve Baykul, 2019: 69).

Dinleme: Isitilenlerin bilingli ve dikkatli bir bicimde anlamlandirilmasi siirecine dayanan

dinleme isi.

Konusma: Duygu ve diisiincelerin kelimeler araciligiyla sesli olarak ifade edilmesi
stireci.
Okuma: Bireyin sembolleri, sifreleri anlamlandirma, ¢6ziimleme stireci.

Yazma: Bireyin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve izlenimlerinin dilin imkanlarindan

yararlanarak aktarmasina dayanan diisiinsel bir etkinlik.



IKiNCi BOLUM
2.KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde; ¢alismanin kuramsal ¢ercevesini olusturmak i¢in Tiirk¢e 6gretimi,
temel dil becerileri ve 6lgme degerlendirme iizerinde durulmus ve arastirmayla ilgili

caligmalara yer verilmistir.

2.1. TURKCE OGRETIMINDE TEMEL DiL BECERILERI

Insanlar arasinda iletisim kurmanim temel araci olan dil, TDK Giincel Tiirkce
Sézliik’te (ET. 09.06.2020): “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan; diisiince ve duygular1 bildirmeye
yarayan anlatim aract.” olarak ifade edilmektedir. Bir milleti ayakta tutan, o milletin
gelismesinde ve kalkinmasinda 6nemli rol oynayan, kiiltiir aktaricist olan dil; bireyin
duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesini de saglayan anlama ve anlatma aracidir.
Sosyal bir varlik olan insanin bireysel, sosyal, biligsel gelisimi dili kullanma becerisi ile
dogrudan iliskilidir.

Canli bir dil olan Tiirkgenin 6gretimi binlerce yildir farkli kaynak, yontem ve
teknikler esliginde benzer amagclar dogrultusunda yapilmaktadir. Tiirk¢ce Ogretiminde
temel amag Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili 6gretmek, Tiirk¢enin giderek gelismesini,
yayilmasini ve gelecek nesillere aktarilmasini saglamaktir (Giines, 2016: 2). Bu amag
dogrultusunda geg¢misten giiniimiize degin Tiirkce 6gretimine iligskin ¢esitli kazanimlar
olusturulmus, farkli yontem ve araglar gelistirilmistir. Cumhuriyet oncesi donemlere
bakildiginda Tiirk¢e 6gretimine gereken 6nemin verilmedigi, Tiirk¢e 6gretiminin belli bir
plan-program dahilinde yiiriitiilmedigi goériilmektedir. Tanzimat’in ilan1 sonrasindaki
donemlerde ise, diger sistemlerde oldugu gibi egitim sisteminde de birtakim degisimlerin
yasandig1 ve bu degisen egitim sistemiyle birlikte Tilirkge 6gretiminin 6nem kazandigi ve
bir ders olarak egitim kurumlarinin miifredatina eklendigi goriilmektedir. Cumhuriyet’le
birlikte ise, Harf Inkilabi’nin da etkisiyle, Tiirkgenin 6gretimi yayginlasmis ve Tiirkge
Ogretimi biitlin egitim kurumlarinda ytiriitiilecek ortak bir programa baglanmustir.

Olusturulan programlar ile Tirkce Ogretiminin amag, kazanim, ilke ve
yaklasimlar1 belirlenmis ve bu dogrultuda uygulanabilecek etkinliklere yer verilmistir.
1924 Tiirke Ogretim Programi ile Tiirkge Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi

agiklanmig, 1926 Tiirkge Ogretim Programi ile Tiirkge 6gretiminin genel amaclari



verilmistir. 1926 Tiirkce Ogretim Programi sonraki programlarin temelini olusturan bir
programdir. Harf Inkilabi sonrasinda hazirlanan 1929 Tiirkce Ogretim Programi ile
Tirkge 6gretiminin oncelikli hedefleri de programa dahil edilmistir. 1936, 1948, 1968,
1981 programlar ile Tiirk¢ce 6gretiminin nasil yapilacagi, hedefi, ama¢ ve kazanimlar
gelistirilerek daha net ve somut ifadelerle verilmis, bugiinkii Tiirk¢e 6gretiminin ana
hatlar1 biiytik 6l¢iide olusturulmustur.

Gelisen teknoloji, egitim sisteminde de yenilikler olusturulmasini zorunlu hale
getirmektedir. Bu dogrultuda 2005°te Yapilandirmaci Yaklasim esas alinarak yeni bir
Tiirkge Ogretim Program1 hazirlanmistir. 2005 ve sonrasindaki programlar; dort temel dil
becerisine -dinleme, konusma, okuma, yazma- yonelik kazanimlara dayalidir ve Tiirk¢eyi
dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratict diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
iiretebilen, girisimei, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (Bekar Kebapgi, 2016).

Tiirkge dersi 6gretim programlarinin temelini dinleme, konusma, okuma ve yazma
ogrenme / beceri alanlari olusturmaktadir. Geligen teknoloji ve degisen egitim sistemiyle
birlikte Tiirkge dersi 6gretim programlarinda bu 6grenme / beceri alanlar ile ilgili bazi

degisikliklere gidilmistir. Bunu degisikliklere, ana hatlari ile asagida yer verilmektedir:

Onceki programlarda yer alan dort temel 6grenme / beceri alanina 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda bir de gorsel okuma ve gorsel sunu eklenmistir. 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda dinleme, konusma, okuma, yazma alanlarina ilave olarak dil
bilgisi grenme alam da eklenmistir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise bu
O0grenme alanlari, sozli iletisim, okuma ve yazma olarak siniflandirilmistir. Bu
programda dinleme ve konusma Ogrenme alanlari sozlii iletisim bashigr altinda
birlestirilmistir. Yine bu programda dil bilgisi 6grenme alan1 ayr1 bir baglik olarak degil
diger 6grenme alanlar1 i¢inde verilmis ve dil bilgisine yonelik kazanimlarin sezdirme
metoduyla diger alanlarla bir biitiin olarak verilmesi gerekliligi lizerinde durulmustur.
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise grenme alanlari yeniden yapilandiriimis
ve dinleme / izleme, konusma, okuma ve yazma bagliklar1 altinda sunulmustur. Sonraki
programlarda da bu formunu korumustur. Giincel olan 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda ise Temel Dil Becerileri: Anlama Becerileri; Dinleme, Okuma ve Anlatma
Becerileri; Konugma ve Yazma olarak belirtilmistir. Ayrica bu programinda bu dort temel

becerinin dgretiminin birbiriyle iligkili bir sekilde bir biitiin olarak gerceklestirilmesinin



gerekliligi ve 6nemi de belirtilmistir (Kardas ve Kaya, 2019; MEB, 2005; MEB,2006;
MEB, 2019).

Sekil 1: Dil Becerileri

2.2.1. Dinleme Becerisi

Hayatin giinliik akisi i¢inde pek ¢ok bilgi dinleme yoluyla edinilir. Birey bilgi
edinmek ve iletisim kurmanin yaninda hosca vakit gecirmek, olaylari elestirel bir gozle
degerlendirmek, hayata dair tecriibeler edinmek gibi bir¢cok farkli amacla dinleme
faaliyetini gerceklestirir. Dinleme, sosyal bir varlik olan insanin iletisim kurmasinda
yararlandigi temel becerilerden biridir. “Dinleme becerisi, Tiirk¢enin egitim ve
ogretiminde kazandirilmasi hedeflenen ve Ogrencilerin algilama, anlama, ¢ikarimda
bulunma, yorumlama, degerlendirme ve iletisim kurma gibi biligsel ve sosyal
yeterliliklerini gerektiren hayati bir dil becerisidir.” (Goger ve Tabak, 2014: 251).

Dinleme becerisi diger dil becerileri arasinda insanin kullandigi ilk beceridir. Bu
anlamda dinleme becerisi 6zel bir yere ve dneme sahiptir. Insan; hayatinin gok énemli bir
pargasi olan dili, dinleme becerisi sayesinde 6grenmekte ve kullanmaktadir (Ozbay, 2009:
58).

Isitme kavramui ile siklikla karsilastirilan dinleme, isitmeden farkli olarak dikkat
yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektiren kisinin aktif olarak

rol aldig1 amagh bir beceridir (Goger, 2007; Sevim, 2019). Seslerin isitilmesi ile baglayan



dinleme dikkat yogunlastirma, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarindan
olusmaktadir (Giines, 2016: 80).

Iyi bir dinlemenin gergeklesmesi icin kisinin, dinleme amacini belirlemesi bu
dogrultuda uygun bir yontem ve teknik belirleyerek dinleme faaliyetini gergeklestirmesi
gerekmektedir. Iyi bir dinlemenin gerceklesmesini etkileyen fizyolojik, psikolojik,
zihinsel, bireysel, sosyal bircok faktér bulunmaktadir. Ozbay (2009; 157-173) bu
faktorleri su sekilde siniflandirmaktadir:

1. Dinleyiciye Bagli Faktdrler (ZekA Durumu, Isitme Durumu, Konuya ilgi Duyma,
Dikkat Etme vb.)

2. Konusmaciya Bagli Faktorler (Konusmacinin Ses Tonu, Konuyu Sunma Bigimi, Bilgi,
Birikimi, Dili Kullanma Becerisi vb.)

3. Aktarilan Konunun igerigi

4. Dinleme Ortam1

5. Dinleme- Anlam Hiz1

6. Dinleme Siiresi

Hem bireysel hem de toplumsal agidan oldukg¢a énemli olan dinleme uzun yillar
boyunca ihmal edilen bir beceri olmustur. Ik defa 1968 ilkokul Miifredat Programi’nda
dinleme egitiminde dogrudan s6z edilmis, 6grencilerin her siifta dinleme ve izleme
teknigi bakimindan kazanacaklar1 davraniglar belirtilmistir. 1968 sonrasinda olusturulan
programlarda dinleme becerisine yonelik, dinleme becerisinin 6nemini gosteren
eklemeler olmakla birlikte dinleme becerisinin ayr1 bir beceri olarak amag, kazanim ve
yontemlerine yer verildigi program 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi olmustur
(Ozbay, 2009). Programda dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla dnce
dinleme kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bu g¢ercevede dinlemeye hazirlik, dinleme
amacint belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlagtirma ve gorgi
kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Bu amacla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme gibi cesitli becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica

bilgi edinme ve eglenme amacl dinleme, se¢ici dinleme, sorgulayict dinleme, not alarak



dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmektedir (MEB,

2009: 14),

2.1.2. Konusma Becerisi

Konusma, duygu ve diisiincelerin dinleyene sozlii olarak aktarilmasi siirecidir.
Konugma siireci on bilgileri gézden ge¢irme, diizenleme ve aktarma olmak lizere ii¢
asamay1 icermektedir. Konusmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diistince ve bilgilerin
gdzden gegirilmesiyle baslanmaktadir. Ikinci asamada konusmanin amaci, yontemi,
konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Belirlenen ama¢ ve yontemlere gore aktarilacak
duygu, diislince ve bilgiler secilmektedir. Secilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama,
smiflama, iliski kurma, elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme
sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve
climleler araciligiyla aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden diliyle de desteklenmektedir.
Zihindeki duygu, diislince ve bilgilerin dikkatle segilerek ¢esitli islemlerden gecgirilmesi
hem aktarmada kullanilan kelime ve ciimle se¢imini hem de aktarma siirecini
kolaylastirmaktadir (MEB, 2009).

Zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesi olarak tanimlanan
konusmanin, bireyin hayatinin hemen her asamasinda -giindelik hayatindaki duygu,
diisiince ve bilgilerini paylagmalarindan iletisim kurabilmelerine, karsilastiklar
problemleri ¢ozebilmelerinden yeni bir seylere 6grenmelerine varincaya degin- énemli
bir yeri vardir. Ayrica konugma; bireylerin maddi, manevi ihtiyaglarini karsilayabilmek
icin giinliik hayatta dinleme etkinliginden sonra en ¢ok bagvurdugu iletisim kurma
yoludur. Bu agidan bakildiginda iist diizey bir konusma becerisine sahip olma durumu
bireylerin toplumda basarili olmalarinda belirleyici bir rol de oynamaktadir (Cinarci ve
Kardas, 2018).

Gelisen teknoloji ve iletisim araglar ile konusmanin, bireyin hayatindaki yeri
genislemekte ve giderek daha da fazla 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda konusma
becerisi; dilin etkili kullanmasini, bireyin duygu ve diislincelerini uygun yer ve zamanda,
dogru bir soylemle ifade etmesini amaclayan Tiirk¢e 6gretiminde hedeflenen temel beceri

/ 6grenme alanlarindan bir tanesi olmustur.



Tiirkge dersi 6gretim programlarinda konusma becerisinin 6gretimi ile hedeflenen
kazanimlara yer verilmis ve bu kazanimlarin hangi yontem, teknik ve araglarla
gergeklestirilebilecegine yonelik unsurlar belirlenerek bu becerinin kazandirilmasinda

etkin rol oynayan 6gretmenlere sunulmustur.

2.1.3. Okuma Becerisi

Giinlik hayatimizda hemen her alanda karsimiza ¢ikan okuma, Ogrencinin
zihinsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir. Okuma; gérme, algilama,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan karmasik bir siirectir (MEB, 2009: 15). TDK Giincel Sozliik (ET. 30.07.2021)te:
“Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya
seslendirmek, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.” olarak tanimlanan
okumayla ilgili gecmisten glinlimiize degin c¢ok c¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Yapilan
her bir tanimlamayla birlikte okumanin karsiladigi anlamin kapsami da genislemistir.
Eskiden okuma denilince yazilarin sifresini ¢6zme olarak anlasiliyor ve yiiksek sesle
okumaya agirlik veriliyordu. Daha sonralar1 kelimeleri biitiin olarak gérme ve zihne
yerlestirme olarak a¢iklanan okuma, giiniimiizde dil ve zihin becerilerini gelistirme olarak
ele alinmaktadir (Giines, 2016: 127). Akyol (2013) okumay1, okuyucu ve yazar arasinda
uygun bir ortamda gerceklesen goriis alisverisi olarak tamimlarken; Ozbay (2011)
gordliglinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel 6gelerin birlikte kullanildig:
karmasik bir dil becerisi olarak degerlendirmektedir.

Okumay1 6grenme ilkokul birinci sinifta kisa bir zamanda gerceklesmesine
ragmen okuma becerilerini gelistirme uzun yillar siirmektedir. Okuma, okul dncesinden
baglayan ilk-okuma yazmayla siiren ve ileri siniflarda iist diizey okumaya kadar giden bir
stiregtir (Giines, 2016: 140). Okul 6ncesi déonemde gorsellerle birlikte kelimelerle de
ilgilenmeye baslayan ¢ocuk, okuma becerisini kazanmaya yonelik siireci baglatmistir.
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma 6gretimine ayr1 bir dnem verilmis
ve “Ses Esasli Ik Okuma Yazma Ogretimi” benimsenmistir. [lk okuma yazma 6gretimi,
temel diizeyde okuma ve yazma becerileri ile sinirli degildir. Diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma 6gretiminin 6nemli bir islevi vardir. Bu

baglamda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin kazandirildig: bir
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ilk okuma yazma 6gretimi amaglanmaktadir (MEB, 2019). Ilkokulda ses harf iliskisine
dayali olarak kazanilmaya devam edilen okuma becerisi ayn1 amaclar dogrultusunda hizl
bir sekilde gelisimine devam etmektedir. Akyol (2013: 18-20) okuma siirecini beceriyi
kazanma ve kazanilan becerileri kullanma durumlarina gore sekiz asamada
siiflandirmistir. Bu asamalar: Hazirhk ve Taklit, Baslangic, Gelisim, Ilerleme,

lliskilendirme, Akic1 Okuma, Ustalik ve Bagimsiz Okuma asamalaridir.

2.1.4. Yazma Becerisi

Yazma, insanin ifade etmek istedigi seylerin sembollerle belirli bir diizen
dahilinde somutlastiriimasi, kayda gecirilmesidir. Insanlar duyduklarini, diisiindiiklerini,
hissettiklerini, deneyimlediklerini hem bireysel hem de toplumsal bellekte kalici kilmak,
tiretildigi formda sakli tutarak gelecege aktarmak i¢in yaziya miiracaat eder (Sevim, 2019:
65).

Bireyin kendini ifade etmesi varolussal bir ihtiyactir ve yazma eylemi insanin
kendini ifade etme yontemlerinden biridir. Insan yazma eylemini estetik bir zevkle
hikaye, deneme, siir gibi edebi bir ama¢ dogrultusunda kullanabilecegi gibi; dilekge,
tutanak, rapor gibi resmi yazi tiirleri ile mevcut durumu bildirme ya da bir sorun ¢dzme
amacina hizmet edecek sekilde de gergeklestirebilir (Ozdemir, 2019: 65).

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ i¢e olmasi nedeniyle ¢cok
sayida becerilerin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, o6zellikle 6grencilerin
diisiincelerini  genisletme, bilgileri diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozciiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma ayni
zamanda Ogrencilere diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlagtirmaya izin veren bir
stirectir (Giines, 2016: 158).

Yazma siireci 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere li¢
asamay1 igermektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
gbzden gegcirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler se¢ilmektedir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu,

diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktarilmaktadir (MEB,
2009).
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Yazma becerileri ¢esitli ¢alismalarla gelistirilir. Ogrenciler, diisiincelerini
mantiksal biitiinliikk icinde yazma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi
anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalar yapmalidir. Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmeleri, siirekli okuma yapmalari, yazmalari, yazdiklarini incelemeleri,
tartigmalar1 ve begendikleri anlatimlari bularak kullanmalari ile dogrudan ilgilidir

(Giines, 2016: 157).

2.2. OLCME VE DEGERLENDiRME

Egitimde en 6ncelikli amag; 68rencileri ilgi, egilim ve yetenekleri dogrultusunda
birtakim tutum, bilgi ve becerilerle donanimli kilmak, dolayisiyla onlar1 ger¢ek yasama
hazirlamaktir. Bu dogrultuda hedeflenen amaglara ne Ol¢iide ulasildigini, ulasilan
hedeflerin ise kaliciliginin hangi boyutta oldugunu Ogrenebilmek amaciyla geri
bildirimlere, belirlenen Olgiitler ile birlikte yiiriitiilecek olan saglikli bir 6lgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alayazinda 6l¢me ve degerlendirme kavramlar ile ilgili benzer birgok tanima
ulagilmaktadir. Goger (2018)’e gore dlgme; belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir
ozellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip goézlem
sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Akarsu (2018)
ise Olgmeyi, belirli kurallar ve yontemlere gore bireylerin belirli 6zelliklerini sayisal
olarak ifade etmek i¢in gerekli araclarin secilmesi siireci olarak tanimlamaktadir.

Degerlendirme, nitel ve nicel olarak iki kisma ayrilan ve bireylerin akademik
gelisimleri ile ilgili karar verme amaci ile yapilmis tiim gerekli verileri toplama ve veriler
1s181inda gegmise veya ileriye doniik tahminlerde bulunma siirecidir (Akarsu, 2018: 6).
Degerlendirme, egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulasilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya
koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasint ve yanlisliklarin
diizeltilmesini; kisacasi sistemin onarilmasini saglamaktir (MEB, 2006).

Degerlendirme siire¢ ve sonug degerlendirme olarak gerceklestirilmektedir. Siireg
degerlendirme Ogrenme-O0gretme siirecinin  her asamasinda yapilabilir. Sonug

degerlendirme ise siirecin sonunda yapilan degerlendirmedir. Egitim ve Ogretim
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faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde sonug ve siire¢ 6lcme ve degerlendirme faaliyetlerinin
birlikte kullanildig1 gortilmektedir.

Egitimde cok 6nemli bir yeri olan 6lgme ve degerlendirme siireci, oncelikle
gerekli bilgilerin sayisal olarak elde edilmesi ve bu bilgiler 1s181nda birey ile ilgili gegmis
veya gelecekteki akademik planlar hakkinda saglikli kararlar verebilme siireci olarak
Ozetlenebilir (Akarsu, 2018: 6).

Olgme ve degerlendirme amaglar1 egitim sisteminin amaclar1 cercevesinde
ulasilmasi beklenen hedefler dogrultusunda olmalidir. Alanyazin incelendiginde egitim
Ogretim stlirecinde 0lgme ve degerlendirme yapmanin farkli birgok amag¢ ve nedeninin
oldugu goriilmektedir. Goger (2018)’e gore hicbir 6lgme ve degerlendirme etkinligi
amagsiz olamaz. Egitimde yapilan 6l¢me isleminin temel amaci 6grencinin dahil oldugu
gercek beceri ile bilginin 6l¢iimiindeki hatalar azaltarak elde etmektir (Akarsu, 2018:
10). Ozdemir (2010: 789)’e gore dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin amaci sadece
Ogrencilere not vermek veya bir dersten gec¢ip gegmeme durumunu saptamak degil,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, onlari
ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gére uygun bicimde yonlendirmek, Ogrencilerin siire¢
boyunca karsilagtiklar1 giicliikleri ve yetersizlikleri belirlemek ve bunlar1 diizeltmeye
calismak, verilen 6gretim hizmetinin niteligini ortaya koymak vb. olmalidir.

“Olgme ve degerlendirmede dgrencilerin belli 6zelliklere sahip olma durumlarini
ve dgrenme siirecinin neresinde bulunduklarini belirlemek esastir. Ogrenme siireciyle
ilgili 6grencilere geri bildirimlerde bulunmak, 6grenme konusunda yargiya varmak,
ogrenmeyi desteklemek ve sekillendirmek i¢in de 6lgme ve degerlendirmeye ihtiyag
vardir.” (Varisoglu, 2017: 438).

Olgme ve degerlendirme ¢alismalari cesitli uygulamalarla gerceklestirilmektedir.
Bunlar 6gretmenin; dgrencinin gelisim diizeyini 6lgmesi ve degerlendirmesi, 6grenme
sireci ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesi ve Ogrencinin kendini
degerlendirmesini kapsamaktadir.

Uygulamalarin bi¢imlendirilmesi, etkinliklerin c¢esitlendirilmesi ve belirlenen
hedeflere ne kadar wulasildiginin, c¢aligmalarin ne kadar verimli oldugunun
degerlendirilmesi amaci ile yapilan O6lgme ve degerlendirme faaliyetleri; Ogretim
stirecinde iki koldan yiiriitilmektedir: Geleneksel 6lgme ve degerlendirme, alternatif

6lgme ve degerlendirme (Goger, 2018: 73).
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Sekil 2: Olgme ve Degerlendirme

OLCME VE DEGERLENDIiRME

GELENEKSEL OLCME

VE DEGERLENDIRME ALTERNATiF OLCME VE
DEGERLENDIRME

2.2.1. Sonuc Odakl (Geleneksel) Ol¢me ve Degerlendirme

Sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeler genellikle 6grencinin hedefe ulagma
diizeyinin tespiti, biligsel alan becerilerinde yeterliliklerinin belirlenmesi veya ortaya
konulan bir {iriine yonelik olarak kanaat olusturmak yahut not takdir etmek amaciyla
yapilan Olgme ve degerlendirmelerdir (Goger, 2018). Bu o6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri 6gretimin son asamasinda uygulanarak 6grencinin, 6grenme durumu tespit
edilmeye calisilmakta ve bu dogrultuda 6grencinin basari durumu ve 6grenme diizeyi ile
ilgili bir yargiya varilmaktadir. Bu tiir 6lgme ve degerlendirmelerde ilgi, tutum ve
motivasyon gibi duyussal alanlar ve yaraticilik, girisimcilik gibi iist diizey beceriler g6z
ardi edilerek 6grencinin anlik performansina veya cevabina bakilarak degerlendirmeler
yapilmaktadir. Sonug odakli 6lgme ve degerlendirmelerde “geleneksel 6l¢me araclariyla
ogrencinin bilgisi sinirl bir zaman diliminde 6lgiilmeye ¢alisilmaktadir.” (Kuran, 2009:
211).

Geleneksel yontemlerde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim
siirecinden ayr1 ve daha ¢ok iiriine agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu amagla
daha ¢ok segmeli ve kisa cevapli testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara nem verilmektedir
(Gelbal ve Kellecioglu, 2007: 136).

2.2.2. Siire¢ Odakh (Tamamlayici, Alternatif) Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim slirecinin biitiin asamalarinda -Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda-
ogrencinin 6grenme eksiklerini belirlemek ve bu dogrultuda Ogretim faaliyetlerini

sekillendirmek amaciyla yapilan 6lgme ve degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmelerde
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yapilan egitim caligmalarinin uygunlugunu saptamak ve Ogrencinin gelisim diizeyini
belirlemek amaglanir (Giines, 2016).

Yapilandirmaci Yaklasim sonrasinda olusturulan 2005 ve sonras1 Tiirkge dersi
Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme alaninda 6grenci ve siire¢ merkezli bir
yaklasim benimsenmistir. Bu dogrultuda degerlendirme faaliyetleri 6grencilerin
hazirbulunugluklarin1 belirleme, 6gretim siirecini degerlendirme ve 6grenci basarisini

belirlemek {izere yapilan degerlendirmek olmak tizere ii¢ baslikta verilmistir.

2.3. TURKCE OGRETIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Egitimin genel amaci 6grencilerin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve davranislari
ilerletmek; eksik olan1 tamamlamak ve istenmeyen kazanimlari yenileriyle
degistirmektir. Bu baglamda, egitimde 6grencilerden beklenen bilgi, beceri, davranis ve
tutumlarin gelisme diizeylerinin belirlenmesi 6lgcme ve degerlendirme ile miimkiin
olmaktadir (Varisoglu, 2017: 438). Olgme ve degerlendirme egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin, hedeflerin ne ol¢iide gergeklestirildigini, ama¢ ve kazanimlara hangi
oranda ulasildigini tespit etme adina, ¢ok dnemli bir boyutudur. Tiirk¢e 6gretiminde
O6lcme ve degerlendirme faaliyetleri Ogrencilerin ve 6grencilerin ortaya koyduklar
triinlerin, ilgili dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alanina ydnelik olarak Onceden
belirlenmis kazanimlar dogrultusunda, ne durumda oldugunun ya da kazanimlan
karsilama yeteneginin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilir (Goger,
2018).

Tan (2008)’a gore dil becerilerinin degerlendirilmesi agisindan performansin,
ilginin, tutumun, yetenegin ve basarmin dlgiilmesi gereklidir. Ogrencinin bilgisini, bilgiyi
kullanma bi¢imini, yetenegini ve bireysel egilimlerini belirlemek onun ne yapabildigini
ve neler yapabilecegini gostermesi bakimindan onemlidir. Bu baglamda, 6lgme ve
degerlendirmeye duyulan ihtiyac kendiliginden ortaya ¢ikar. Ogrencilerin egitim-6gretim
stireci igerisindeki eksiklikleri ve yetersizlikleri giiclii ve zayif yonleri, potansiyelleri,
basar1 diizeyleri de yine 6l¢gme ve degerlendirme ile ortaya ¢ikarilir (Akt. Varisoglu, 2017:
438).

Tiirkge dersinin 6gretim siirecinde Ol¢me ve degerlendirme uygulamalar: {i¢
boyutta ele alinabilir. Bunlar 6gretimin basinda, 6gretim siirecinde ve sonunda yapilacak

degerlendirmelerdir. Ogretim siirecinin basinda  6grencilerin  hazirbulunusluk
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diizeylerinin veya durumlariin belirlenmesi 6gretim yil1 sonunda dgrencilerin nereden
nereye geldiklerinin goriilmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Programda bu dogrultuda
tutum Olgekleri, basar testleri, gozlem formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 gibi
araclardan yararlanilabilecegi ongoriilmektedir. Ogretim siirecinde degerlendirme iki
amagla yapilir. Bunlar; 0Ogretimin degerlendirilmesi ve o6grenme eksikliklerinin
belirlenmesidir. Bu tiirde bir degerlendirme i¢in izleme amach testler, 6grenci iiriin
dosyalari, performans 6devleri vb. araglar kullanilir. Ayrica siireg igerisinde 6grenmenin
ne Olgiide ve nasil gergeklestigini belirlemek amaciyla kontrol listeleri, akran
degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, goézlem formlari, vb. kullanilabilir.
Ogrencilerin dgretim siireci sonundaki basarilarinin belirlenmesi amaciyla yapilan siireg
sonu yapilan degerlendirmeler iiriin odakli degerlendirmelerdir. Uriin odaklh
degerlendirmelerde genellikle basari testleri kullanilmaktadir (MEB, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) *nda 6lgme ve degerlendirmenin bireysel
farkliliklar gozetilerek kisiye 6zgli yapilmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde azami
acidan bir yol gosterici oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte programda 6l¢me ve
degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeler asagidaki gibi 6zetlenmistir:

1. Olgme ve degerlendirme calismalar 6gretim programimin tiim bilesenleri ile azami
uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, &lgme siirecinde kullanilabilecek &lgme ara¢ ve yontemleri
acisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢cizmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen
Olcme ve degerlendirme arag¢ ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalidir.

3. Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve
egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte
biitiinliik i¢inde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolay biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler
icin genelgeger, tek tip bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden séz etmek uygun
degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir ydntemle veya teknikle olgiiliip
degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”

icin de verilir; dolayisiyla sadece biligsel 6l¢iimler yeterli kabul edilemez.
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6. Cok odakli dlgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari
Ogretmen ve Ogrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi
Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6l¢mek
yerine siireg i¢indeki degisimleri dikkate alan 6l¢iimler kullanmak esastir (MEB, 2018).

Tiirkce Dersi  Ogretim Programi  (2019)’nda  6grencilerin, programla
kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerileri ne oranda edindiginin tespitinde kullanilan
Olcme ve degerlendirme uygulamalarinin stirekli olmasi gerektigi bu siirekliligin 6grenme
giicliigii ¢eken 6grencilerin ilerleyislerinin tespiti i¢in de dnemli oldugu vurgulanmigtir
(MEB, 2019). Esas olarak dil becerisini gelistirmeyi amag edinen Tiirk¢e dersinde 6lgme
ve degerlendirme etkinlikleri 6grencinin gelisimine biiylik katki sagladigini ifade eden
Vargelen (2019: 269), diizenli bir sekilde yapilan 6lgme etkinlikleri ve diizenli
degerlendirmeler sayesinde Ogrencilerin dil becerisini kolay ve etkili bir sekilde
kazanmalarina yardimc1 olunabilecegini diistinmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) nda 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
iki kademeli olarak ele alinmistir. 1-3. siniflarda yapilan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda siire¢ odakli, performans temelli bir yaklagimin benimsenmesi, 6lgme
sonuclarinin tan1 amagli kullanilmasi gerektigi ve bu amag¢ dogrultusunda kontrol listeleri,
puanlama anahtari ve ¢esitli gozlem formlarindan faydalanilabilecegi ifade edilirken 4-8.
siniflarda silire¢ ve sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin bir arada
benimsenmesi gerektigi ifade edilmistir (Giin ve Kaya, 2019; MEB, 2019; Kardas ve
Kaya, 2019).

2.3.1. Dinleme Becerisi Baglaminda Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencilerin dinleme becerisine ne diizeyde sahip oldugunu belirlemek ve bu
diizeye dayali yorum yapmak, Olgme ve degerlendirme ¢alismalar1 ile
gerceklestirilmektedir (Gocer ve Tabak, 2014). Dinledigini anlama beceriSini 6lgmek ve
degerlendirmek, diger becerilerin 6l¢iiliip degerlendirilmesine gore daha zordur. Bu,
dinlemenin soyut olmasindan kaynaklanmaktadir. Genel anlamda, dinleme ve anlama
zihinsel bir faaliyet oldugu i¢in, 6lcme ve degerlendirme siireci oldukca zor ve
karmasiktir. Bununla birlikte dinleme becerisine yonelik 6l¢gme ve degerlendirme yollar:
genel olarak ikiye ayrilmistir. Bunlar, informal ve formal olarak adlandirilmaktadir.

Gozlem yoluyla yapilan degerlendirmeler informaldir. Formal degerlendirmede ise
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smiftaki 6grencilerin beceriyi kazanma diizeylerinin giivenilir ve gegerli bir sekilde
degerlendirilmesi s6z konusudur. Formal degerlendirme islemleri genellikle birtakim

standartlastirilmis dlgeklerle yapilmaktadir (Ozbay, 2009: 181-183).

2.3.2. Konusma Becerisi Baglaminda Ol¢me ve Degerlendirme

Konusma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir (MEB,
2009). Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir.(MEB, 2006) Kisinin kendini sozlii olarak dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilmesi olarak da tanimlanabilecek olan konusma becerisi, 6gretmenlerin derslerini
dogru ve kalici bir sekilde Ogretebilmesinden hastanin doktora derdini tam olarak
anlatmasina, dostluk iligkilerinin devamindan tilkeler arasi is birliginin etkin sekilde
devamina kadar sayisiz alani etkileyen 6nemli bir beceridir (Altunkaya, 2017: 27).

Bireyin hayat boyu i¢ ige oldugu konusma becerisinin; dilin zevkine vararak,
Tiirk¢enin zengin kelime hazinesinden yararlanarak, mantikli ve biitiinliik i¢inde, fiziksel
ve zihinsel yetilerin en uygun sekilde kullanilarak bilingli bir sekilde gerceklestirebilmesi
bireylerin konusma becerisi egitimi almalariyla miimkiindiir (Altunkaya, 2017). Egitimin

oldugu her alan 6lgme ve degerlendirmeyi gerektirir.

2.3.3. Okuma Becerisi Baglaminda Ol¢cme ve Degerlendirme

Gilinlimiizde okumaya kars1 artan farkindalik ve degisen bakis acisiyla birlikte
okuma egitimi kadar degerlendirme siireci de 6nem kazanmistir. Artik sesli okuma,
Ozetleme ve ¢eviri gibi yontemlerin yaninda okuma becerisinin farkli yonlerini 6l¢iip
degerlendirebilecek bircok yeni teknik gelistirilmistir. Ancak okuma becerisinin
degerlendirilmesinde kullanilan bu tekniklerin hicbiri okumayr biitiin yonleriyle
Olcebilecek ozellikte degildir. Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde sadece
bir ya da smirli sayida teknik kullanilmasi, okumanin oOnyargili bir sekilde
degerlendirilmesi riskini dogurur (Arici, 2018). Bu dogrultuda okuma becerisinin 6l¢gme
ve degerlendirmesi; okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasini degerlendirmeye
yonelik farkli araclardan yararlanilarak yapilmalidir. Okuma Oncesi Olgme
degerlendirmede zihin haritalari, kavram haritalari, caligma kagitlari, drama, basliktan ve

gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin etme, egitsel oyunlar gibi ¢alismalar
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yapilabilirken; okuma sirasinda ise Ozetleme, metnin devaminin kurgulanmasi gibi
calismalara yer verilip okuma sonunda da okuma becerisi gozlem formlari, kelime
caligmalari, calisma kagitlari, grup-6z-akran degerlendirme formlar1 gibi araglar
kullanilabilir (Bekar Kebapgi, 2016).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci
merkezli 6grenme modeli benimsenmistir. Programda, bu anlayis dogrultusunda,
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve degerlendirmede farkli degerlendirme
yontemleri kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda programda okuma
becerisini 0lgme ve degerlendirmeye yonelik bircok dlgme ve degerlendirme araci
sunulmaktadir. Bunlardan bazilari, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uclu
sorulardan olusan testler, proje 6devi, akran degerlendirme, 6z degerlendirme, gozlem

formu, tutum 6l¢egi, agik uglu sorulardir (MEB, 2009).

2.3.4. Yazma Becerisi Baglaminda Ol¢cme ve Degerlendirme

Yazma bireylerin bir konudaki duygu, diislince, hayal, izlenim veya yasadiklarini
dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama ¢ercevesinde anlatma becerisidir.
Yazma becerisi, ¢ocugun aile ortaminda &grenip gelistirdigi dinleme ve konusma
becerilerinden sonra ilkdgretim birinci sinifta okuma becerisi ile esgiidiim igerisinde
gelistirilen bir beceridir. Diger becerilere gore daha ge¢ ve daha zor kazanilan yazma
becerisinin dlgme ve degerlendirmesi, yazma becerisinin saglikli ve diizenli bir sekilde
gelismesi i¢in olduk¢a Onemlidir (Goger, 2015: 199). Bu dogrultuda, alanyazin
tarandiginda, oOgrencinin  kendini  degerlendirmesine, Ogretmenin  Ogrenciyi
degerlendirmesine iliskin cesitli 6rnek mahiyetinde 6l¢gme ve degerlendirme araglarina

rastlanmaktadir.

2.3.5. Tiirkce Ogretimde Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Araclar

Glinlimiizde Yapilandirmact Yaklasim’in benimsenmesiyle birlikte dlgme ve
degerlendirme faaliyetleri geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin yani sira birgok
alternatif coklu o6l¢me araglar1 gelistirilerek yapilmaya baslanmistir. 2006 Tiirkge
Ogretim Programi’nda bu araglar su sekilde verilmistir: Kisa Cevapli Maddeler, Coktan
Se¢meli Maddeler, Eslestirme Maddeleri, Dogru/Yanlis Maddeleri, Agik Uglu Sorular,
Goriisme, Tutum Olgekleri, Oz Degerlendirme, Akran Degerlendirme, Gdzlem, Ogrenci

Uriin Dosyas1, Performans Odevi ve Proje Odevi.
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Asagida programda yer alan 6lgme ve degerlendirme araclar ile egitim 6gretim
faaliyetlerinin 6lgme ve degerlendirilmesinde siklikla kullanilan 6lgme ve degerlendirme

araclar tanitilmaya ¢alisilmaktadir.

2.3.5.1. Kisa Cevaph Maddeler (Sorular)

Kisa cevapli maddeler, bir kelime, bir sembol bir rakam ya da birkag ciimle ile
cevaplanabilen, salt bilgi basamagindaki bilgilerin 6lgiilebildigi; bosluk doldurma,
eksiltili yapry1 tamamlama gibi tiirleri olan sorular1 kapsamaktadir (Aydin, 2018; Turgut
ve Baykul, 2019; Goger, 2018; MEB, 2006). Ogrencilerin bir konuya iligkin bilgiyi
hatirlama diizeyini 6lgen bu sorular, sentez gibi karmasik diizeydeki bilgi ve becerilerin
Olgme ve degerlendirilmesinde kullanilmamaktadir. “Bu soru tiirlerinde 6grencilerin

2

Ozglin yanitlar vermesi genellikle beklenmez.” Yanitlar daha ¢ok kisiden kisiye
degismeyen, nesnel bilgilerden olusur (Aydin, 2018). Hazirlanmas: ve puanlanmasi
kolay olan kisa cevapli sorular bu kullaniglilig1 sebebiyle siklikla tercih edilen 6lgme ve
degerlendirme araglarindandir. Bununla birlikte hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken
bazi hususlar vardir. Bu hususlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda su sekilde

verilmistir:

e  Sorunun ifadesi belirsiz olmamalidir.

e Her soru, dl¢iilmesi planlanan bir kazanimi yoklamalidir.

e Sorunun cevabi kesin olmalidir.

e Sinavdaki sorular bagka sorulara ipucu olmamalidir.

e Soru ciimlesi, cevaplayicinin tanidigi bir kaynaktan aynen alinmamalidir.

e Bir sorunun ifadesinde, sorunun cevabinin bulunmasinda ise yarayacak ipuglari

verilmemelidir (MEB, 2006).

2.3.5.2. Coktan Se¢cmeli Maddeler (Sorular)

Coktan segmeli maddeler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri olasi cevaplardan
olusur. Bu gesit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen agiklama ve soru kokiine
gore en uygun veya dogru cevabi seger. Soru kok, genellikle soru seklinde ifade edilir
(MEB, 2006). Coktan se¢meli sorular, egitimde uzun siiredir 6lgme ve degerlendirme

uygulayan egitmenlerin en ¢ok kullandiklar1 sinav maddesi ¢esididir. Anlama veya beceri
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seviyeleri igeren 6gretim hedeflerinin cogu ¢oktan segmeli sorular ile dlgiilebilir (Akarsu,
2018: 76).

Coktan se¢meli testler, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan 6lgme
araglarindandir; ¢iinkii ¢oktan segmeli testlerin bir¢ok avantaji vardir. Bu avantajlardan
en onemlisi, az zamanda giivenirligi ve kapsam gecerligi yiiksek testler
hazirlanabilmesidir. Ayrica bilgiyi hatirlama diizeyinin yan1 sira daha karmasik olan
diizeylere kadar, hedef davranislarin 6lgiilmesinde oldukga biiyiik bir beceriye sahiptir.
Coktan se¢meli testlerin bir diger avantaji ise biyik gruplara rahatlikla
uygulanabilmesidir. Bu testler ayn1 anda derse iliskin farkli konularin élgiimiint saglar.
Nesnel ve giivenilir puanlama saglar. Puan dagilimi degerlendiren kisi tarafindan degil,
testle belirlenir (MEB, 2006). Bununla birlikte sans faktoriiniin etkin rol oynamasi,
Ogrencinin kisisel bir cevap olusturamamasi, yaraticilik gibi 6nemli st diizey bazi
becerilerin  Olgiilememesi, ¢eldiricilerin iyi hazirlanmasinin  zorlugu gibi bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

Coktan se¢meli sorularin hazirlanmasi dikkat edilmesi gereken ilkeleri su sekilde
stralamaktadir:

e Sorularda anlam belirsizligi olmamali, a¢ik ve net bir anlatim kullanilmalidir.

o Dil bilgisi ve yazim kurallarina uyulmalidir.

e Bir dogru cevap ve ii¢ veya dort celdiriciden olusan segenekler verilmelidir.

o Seceneklerde hepsi veya higbiri gibi kalip ifadelere yer verilmemelidir.

e Soru kokiinde olumsuz ifadelerden kaginilmalidir.

e Soru kokiinde ve seceneklerde dogru cevabi cagristiracak ifadeler, ipucu
olabilecek bilgi ve agiklamalar vermekten kaginilmalidir.

e Konunun 6nemi ve zihin giiciinii kullanma derecesinin bir yansimasi olan
sorunun giicliltk derecesi iyi ayarlanmalidir.

e Sorunun tek bir dogru cevabi olmalidir ve celdiriciler iyi ayarlanmalidir.
Celdiricilerin dogru cevaba yakin ve uzak olmasi sorunun giicliik diizeyinin de

bir gostergesidir, g¢eldiricilerden bir tanesi dogru cevaba daha yakin olmalidir

(Akarsu, 2018; Goger, 2018; MEB, 2006).

2.3.5.3. Eslestirme Maddeleri (Sorular)

Eslestirme maddeleri bir siitundaki sorularin diger siitundaki cevaplarla, bir

kavramin iliskili oldugu diger kavram ya da kavramlarla vb. eglestirilmesi ile
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yapilandirilir. Hazirlanmasi oldukga kolay olan bu soru tiirleri etkili ve nesnel bir
puanlamaya imkan saglar. Bununla birlikte kavramlarin, prensiplerin o6grenciler
tarafindan anlasilip anlasilamadiginin - 6lgtilmesinde etkilidir. Bu tiir maddeler
hazirlanirken esit olmayan sayida madde ve secenek olusturulmalidir. Aksi takdirde
ogrenciler tahmin etme egilimi gostermekte ve tiim maddelerle secenekleri birbirleriyle
eslestirmeye calismaktadirlar. Eslestirme maddeleri bir kisa bir uzun olmak {izere yazilir.
Uzun maddeler (sorular) solda, kisa maddeler (cevaplar) ise sagda yer alir. Kisa maddeler
genellikle daha fazla sayida olusturulur. Ayrica bu kisa maddeler birer ¢eldirici olarak da
kullanilabilir (Akarsu, 2018; Aydin, 2018; MEB, 2006).

Tiirkge Ogretim Programi’nda; “Kim?, Ne?, Nerede?” gibi sorularin cevabini
olusturan olgusal bilgilerin Sl¢iilmesinde daha kullanislt oldugu belirtilen eslestirmeli
sorularin hazirlanirken dikkat edilmesi gereken esaslara asagida yer verilmektedir.

e Bir esleme takiminda verilen seceneklerle eslestirilmesi istenilenler esit sayida
olmamalidir.

e Cevap listesi, bir kelime listesi ise alfabetik; rakam, sayi, tarihten olusuyorsa biiyiikliik
sirasina gore diizenlenmelidir.

e FEslestirme icin iyi bir yonerge yazilmalidir.

e Eslestirme maddeleri homojen, kisa ve ayni sayfada olmalidir. (Akarsu, 2018; MEB,

2006).

Bilginin hatirlanmasindan daha {ist diizeyde 6grenme hedeflerinin 6lgememe,
ezberlemeyi vurgulama gibi bazi dezavantajlart olmasina ragmen hazirlanmasinin ve
puanlamasinin kolayligi, gercek bilgiler arasindaki iliskilerin Slgiilmesinde idealligi,
kagittan tasarrufu saglamasi, 6gretmen ve dgrencilerin alisik oldugu bir formatta olmasi
nedeniyle siklikla kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araglarindandir (Aydin, 2018;
Akarsu, 2018).

2.3.5.4. Dogru / Yanhs Maddeleri

Verilen bir ctimlenin, mevcut bilgilere bagli olarak dogru mu yanlig m1 oldugunun
belirlenmesinin istendigi madde tiiriidiir (MEB, 2006). Olasi iki yanit1 bulunan dogru
yanlis maddeleri iki kategorili se¢meli test maddeleri olarak tanimlanabilir. Bu tiir test
maddelerinde testi alan 6grencinin her bir madde ile verilen 6nermenin dogrulugunu ya
da yanlishigini tespit ederek, bir isaret veya harfle yanitlama yapmasi gerekmektedir

(Atilgan, 2018).
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Bu tarz maddelerin nasil yazilacagina iliskin bir¢cok 6neri bulunmaktadir. Akarsu

(2018: 68-87)’ya gore maddelerin yaziminda dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir:

Sorularin nasil yazilacagi, cevaplanacagi ve uygulama siiregleri daha 6nce yazilt
olarak detaylica agiklanmalidir.

Soru igeriginde kesin dogru veya yanlig bilgiler tercih edilmelidir. Eger goriis
bulunuyorsa kaynak verilmelidir.

Gereksiz ifadeler olmamali ve ifadeler miimkiin oldugunca kisa hazirlanmalidir.
Toplam D/Y sorulari iginde Dogru ve Yanlis olan ifadelerin ve sorularin
uzunluklar esit olmalidir.

Cift olumsuzluk anlami veren kelimelerden, genel ifadelerden, maddelerin
sistematik gériinmesinden (DDYY, DYDY) ve bilgilerin dogrudan alinmasindan

kag¢inilmalidir.

Sans basarisinin ¢ok yiiksek oldugu bu testlerde sans hatasini azaltabilmek icin

bazi onlemler alinmalidir. Bunlar:

Bir dogru yanlis testinde dogru ve yanlis maddelerin sayis1 yaklasik olarak esit
olmalidir.

Dogru yanlis maddelerinin test igindeki diizeni belli bir sisteme dayandirilmadan
olusturulmalidir.

Dogru yanlis maddelerinin secenek sayilarinin artirilmasi yoluyla madde yapist
degistirilmelidir.

Dogru yanhs maddelerindeki kategorilerin sayilar1 arttirtlmalhidir.

Dogru yanlis sorularinda cevabi, dogru ve yanlis olarak isaretlemenin yaninda
yanligliga neden olan kelimenin de ciimle i¢inde belirtilmesi istenmelidir.

Genel olarak secenek saymin bir eksigi kadar yanlis yanitin bir dogru yaniti

eksilmesi bigiminde kullanilan diizeltme formiilii uygulanmalidir (Atilgan, 2018).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, bu maddelerin ¢ogu zaman yanlis cevaplarin

dogru cevaplardan daha giivenilir olmasi nedeniyle elestirilere maruz kaldig ve

kullaniminin 6nerilmemesi ile birlikte yeri geldigince ender olarak kullanilabilecegi ifade

edilmektedir (MEB, 2006).

2.3.5.5. Acik Uclu Sorular

Tiirk¢e dersinde 6grencilerin basarilarini degerlendirmek amaciyla 6gretmenler

tarafindan klasik simavlarda yaygin olarak kullanilan bir madde tiiriidiir. Bu smavlarda
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ogrencilere duruma gore belirli sayida soru sorulur. Ogrenciden sorularin cevabini
diistiniip hatirlamasi ve buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesi beklenir (MEB, 2006).

Her ne kadar ¢agdas 6l¢me ve degerlendirme araglari i¢eriSinde yer almasa da agik
uclu sorular, 6lgme ve degerlendirmenin her asamasinda ve egitim Ogretimin her
kademesinde siklikla kullanilan bir 6lgme degerlendirme aracidir. Bu soru maddelerinin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda bazi avantajlar oldugu gibi baz1 dezavantajlar da
bulunmaktadir. Bu tiir soru maddelerinin hazirlanmasi kolay ancak 6grenci tarafindan
yapilandirilip cevaplandirilmasi ve bu cevaplarin 6gretmen tarafindan degerlendirilip
puanlandirilmasi oldukg¢a zordur. Bu tiir sorularin degerlendirilmesinde 6gretmenin hem
degerlendirmeyi kolay yapabilmesi hem de objektifligi saglayabilmesi i¢in, dereceli
puanlama anahtarin1 kullanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte sans faktoriiniin
etkisinin neredeyse olmadig1 acik uglu sorular 6grencinin karmasik ve daha iist diizey
zihinsel siiregleri kullanmasini gerektirmektedir. Bu tiir sorular dil ve zihinsel becerileri
gelistirmek i¢in uygun sorulardir. Ogrencilerin anlama, diisinme sorgulama yazma gibi
becerilerini  belirlemede, ilgi ve tutumlarini O6lgmede bu soru tiirlerinden
yararlanilmaktadir (Giines, 2016).

Ogrencinin; yaratict becerilerini ortaya c¢ikarabilmesinde, kendini ifade
edebilmesinde, konuyla ilgili duygu, diisiince ve bilgi birikimini aktarabilmesinde
oldukca etkili olan ag¢ik uglu sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar bulunmaktadir. Sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bu hususlara
asagida yer verilmistir:

o  Sorular sinirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.

e Sorular agik ve anlasilir olmalidir.

e Sinavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

e Sorular mutlaka belli davranisi smayacak nitelikte olmali, kitabin belli
yerlerinden aynen alinmus ifadeleri igermemelidir.

e Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢ok sayida soru tercih edilmelidir.

e Sorularda ifade ve yazim hatalar1 olmamalidir.

2.3.5.6. Goriisme

Gorlisme, sozlii iletisime dayanan bireylerin duygu, diisiince ve tutumlari ile ilgili
bilgi almak veya kisinin bir konu hakkindaki bilgi diizeyini saptamak amaciyla kullanilan

bir 6l¢gme aracidir.
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Gortigmeler dgrencilerin anladiklari, diisiindiikleri ve hissettikleri ile ilgili degerli
bilgiler saglar. Goriismeler genellikle 6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla
yapilir. Resmi goriismeler, planli birtakim sorularin siralanmasi ile yapilir. Resmi
olmayan goriismeler ise ders sirasinda Ogrenciye sorular sorularak yapilabilir (MEB,
2006).

Sozli sinavlar 6grenci ve 6gretmen arasinda sozlii iletisim gerektirir. Bu yoniiyle
konusmada  akicilik, kendine giiven, tartisma yetenegi vb. niteliklerin
degerlendirilmesinde kullanilir. Ancak, giivenilirligi diisiiktiir ve degerlendirmeler nesnel
olmayabilir. Ogrencilerde strese neden olabilir ve bu da unutmaya yol agabilir (MEB,
2006). Bununla birlikte 6gretmenlerin goriisme esnasinda dgrencinin sozlii cevaplarinin
yaninda onun beden dilini de dikkate almas1 gerekir. Bunlar sozlii cevaplarla uyumlu
oldugu siirece gecerli sonuglar elde edilebilir. Aksi halde dgrencinin gercegi garpittigi

tespit edilebilir (Tabak ve Goger, 2014: 262).

2.3.5.7. Tutum Olgekleri

Tutum, bireylerin belli bir Kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazirolusluk hali veya egilimdir. Tutum bireye
atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranis degil, davranisa hazirlayici
bir egilimdir.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert 6lgegidir. Likert tipi
olgeklerle, 6l¢iilmek istenen tutumla ilgili gok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu
ifadeler igin, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle katilmiyorum” bigiminde tepkide bulunulur. Boylece her cevaplayici,
olgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma/katilmama derecesini bildirmis
olur. Bir kisinin o6lgekten aldigi puan, 6lgekte bulunan maddelerden aldigi puanlarin
toplamindan olusur.

Ogrencinin Tiirkge dersine iliskin tutumlarini belirlemek icin egitim &gretim
siirecinin basinda, dgretmenin ilk defa girdigi sinifi tanimasi1 amaciyla tutum o6lgekleri
uygulanir. Ayrica simifa yeni gelen o6grencilere bireysel olarak da uygulanabilir.
Uygulama sonucunda Tiirk¢e dersine karsi olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere, karsi
egitim ogretim siirecinin ilerleyen donemlerinde, bu tutumlarini gidermeye yonelik
tedbirler alinir (MEB, 2006: 220).
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2.3.5.8. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, 6grencilerin yaptiklar: calismalar iizerinden yetenekleriyle ve
basarili olduklar alanlarla ilgili olarak goriislerini belirtmeleridir. Oz degerlendirmede
temel amag, Ogrencilerin zayif ve gliglii yonlerini sezmelerini ve uygun ortamlar
olusturarak yeteneklerini daha iist diizeye ¢ikarmalarini saglamaktir. (Goger, 2013: 499).

Bununla birlikte 6z degerlendirme:

e Hizlh ve etkili doniit saglamasi nedeniyle dgrencilerin 6grenme siirecini
anlama ve degerlendirme,

e Ogrencilerin 6grenme gelisimlerini kendilerinin raporlandirarak akademik
biitiinligli destekleme,

e Ogrencilerin yansitict diisiinme ve 6z gozlem becerilerini kullanmaya
tesvik etme,

e Kendi kendini yoneten 6grenmeyi saglama ve 6grencinin motivasyonunu
artirma,

e Ogrencilerin gelecek hayattaki ihtiyaglarmi karsilamasi i¢in bireysel ve

transfer edebilme beceri alanlarini gelistirme gibi pek ¢ok amacla kullanilabilir

(Akarsu, 2018).

Sadece sonucun degil siirecin degerlendirilmesinin de olduk¢a 6nemli oldugu
anlayisiyla birlikte ortaya ¢ikan 6z degerlendirmenin, planlanmasi ve uygulanmasinin
egitim Ogretim siirecine ve Ogrenme alanma birgok faydasinin bulundugu
diisiiniilmektedir. Oncelikle dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerini, siirece aktif
olarak katilmalarini, yeteneklerini kesfederek tutarli ve uygun bilgilerle 6gretmenlerine,
anne ve babalarina aktarmalarini ve onlar tarafindan daha iyi taninmalarini saglamaktadir
(Goger, 2013). Bununla birlikte 6grencinin zayif ve gii¢lii yonlerini tespit edip ifade
etmesini saglayan 6z degerlendirme, 6gretmene de 6grencinin durumu ile ilgili ipuglari
vermektedir (Goger, 2018). Ayrica 6z degerlendirme uygulamalar1 ile Ogrencilere
calismalar1 hakkinda doniitler verilmekte, Ogrencilerin elestiri yapma becerisi
kazanmalarina (MEB, 2006), kendi 6grenme durumlarina kars1 nesnel bir bakis agisi
gelistirebilmelerine, sorumluluk duygusu ile hareket edebilmelerine yardimei

olunmaktadir.
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Tiirkge dersinde, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesi amaciyla, cesitli 6z
degerlendirme formlar: kullanilabilir. Bunlar; kontrol listeleri, acik uglu sorular ve
dereceli puanlama anahtarlar: olabilir. Tiirk¢e dersinde 6grencilerden 6z degerlendirme
sirasinda istenen; katildiklar: etkinliklere, islenen metin ve temalara, performans
odevlerine iliskin kendilerine soru sorarak giiclii ve zayif yonlerini belirlemeleridir
(MEB, 2006: 220).

Oz degerlendirmeye yonelik uygulamalarda, 6grencinin 8lgme ve degerlendirme
Olctitlerini kisisel duygu ve diistinceleri dogrultusunda degerlendirdikleri gozlenmektedir.
Bu da yapilan o6lgme ve degerlendirme uygulamasinda giivenilir sonuglar elde
edilmesinin Oniindeki 6nemli bir engeli olusturmaktadir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinda saglikli sonuglarin elde edilebilmesi icin Slgme ve degerlendirmeyi
yapacak olan kisinin tarafsiz bir tutuma sahip olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte 6z
degerlendirmenin kalabalik siniflarda uygulanmasinin giigliigii, ders siiresinin yetersiz

kalis1 gibi birka¢ dezavantaji bulunmaktadir.

2.3.5.9. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, Ogrencilerin akranlarinin calismalariyla ilgili ¢esitli
kararlar verdikleri onemli alternatif degerlendirme bigimlerinden biridir. Ogrencilerin
caligmalara elestirel gozle bakmalarina, yapilan elestiriyi kabullenebilmelerine ve
objektif bakis acgis1 kazanmalarina olanak saglayan akran degerlendirme, 6grencilere
“benzer ¢aligmalar1 ayrintili gérme firsat1” da sunar (Goger, 2013).

Akran degerlendirme sadece bir degerlendirme bi¢imi degil, ayn1 zamanda
ogrencilere bazi davranis ve becerileri kazandirmak {izere uygulanan bir siirectir. Bu
nedenle akran degerlendirme hem &lgme degerlendirmenin hem de egitim oOgretim
siirecinin igerik asamasinin bir unsuru olarak algilanabilir. Buna gore 6gretmenlerin sinif
icerisinde akran degerlendirmeyi uygulama amagclar1 sunlardir:

a. Ogrencilerin 6grendikleri konular1 test etmelerine ve bu konular hakkinda
elestirel diisiinmelerine yardimei olmak,

b. Ogrencilere hem kendi galigmalarin1 hem de diger dgrencilerin ¢alismalarini
degerlendirirken hangi dlgiitleri kullanmalar1 gerektigi konusunda yardimce1 olmak,

c. Ogrencilerin akranlarinin ¢alismalarini degerlendirmek {izere belirledikleri

Olctitleri objektif bir sekilde kullanmalarini saglamak,
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d. Ogrencilerin, diger ogrencilerin calismalarini elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini saglamak amaciyla isbirlikli ¢alismalarini saglamak,

e. Ogrencilerin akranlarinin ¢alismalar1 hakkinda geri bildirim vermelerini
saglamak (Temizkan, 2009: 96).

Akran degerlendirme ile 6grencilerin elestirel diistinme becerileri gelisir. Gelen
doniitler dogrultusunda Ogretim hedefine ulagilmasi noktasinda hizli diizeltmeler
yapilabilir. Ayrica akran degerlendirmeyi uygulayan 06grenciler objektif bir
degerlendirme anlayisini kazanacaklardir.

“Genellikle 6grencilerin sozlii olarak yaptiklari sunumlarin degerlendirilmesinde,
herhangi bir bilginin agiklanmasi ve yorumlanmasinda, laboratuvar g¢aligmalarinda
kullanilabilen” akran degerlendirmelerin birtakim dezavantajlart bulunmaktadir
(Temizkan, 2009). Ogrencinin degerlendirme isini ciddiye almamasi, onu bir eglence
olarak gormesi, arkadaslik baglarinin degerlendirmenin 6niine gegmesi gibi durumlar bu
dezavantajlarin en basta gelenleridir. Bu durumlarin etkisi altinda yapilan degerlendirme
objektif olmayabilir. Ayrica bazi dlgiitleri yanlis anlama, arkadaslarina kotiiliik yapma
korkusu gibi siibjektif degiskenlerden dolayr oOgrencilerin saglikli bir akran
degerlendirmesi yapmalari zorlasabilir (Temizkan, 2009: 98).

Bu dogrultuda akran degerlendirmesine basvuruldugunda dikkat edilmesi gereken
en onemli nokta eslestirmedir. Birbirini 1yi taniyan Ogrenciler arasinda nesnel bir
degerlendirmenin olabilme ithtimali diisiiktiir. Bu sebeple eslestirmeler tesadiifi yapilmali
ve kontrol edilmelidir. Birbirini iyi taniyanlarin miimkiin mertebe eslesmesinin oniine
gecilmelidir. Bir 68rencinin iki akrani tarafindan degerlendirilmesi nesnelligi artirabilir
ve arkadaslik etkisi en alt seviyeye indirilebilir. Akran degerlendirmesinin isimler gizli

tutularak ytirtitiilmesi de siireci olumlu etkileyebilir (Tabak ve Goger, 2014: 257).

2.3.5.10. Gozlem

Tiim bilim dallarinda eskiden beri en yaygin olarak kullanilan bir bilgi toplama
teknigi olan gozlem, 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli ve uzun bir siirece dayali
olarak, dogru ve c¢abuk bilgiler saglamak ve Ogrencilerin smif i¢i katilimlarini,
kazanimlar1 ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler elde etmek amaciyla
kullanilabilecek 6nemli bir 6lgme ve degerlendirme aracidir (MEB, 2006). Bilissel ve
psikomotor beceri ile davraniglarin 6lgiilme ve degerlendirilmesine oranla ¢ok daha gii¢

olan duyussal alan beceri ve davranislarinin Slgiilme ve degerlendirilmesinde siklikla
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kullanilabilen bir yontemdir. Gozlem, davranislarin gézlenmesi ve gozlem sonucunun bir
cetele veya dereceleme araci ile kaydedilmesi esaslarina dayanir (Turgut ve Baykul, 325).
Gozlem 6grencinin gelisimi hakkinda dogru bilgiler edinilmesini saglar (Gtlines, 2016).

Gozlem siirecinde veri toplama araci olarak gbzlem formlari, kontrol listeleri ve
dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilir. Bu araclarin yapimi, kullaniliglart ve
puanlamalart kolaydir. Ara¢ sayisal sonu¢ verdigi i¢in puanlara istatistiksel ¢ozlimler
uygulanabilir. Boyle olmasina karsin, bu araglarin sakincalar1 da vardir. Araglar bireysel
olarak uygulandigindan, uygulama ¢ok zaman alir. Araci kullananlarda dereceleme
farkliliklar1 olabilir. Aracin kullanilmasinda dikkatsizlik, kisisel yanlilik, comertlik, eli
sikilik vb. gozlemciye bagl faktdrlerden dolay1 birgok hata olusabilmektedir (Turgut ve
Baykul, 325).

2.3.5.11. Ogrenci Uriin Dosyasi

Ogrencilerin gelisimleri hakkinda bilgiler iceren iiriin dosyas1, “dgrencilerin
onceden belirlenmis Ogretim hedefleri dogrultusunda, bu hedeflere ulasmak igin
izledikleri yollari, kazanimlar1 yansitan yaptiklari sistemli ¢aligmalarin toplandigi bir
biitiin” olarak tanimlamaktadir (Atilgan, 2018: 334).

Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir veya birkac alandaki calismalarini gosteren
bir calisma dosyasidir. Ogrenci iiriin dosyasi, veli ve 6gretmenlerin, dgrencinin gelisimini
izleyebilmesine imkan verir. Sinif igi etkinliklerin bir araya getirilmesiyle olusan 6grenci
iriin dosyasi, ayni1 zamanda hem o6gretmen hem de 6grenci igin bir degerlendirme
yontemidir.

Ogrencilerin dénem veya yil boyunca yaptiklar: calismalarin belli standartlara
gore organize edilmis bir koleksiyonu olan 6grenci iriin dosyasi, 6grencinin bir veya
birden fazla konu alaninda yaptigi calismalarin sistematik, amagli ve anlamli bir
koleksiyonu olarak tanimlanabilir. Kullanim amacina gore icerigi de degisen 6grenci iiriin
dosyasi sergileme, calisma ve degerlendirme amagh kullanilabilir. Degerlendirme amagh
ogrenci triin dosyasinda tim maddeler puanlanir, siralanir ve degerlendirilir (MEB,
2006).

Hem 6gretim hem de bir 6l¢me araci olarak kullanilan iiriin dosyalar1 diger dlgme
araglarinin saglayamadigi bir¢ok bilgiyi sunmakta, dgretmen ile aile arasinda iletisimi

saglamakta ve Ogrencinin performansi hakkinda giivenilir bilgiler ortaya koymaktadir
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(Akarsu, 2018). Rekabetin en diisiik seviyeye ¢ekildigi, Ogrenci basarilarinin
karsilagtirlmadig1 bireysel degerlendirmenin 6n planda oldugu {iriin dosyalari,
Ogrencilerin 6z saygi ve 0z gilivenlerinin gelismesine de katki sunmaktadir. Bununla
birlikte iiriin dosyalari; 6grencilere, kendi caligmalar1 i¢in yorum yapabilme, zayif
yonlerini gorebilme, amag belirleme, kendi gelisimlerini izleme, ne yapabileceklerini
gozleme firsati sunmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmen ve velilere 6grencinin somut
gelisimlerini gostermekte, onlar1 bilgilendirmekte ve siire¢ igerisinde yapilabilecek
caligmalar sergilemektedir (Giines, 2016).
Atilgan (2018) tiimel bir degerlendirme imkani saglayan iiriin dosyalarinin;
e Programda yer alan hedef ve sonuclar1 degerlendirmenin (Sewell,
Marczak ve Horn, 2005).
e Ogrencinin sosyal becerilerinin gelistirilmesinin ve degerlendirilmesinin,
e Bireylerin toplumsal degisimlerinin saglanmasinin ve izlenmesinin,
e Bireyin i¢inde yasadigi ¢cevreyi ve toplumu tanimasini saglamasinin,
e Ogrencinin kazanmas1 beklenen davramslarin igsellestirilmesi ve
davranistaki degisikliklerin izlenmesinin gerekli oldugu durumlarda

kullaniminin uygun oldugu diistiniilmektedir.

En temel amaci 6grenciyi biitiin yonleri ile tanimak ve &grencinin kendisini
tanimasin1 saglamak olan {riin dosyalarinin birtakim dezavantajlar1 bulunmaktadir:
Calismalarin kopya edilebilir olmasi, ¢alismayi yapanin tespitinin giic olmast ve
puanlamasinin objektif yapilmasindaki giicliikler bu dezavantajlarindan bazilaridir.
Bununla birlikte rekabetin tamamen kaldirilmasi performansin diismesine neden
olabilmektedir. Ayrica zaman, enerji ve emekten tasarruf saglamayr amag¢ edinen
ekonomiklik ilkesi ile de ortiismemektedir.

2.3.5.12. Performans Ol¢me / Degerlendirme

Ogrencinin gergeklestirdigi bir performansin veya ortaya koydugu bir iiriiniin
Ogretmen, Ogrenci tarafindan degerlendirilmesi siirecini kapsar. Performans 6devi,
Ogrencinin iist diizey becerilerini gelistirmek ve kazanimlara hangi diizeyde ulastiklarini
belirlemek ve 6grencinin bilgisini gilinliik hayatta nasil kullandigin1 6l¢mek amaciyla

kullanilir.
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Performansin 6l¢iilmesinin en 6nemli faydasi okul i¢indeki ve disindaki olgu ve
yapilarla ilgili karmasik, iist diizey becerilerin Olgiilmesine imkan saglamasidir.
Performans 6devleriyle, diger 6l¢gme araglariyla 6lgiilemeyen karmasik 6grenme iiriinleri
Olctilebilir. Ayrica performans gorevleriyle 6grenciler; kavramlari, karmasik olaylar1 ve
onlarin yapilarini etkin bir sekilde 6grenebilirler (Turgut ve Baykul, 2019: 265).

Sonugla birlikte siirecin de Olgiilmesine ve degerlendirilmesine imkan veren
performans degerlendirmenin sayilan avantajlarinin yaninda birtakim dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Turgut ve Baykul (2019); bu smurliliklari, puanlama giivenilirliginin
diisik olmasi ve genis kapsamli performans &devlerinin 6grenci tarafindan
hazirlanmasinin zaman alict olmasi olarak belirtmistir.

2.3.5.13. Proje Odevi

Proje, 6grencilerin bireysel ya da grup olarak istedikleri bir alan veya konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapma, gorilis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin
diistince iiretme ve ¢gikarimlarda bulunmalari amaciyla 6gretmen rehberliginde yaptiklar
calismadir. Proje ¢alismalari, 6grencilere verilen performans gorevlerinin daha detayli
bicimleridir. Calisma konusunun igerigi daha genis, ayrilan zaman daha uzun olup yogun
bir ¢alismay gerektirir (Goger, 2013: 492).

Projeler, 6grencilere disiplinler aras1 baglantilar kurmak, akademik standartlara
ve amaglara yonelmek, kisisel yetenek ve ilgileri kesfetmek, sosyal becerileri gelistirmek
ve teknolojiyr kullanmak ic¢in zengin firsatlar sunar. Yapilan proje c¢alismalari
Ogrencilerin, bir konuyu derinlemesine kesfettikleri icin, ders igerigiyle kisisel ilgileri
arasinda baglanti kurmalaria yardimer olurlar (Kan, 2018: 239-240). Bununla birlikte
etkin katilim1 ve yaparak yasayarak ogrenmeyi destekleyen, dgrencinin ders ile ilgili
temel bilgilerini gilinliik hayatla iliskilendirilmesini saglayan; 6gretmene 6grencilerinin
ders etkinlikleri ve sinifta bulunma siirecinde kazandirdiklar1 yaraticilik, ¢esitli ve otantik
becerileri ile deneyimlerini degerlendirme imkani veren projelerin bazi dezavantajlar
bulunmaktadir. Bunlarin arasinda en 6nemlisi 6grencilerin bireysel olarak caligsmalarinin
analizinin olduk¢a yorucu ve zaman alic1 bir siire¢ olusudur. Bununla birlikte takibinin
uygun bir sekilde yapilmamasi durumunda 6grencinin de kolaylikla dikkati dagilacaktir.
(Akarsu, 2018: 208)

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise proje yonteminin zorluklar: ve tehlikeleri

su sekilde belirtilmistir: “Ogrenci sadece bilissel diizeydeki etkinlikleri ya da amaca
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uygun olmayan projeleri segebilir. Bu yontem kimi zaman bireycilige asiri vurgu
yapabilir. Kimi zaman verilen probleme iliskin malzeme bulunmayabilir. Kimi zamansa
ogrenciler tarafindan yazili materyali okuyup 6zetleme ya da aynen yazma olarak
algilanip uygulanabilir. Ancak biitiin bunlara ragmen ezbercilikten uzak bir yontem
oldugu igin riskleri en aza indirmeye 6zen gostererek kullanilabilir.” (MEB, 2006).

Ogrencinin ilgi, istek ve diizeyinin uzaginda verilen proje ddevleri 6grencinin bu
O0devlerden yeterince yararlanamamasina, 6grenilmis caresizlik yasamasina sebebiyet
verecektir. Bu dogrultuda 6grenci ve proje konusunun se¢imi, proje ¢alismasinin énemli
bir yoniinii olusturmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda mektup yazma, rapor
yazma, okulda ya da baska bir yerde sergilemek amaciyla piyes yazma, okul dergisi
cikarma, okulda calisacak yeni egitsel kollar kurma, belirli konularda bir inceleme raporu
hazirlama vb. 6grencinin ilgisini ¢ekecek ve onlar1 bir problemi ¢6zmeye yonlendirecek
hemen her seyin proje konusu olabilecegi belirtilmektedir (MEB, 2006). Burada 6nemli
olan projeyi verecek 0gretmenin, 0grencisinin ilgi, beklenti ve ihtiyaglarini iyi analiz
etmesi ve 6grenciye bu dogrultuda 6zel 6dev ve gorevler vermesidir.

Proje ddevlerinin siire¢ ve sonu¢ asamalarinin degerlendirilmesinde 6gretmenin
dikkat etmesi gereken birtakim hususlar, 6gretmene diisen bazi gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Oncelikle gretmen &grencisinin seviyesine uygun ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda 6devler vermelidir. Ayni1 zamanda Ogretmen; proje 6devinin igerigi,
ogrenciden beklenilenin ne oldugu, degerlendirmede hangi Olgiitlerin goéz Oniinde
bulunduracagini agik ve anlagilir bir sekilde 6grenciye bildirmelidir.

Proje 6devleri 6grencilere bireysel olarak verilebilecegi gibi grup caligmasi olarak
da uygulanabilmektedir. Proje 6devleri grup olarak yapildiginda 6grenciler arast akran
Ogrenimi, isbirlik¢i 6grenme ve sosyal 6grenme gibi dgrenme durumlart 6n plana
cikmaktadir. Bu sayede Ogrenciler birbirlerine destek olarak zengin Ogrenme
deneyimlerine sahip olurlar. Ayrica 6grenciler arasinda resmi olmayan sosyal iletisim
ortaya ¢ikar (Akarsu, 2018: 209-210).

Ogrencilerin iist diizey bilissel ve devinissel becerilerini ve performanslarini
degerlendirmek igin en uygun 6l¢me araglari arasinda yer alan projelerin objektif olarak
degerlendirilmesi olduk¢a giigtir. Odev ve projeleri objektif bir bigimde
degerlendirebilmek igin, dereceleme Olgekleri, kontrol listeleri veya dereceleme

6lgeklerinin 6zel bir tiirii olan rubriklerden yararlanilabilir (Kan, 2018: 242).
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2.4. TURKCE OGRETIMINDE OLCME DEGERLENDIRMEYLE iLGIiLi
YAYIN VE ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e Ogretiminde Olgme ve degerlendirilmeye
yonelik birgok bilimsel g¢alismaya rastlanmakla birlikte dogrudan dort temel dil
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Dort
temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmeye iliskin ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunu
ise makale c¢alismalar1 olusturmaktadir. Bu yoniiyle alandaki makale ¢alismalari
incelendiginde, genellikle dort temel dil becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinin ayri
ayr1 ele alindig1 c¢alismalara rastlanmistir. Bu ¢aligmalardan bazilari becerilerin 6lgme
degerlendirmesine yonelik durum tespiti yapmak amaciyla bazilar1 becerilerin dlgme
degerlendirilmesinde kullanilabilecek Olgekler gelistirmek amaciyla olusturulmustur.
Bununla birlikte bu becerilerin 6lgme ve degerlendirilmesine yonelik 6grenci ve
Ogretmen goriislerinin yer aldigi calismalar da bulunmaktadir. Alanyazinda dort temel dil
becerisinin dl¢gme degerlendirilmesine yonelik tez ¢alismalarina bakildiginda ise konuyla
ilgili sadece bir adet tez caligmasinin ytriitildiigii goriilmektedir.

Bu boliimde ele aliman calismalar arastirmanin amaci ve konusu ¢ercevesinde
2005-2021 yillar1 arasinda yayimlanmis tezlerden ve makalelerden secilerek
sunulmustur. S6z konusu olan tezlere ulagsmada Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi Veri Tabaninda anlatma becerileri, anlama becerileri, 6lgme ve degerlendirme,
konusma becerisi 6lgme ve degerlendirme, dinleme becerisi 6lgme ve degerlendirme,
okuma becerisi 6lgme ve degerlendirme, yazma becerisi 6l¢gme ve degerlendirme, dort
temel dil becerisinde dl¢gme ve degerlendirme her biriyle detayli bir tarama yapilmistir.
Bu calismada Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme sinirlandirilmasi dahilinde
dort yiiksek lisans / doktora tezi ile dort bilimsel ¢alisma sunulmustur. Dort temel dil
becerisinde dlgme ve degerlendirme sinirlamasi ile ise bir adet doktora tezi sunulmustur.
Bununla birlikte dort temel dil becerisinde 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili sekiz bilimsel
calisma incelenmistir. Arastirmada incelenen bilimsel calismalar Google Scholar’da
yapilan detayli taramalar sonunda segilmistir. Son tarama 19.07.2021°de yapilmustir.

Arastirmanin ele aldigi konu dogrultusunda yapilmis olan ¢aligmalar belli

siniflandirmalara gidilerek asagida sunulmustur.
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2.4.1 Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Calismalar

Tablo 1: Tiirkge Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Tezler

No Yazar Yil Universite Aragtirmanin ~ Veri Toplama
Deseni Araci
1. Ali Goger 2005  Atatiirk Nitel arastirma  Dokiiman
Universitesi incelemesi
Gozlem,
Goriisme
2. Serdar Beyhan 2012 Abant izzet Betimsel
Baysal Tarama Anket
Universitesi
3. Fadime Yigit 2013 Karadeniz Betimsel Anket
Teknik Tarama Yari
Universitesi Yapilandirilmis
Goriisme Formu
4. Cigdem Bekar 2016 Dokuz Eyliil Betimsel
Kebapci Universitesi Tarama Anket

1. Goger (2005) “Ilkogretim II. Kademe Tiirkge Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme” adl1 doktora tezinde Tiirk¢e dgretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmeye
iliskin kullanmis oldugu uygulama ve etkinlikleri tespit etmeyi ve uygulanabilir bir 6lgme
degerlendirme yaklasimi ortaya cikarabilmeyi amacglamaktadir. Bu dogrultuda 101
Tiirkce 6gretmeninin olusturmus oldugu 6lgme ve degerlendirme araglarini incelemis,
6lcme degerlendirme siireci esnasinda Tiirk¢ce 6gretmenlerini gozlemlemis ve Tiirkce
Ogretmenleri ile goriigmeler yapmistir. Edindigi 6lgme araglarin1 dokiiman analizi ile
inceleyen Goger, goriisme yoluyla edindigi verilerde betimleme, tasnif ve yorumlama
tekniklerinden yararlanmig, gézlem metoduyla edindigi veriler iizerinden ise gesitli
kodlar ve temalar ¢ikararak arastirmasini raporlagtirmistir. Arastirma sonucunda; Tiirkge
ogretmenlerinin  6lcme ve degerlendirme faaliyetlerini geleneksel yontemlerden
yararlanarak  strdirdiigiinii, Tiirkce  Ogretmenleri  tarafindan  siirecin  pek
onemsenmedigini tespit edilmistir. Bununla birlikte bu tez calismasinda, arastirmada
edinilen tespitlerden hareketle, okullarda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin

cesitli onerilere de yer verilmektedir.
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2. Beyhan (2012) “Tiirkge Ogretmenlerinin Olgme Ve Degerlendirme
Uygulamalarma iliskin Gériisleri (Diizce ili Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinde
Tirkge 6gretmenlerinin, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin goriisleri ile bu
uygulamalar1 kullanma sikliklarini ve alternatif 6lgme degerlendirme yaklagiminin
geleneksel dlgme yaklagimina gore zayif ve gliglii yonleri belirlemeye calismaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 89 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Anket uygulamasi
ile edinilen veriler SPSS 16 (Statistical Package for Social Sciencies) programi
kullanilarak ¢oOziimlenmis, frekans dagilimi ile yiizdeler seklinde 6zetlenerek
tablolastirilmistir. Beyhan arastirmalar1 sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin;

e Degerlendirmeyi not vermek, basarili basarisiz 6grencileri segmek ve 6grenmeyi
gelistirmek amaclartyla kullandig,

e Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarini kullandigi ve bu araglar1 kolay
ve uygulanabilir buldugu, egitim ve 6gretimde kullanilmasi gerektigi kanisinda
olduklar,

e Tamamlayict oOlgme ve degerlendirme araclarinin  hazirlanmasinin = ve
uygulamasinin zaman aldigin1 ancak bu 6lgme araglartyla bireysel ve bilissel
farkliliklar1 ortaya c¢ikardigini goriisiinde olduklari,

e Olgme ve degerlendirme siirecinin dgretim boyunca olmasi gerektigini

diistindiikleri sonucuna ulagmustir.

3. Yigit (2013). “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Tiirk¢e Ogretim
Programinda yer alan alternatif 6l¢gme degerlendirme yontemlerine iliskin goriislerini
tespit etmeye c¢aligmaktadir. Bu calismanin 6rneklem grubunu Trabzon ilinde devlet
okullarinda gorev yapmakta olan 123 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Yigit,
arastirmasinda nitel ve nicel veri toplama araglar1 birlikte kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Tiirkce dgretmenlerinin;

e En sik kullandig1 alternatif 6lgme aracinin performans gorevi ile proje ddevi
oldugu,
e Enaz kullandig1 alternatif 6l¢gme aracinin tutum 6lgegi 6z ve akran degerlendirme

oldugu,
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olarak goriildiigi,

Alternatif 6lgme araclar ile yapilan 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinde sinif

mevcudunun kalabalikligi ile ders siirelerinin yetersiz olusunun énemli bir sorun

Alternatif 6lgme araclarindan olan 6z ve akran degerlendirmenin objektif bir

degerlendirme araci olmadigi kanisinda olduklart sonucuna ulagilmistir.

4. Bekar K. (2016) “Tiirkge Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Araglari

Kullanma ve Onemseme Diizeylerine Yonelik Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans

tezinde Tiirkge dgretmenlerinin, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dlgme ve

degerlendirme araclarini kullanma durumlarn ile 6lgme ve degerlendirmeyi 6nemseme

diizeylerini tespit etmeye caligmistir. Bu dogrultuda bir anket gelistirmis ve bu anket

araciligiyla veri toplamistir. 175 Tiirkge Ogretmeninden alinan verilerin istatistiksel

analizinde IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) programindan

yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6l¢gme ve degerlendirme

araglarii kullanma ¢esitliliginin ve bilgi durumlarinin yeterli diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 2: Tiirkge Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Makaleler

Calismanin Arastirmanin  Veri
No. Yazar Yil Yaymmlandigi  Deseni Toplama
Dergi Araci
Selehattin Gelbal 2007 Hacettepe Nicel Anket
Hiilya Kellecioglu Universitesi Arastirma
Egitim
Fakiltesi
Dergisi
Mustafa Kemal
Fikriye Kanatli 2009 Universitesi Genel Tarama  Anket
Kezban Kuran Sosyal Bilimler Modeli
Enstitiisii “Betimsel”
Dergisi
Egitim )
Metin Yasar 2014 Bilimleri Olgek
Dergisi
4. Stimeyra Senyurt 2017 Elementary Betimsel Dokiiman
Yesim Ozer Ozkan Education Tarama Incelemesi
Online
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1. Gelbal ve Kelecioglu (2007), “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Yontemleri Hakkindaki Yeterlik Algilar1 ve Karsilastiklart Sorunlar” adli ¢alismalarinda
yapilandirmact 0grenme yaklasimina gore egitim yapilan siniflarda Ogretmenlerin
kullandiklar1 6lgcme ve degerlendirme yoOntemlerine yonelik goriisleri betimlenmeye
calistlmistir. Calismanin aragtirma grubu Ankara merkezinde bulunan ilkdgretim
okullarinin 1-6. siniflarinda gorev yapan 242 sinif ve brans 6gretmeninden olugmustur.
Ogretmenlerin &grencilerin basar1 diizeylerini tespit etmede kendilerini daha yeterli
hissettikleri geleneksel 6l¢gme yontemlerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin Slgme araglarini kullanmada karsilastiklari
sorunlarin basinda siniflarin kalabalik olusu ve zaman yetersizligi gelmektedir. Ayrica
Gelbal ve Kelecioglu (2007) bu ¢alismasinda dgretmenlerin biiyiik bir boliimiintin yeni
karsilastiklar1 degerlendirme yaklagimlarinin olumlu ve olumsuz yanlarina iliskin
goriiglerinin, programda belirtilen Ozelliklerle paralellik gosterdigi sonucuna da
ulagmustir.

2. Kanath ve Kuran (2009)’in “Alternatif Olgme Degerlendirme Teknikleri
Konusunda Smif Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda
siif 6gretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri konusunda goriislerini
bu tekniklerden hangilerini kullandiklarin1 ve bu tekniklerden kullanmada karsilastiklar
sorunlart belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin evrenini Hatay ilinde yer alan
ilkdgretim ilkokullar1 6rneklemini ise Hatay ili Antakya merkez ilgesinde bulunan 36
ilkdgretim okulundaki 4. ve 5. simf Ogretmenleri olusturmaktadir arastirmada veri
toplama arac1 olarak anket kullanilmistir. Kullanilan anketin gegerliligini 6lgmek igin ise
faktor analizi yapilmistir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar alternatif
6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin basinda performans ddevleri, proje ¢alismalar1 ve
Ogrenci 1irlin dosyast geldigi; Ogretmenlerin alternatif Slgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmada sorun yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Kanatli ve Kuran (2009);
bu sorunun nedenlerini; zaman ve kaynak yetersizligi, sinif mevcutlarinin kalabalik
konusunda yeterli bilgi sahibi olamamalar1 seklinde siralamislardir.

3. Yasar (2014) “Egitimde Olgme Ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda egitimde dlgme ve degerlendirme dersine

yonelik tutum Olcegi gelistirmeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda 44 maddelik bir
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taslak tutum 6l¢egi hazirlamistir. Bu 6l¢egin hazirlanmasi igin literatiirde yer alan tutum
dlcegi maddeleri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerde 6grenim goren 6lgme degerlendirme dersini almis
421 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Yasar, ¢alismasinda egitim sistemi i¢inde yer alan
milyonlarca 6grencinin geleceklerini sekillendiren 6gretmenlerin 6grencilerin gelecek
yasantilarinin rotasin1 belirleme noktasinda olduklarim1 gérmiistiir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin Slgiilmesinde
kullanilabilecek gilivenilirlik ve gegerlilik diizeyi yiiksek 6lgme araglarina ihtiyag oldugu
tespitini yapmustir.  Sonug¢ olarak bu caligmada gelistirilen egitimde Olgme ve
degerlendirme dersine yonelik tutum Olgeginin O6gretmenler tarafindan bu amagla
kullanilabilecegine  ulasilmistir. Hazirlanan 6lgek  Ogretmenlerin  tutumlarinin
belirlenmesi i¢in kullanilabilir niteliktedir.

4. Senyurt ve Ozer Ozkan (2017)’mn “Egitimde Olgme ve Degerlendirme Alaninda
Yapilan Yiiksek Lisans Tezlerinin Tematik ve Metodolojik Ag¢idan Incelenmesi” adli
calismasinda egitimde Slgme ve degerlendirme alaninda tamamlanmis yiiksek lisans
tezlerinin tematik ve metodolojik agidan incelenmesi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
arastirmada 166 adet tez incelenmistir. Arastirmaci bu tezlerin incelenmesi siirecinde tez
inceleme formu kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi yolu ile elde edilen veriler igerik
analizi tabi tutulmustur. Bu dogrultuda verilerden kodlar ve temalar ¢ikarilarak caligmada
kullanilmistir. Senyurt ve Ozer Ozkan (2017) bu arastirma sonucunda en fazla tezin 2009-
2012 yillart arasinda yaymlandigi, tez damigsmanhiginin en fazla dogentler tarafindan
yapildigi, arastirmalarin genel olarak tarama modelinde tasarlandigi, incelenen tezlerin
%63,86’s1n1n ¢aligma grubu lizerinden yiiriitiildiigii, 6rnekleme yontemi olarak en fazla
basit se¢kisiz 6rnekleme ve tabakali 6rnekleme yontemlerinin kullanildigi, ¢alismalarin
%80,72’sinde veri Orneklem tiiriiniin 6grenci oldugu, 6grencilerden %78,92’sinin ise
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencisi oldugu, lisansiistii 6grenciler ile ilgili yapilan ¢calisma

sayisinin ¢ok az (%?2,41) oldugu goriilmiistiir.
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Cahismalar

2.4.2. Dort Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesine Yonelik Tlgili

Tablo 3: Dort Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesine Yonelik Makaleler

No Yazar Yil Calismanin Arastirmanmm  Veri Toplama
Yayimlandigi Deseni Aracl
Dergi
. Murat Sengiil 2013 Tirkiye Sosyal Faktor Oz Yeterlilik
Aragtirmalar Dergisi ~ Analizi Olgegi
. Deniz Melanlioglu 2014  Ankara Universitesi ~ Nicel Olgek
Tazegiil Demir Egitim Bilimleri Arastirma
Dergisi
. Senol Akaydin 2015 Mustafa Kemal Kaiser-Meyer-
Hasan Kurnaz Universitesi Sosyal Olkin  (KMO)
Bilimler Enstitii Testi
Dergisi Bartlett Testi
. Arif CERCI 2015 Uluslararas: Sosyal ~— Odak Grup Yari
ve Egitim Bilimleri ~ GOrligmesi Yapilandirilmisg
Dergisi Gorlisme Formu
. Ergiin Hamzaday1 2017 Dil Egitimi ve Nitel Yari
Onur Dolek Aragtirmalar1 Aragtirma Yapilandirilmig
Dergisi Gorlisme Formu
. Ayse Dag Pestil Durum Yazili
Mehtap Giines 2018 Ournal of Caligmasi Demografik
Ozden Awareness Bilgi
S6zIli Sunum
. Bilal Ferhat 2018 Cocuk, Edebiyat ve Fenomenolo- Yari
Karadag Dil Egitimi Dergisi ~ jik Yapilandirilmig
Desen Gorlisme Formu
. Esra 2018 Uluslararas: Tiirkce
Karakutaysi Edebiyat Kiiltiir Olgekleme Kaygi Olgegi
Yusuf Tagkin Egitim Dergisi

1. Sengiil (2013) “Ortaokul Ogrencilerine yonelik ‘Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi’

Gelistirme Caligmas1” isimli calismasinda ortaokul 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerini

degerlendirmeye doniik bir 6l¢ege iliskin gecerlik ve gilivenirlik analizi sonuglarini ortaya

koymay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda ¢aligmada Elazig il merkezindeki 10 ilkdgretim

okulunda 6grenim goéren 293 ilkdgretim Ogrencisi tizerinde uygulanan Olgekten elde

edilen veriler faktor analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Veri toplama araci

gelistirilirken, olgekte yer alacak maddelerin secilecegi 47 maddeden olusan bir madde

havuzu olusturulmustur. Olgegin, ortaokul Ogrencilerinin yazma 6grenme alaninda

gelisme gostermeleri beklenen becerileri ve duyussal 6zellikleri ortaya g¢ikarabilecek
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nitelikte oldugunu ve 6lgekte yer alan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugunu; dlgegin
timiiniin yan1 sira her bir alt boyutunun da giivenirlik katsayisinin oldukca yiiksek
oldugunu ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir.

2. Melanlioglu ve Demir (2014)’in yapmis oldugu “Ortaokul Ogrencileri igin
Konusma Kaygis1 Olcegi Gegerlilik ve Giivenirlik Calismas” adli calisma, Tiirkge
Ogretiminde temel dil becerilerinden biri olan konugsmanin gelistirilmesi amaciyla
ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik ihtiya¢ duyulan bir “’konusma kaygisi dlgegi’
gelistirmeyi amaglamistir. Bu arastirmanin verileri 2011-2012 egitim 6gretim y1l1 Ankara
ili Yeni Mahalle il¢esinden rastgele yolla on ortaokuldan segilen 6, 7 ve 8. siniflarda
ogrenim goren 537 6grenciden elde edilmistir. Olgme aracinin gelistirilmesinde literatiir
tarama, madde olusturma icerik gegerliligi (uzman goriisiine bagvurma), 6n deneme son
olarak da gecerlilik ve giivenirlik hesaplama agsamalar1 izlenmistir. Bu ¢aligmadan elde
edilen verilerin istatistik hesaplamalart SPSS 15 paket programiyla analiz edilmistir.
Calismada toplanan veriler lizerinde uygulanan analizler ile 14 tanesi konusma kaygisi
i¢cin olumsuz, 19 tanesi ise olumlu maddelerden olusan toplam 33 madde 5 faktor altinda
toplanmistir. Olgegin 5 faktorlii yapiya sahip oldugunu dogrulamak amaciyla LISREL 88
Programi kullanilarak dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Bu faktorler konusma
becerisine yonelik onyargi, konusma 6zgiiveni, konusmaktan zevk alma degerlendirilme
kaygis1 ve konusmaya istekli olma boyutlaridir. Gelistirilen 6lgegin i¢ tutarliligl i¢in
Cronbach Alpha katsayis1 0,716 olarak tespit edilmistir. Bu gelismenin sonucunda
ortaokul dgrencileri igin gelistirilmesi hedeflenen gegerlik ve giivenirligi kanitlanmig 33
maddelik bir konugma kaygis1 6lcegi literatiire kazandirilmistir.

3. Akaydin ve Kurnaz (2015)’1mn yapmis oldugu “Lise Ogrencilerine Yonelik
Yazma Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” isimli calismanin amaci lise
ogrencilerinin yazma tutumlarini ortaya koymaya yonelik bir 6l¢ek gelistirilmesidir. Bu
aragtirmanin ¢alisma grubunu Malatya il merkezinde bulunan doért farkli lisenin 9-12.
siniflarinda 6grenim goren 400 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Bu calismada lise
ogrencilerinin yazma tutumlarin1 belirlemeye yonelik bir dlgme araci gelistirmek igin
alanyazini taramasi yapilmis; alan uzmanlari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriisleri
almarak 87 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olgme aracinin goriiniis gegerligini
saglamak icin konu uzmanlarindan alinan goriisler sonrasinda 6lgme amacina uygun

bulunmayan maddeler ¢ikarilip 26 maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Elde
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edile bu verilere bagl olarak, gelistirilen 6l¢egin egitim alaninda kullanilabilecek gegerli
ve glivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Cergi (2015) “Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Konusma Becerisini
Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri” isimli arastirmasinda  Tiirkce
Ogretmenlerinin dgrencilerin konusma becerilerini degerlendirirken 6grenci basarisi,
ve konugsma yeterlikleri ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
verileri nitel veri toplama yontemlerinden odak grup goriismesi yoluyla elde edilmistir.
Gortisme yart yapilandirilmis sekildedir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016
egitim ogretim yili gliz doneminde Gaziantep merkez ilgelerdeki (Sahinbey, Sehitkamil)
ortaokullarda gérev yapan 8 Tiirkge dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerden alinan
cevaplar dogrultusunda elde edilen verilere gore 6gretmenler;

e Kendileri 6l¢ek hazirlamaktadir ve Olgme araglarindaki Olgiitleri kapsam

bakimindan yetersiz bulmaktadir.

e Planlamada olmast gereken degerlendirme siirecine planlarinda yer

vermemektedirler.

e Konusma becerisinin degerlendirilmesinde ders siirelerinin yetersiz oldugunu

diistinmektedirler.

Ayrica 6gretmenlerin 6grenci gelisim dosyalar1 tutmayip, 6grenci gelisimlerini geregi
gibi izleyemedikleri goriilmiistiir. Arastirmaya gore Ogrencilerin konusma hata ve
yanhslarmi  dgretmen dinleme yoluyla belirler. Ogretmenin hem bu hatalart
belirleyebilmesi hem de diizeltebilmesi icin nitelikli bir konugma egitimi almis olmasi
gerekir. Ogretmenlerin yetistirilmeleri siirecinde egitimin niteligi uygulamaya doniik
olarak artirilmalidir.

5. Hamzadayr ve Dolek (2017)’in yapmis oldugu “Konusma Becerisinin
Degerlendirilmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin Yaklasimlarr” isimli ¢alismada; Tiirkge
ogretmenlerinin konusma becerisini degerlendirmeye iligkin ne tiir yaklagimlara sahip
olduklart arastirilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim
yilinin ikinci doneminde Gaziantep ilinde gorev yapan kirk iki Tirk¢e Ogretmeni
olusturmaktadir. Nitel bir yontem benimsenerek olusturulan bu arastirmada,
Ogretmenlerin goriisleri belirlenmek amaciyla sekiz agik uglu sorudan olusan yari

yapilandirilmig  goriisme formu hazirlanmistir.  Calismanin  sonunda  Tiirkge
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Ogretmenlerinin konusma becerilerini degerlendirirken %35,71 oraninda jest ve mimik,
%30,95 oraninda sesini ayarlayabilme, %30,95 oraninda telaffuz, %23,80 oraninda
sozctikleri dogru ve yerinde kullanabilme 6lclitlerine 6nem verdikleri saptanmustir. Yine
bu calismada; Tirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amactyla hazirlikli-hazirliksiz konusma (%45,23), soru cevap (%35,71), miinazara/
tartisma/panel (%28,57), drama/canlandirma (%26,19) gibi teknikleri daha ¢ok tercih
ettikleri saptanmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmenlerinin, konusma becerisini de
diger beceriler kadar 6nemli gordiikleri ancak konusma siirecinde 6l¢me araglarini yeterli
Olciide kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

6. Dag Pestil ve Giines Ozden (2018)’in yapmis olduklar1 “Ana Dilde Konusma
Becerisini Olgme ve Degerlendirme” isimli calismanin amaci ana dilde konusma
becerisini 6l¢mektir. Bu calismada 6rneklem grubunu 2015 -2016 6gretim yili bahar
doneminde 18 Mart Universitesi birinci sinifta okuyan 50 Meslek Yiiksek Okulu ve 50
fakiilte 6grencisi olusturmaktadir. Bu aragtirmada 6l¢iilmesi amaglanan konusma becerisi
performans testleri kategorisinde daha ¢ok dogaglama yeteneklerini i¢eren sozIii anlatim
hazirlikli konusma teknigi ile degerlendirmeye tabi tutulmus ve Talim Terbiye Kurulunun
ortadgretimde, ana dili egitimi konusma becerisini degerlendirme formu 6l¢egine gore
derecelendirme yapilmistir. Bu arastirma yapilirken nitel arastirma ydntemlerinden
durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Ogrencilere “her ag¢idan kendini tanitma” konusu
verilerek bes dakika konusmalari istenmis ve konusmalar ses kaydina alinmustir.
Konugma oncesinde 6grencilere demografik bilgiler formu doldurtulmustur. Bdylece
anadilde konugma becerisini 6l¢me testi ¢alismasi yazili demografik bilgi ve s6zlii sunum
olmak iizere iki asamada gergeklestirilmistir. Verilen analizde 3 temel bolim ve 18
maddeden olusan talim terbiye kurulu tarafindan hazirlanmis konusma becerisi
degerlendirme formu kullanilmistir. Sonuglara gore;

¢ Cinsiyete ve ikamet edilen yere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi ¢ikislilar konusma becerisi sunum asamasinda
diiz lise ¢ikiglilara oranla anlamli fark igermektedir. Ancak diiz lise 6grencisinin
sayisinin daha az olmasi bu farkta etkili dil ve anlatim, igerik konularinda liseler
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir.

e Anne meslegi ANOVA analizi sonuglarina gore dil ve anlatim, i¢erik ve sunum

asamalarinda anne mesleginin etkisi acisindan anlamli bir fark izlenmemistir.
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e Baba meslegi ANOVA analizi sonuglarina gore igerik agsamasinda baba meslegi
anlaml bir fark icermektedir.

e Ogrencilere verilen konusma siirelerine bakildiginda her 6grenciye sunulan 5
dakikalik siirenin ¢ok etkin kullanilmadig1 goriilmistiir.

e Ogrencilerden elde edilen konusma becerisi degerlerinin MEB Talim Terbiye
Kurulunun 6lgegiyle karsilastirildiginda  6grenci  kazanimlarinin  igerik
asamasinda yeterli seviyeye ulagsamadigi goriilmiistiir.

e Fakiilte ve MYO 0Ogrencileri arasinda konusma becerisinin sunum agamasinda
belirgin bir fark oldugu goriilmektedir. Bu asamada fakiilte 6grencileri MYO
ogrencilerinden daha iyidirler ancak yine de her iki 6grenci grubunun kazanimlari
beklenen seviyenin oldukca gerisindedir.

Arastirma verilerine gore; 0grencilerin kendilerine verilen siireyi tam kullanmamalari
kendileri hakkinda ¢ok fazla konusmamalar1 konusma becerisi kazanimlarint ¢ok iyi
edinmediklerini disiindiirmektedir.

7. Karadag (2018) “Yazma Becerisini Olgmek Igin Ayrilan Sinav Siiresinin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda ortaokulda anlama,
anlatma ve dil bilgisi becerilerinin tamaminin ol¢iilmeye ¢aligildig1 Tiirk¢e sinavlarinda,
yazma becerisini dlgmeye yonelik hazirlanan soru ve sorulara 6grencilerin belirlenen siire
icinde ne Olclide cevap verebildiklerini 0gretmen goriislerine gore degerlendirmek
amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel bir g¢alisma olan bu arastirmada,
fenomenolojik desen tercih edilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubuna belirlemede
amaglhi ornekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum O6rneklemesi kullanilmaistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu; Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge
Egitimi Bilim Dali’nda tezli yiliksek lisans egitimi goren, Tirkiye nin c¢esitli illerinde
gorev yapan, dokuzu kiz ikisi erkek on bir Tirk¢e Ogretmeninden olugmaktadir. Bu
arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma gercevesinde goriisme yontemi
kullanilmistir. Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve
uygulanmustir. Elde edilen veriler icerik analiziyle incelenmistir. Karadag, calismanin
gecerlilik ve gilivenirligini saglamak amaciyla c¢esitli yontemlere bagvurmustur.
Arastirma bulgulart smavlarda verimliligi artirmak igin, her beceriye doniik ayr1 sinav
yapilmasinin, Ogrencilerin anlayip anlatmasina firsat verecek nitelikte simnavlarin

kurgulanmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu,
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bir ders saatinde Ogrencinin sinav sorularini anlayip yorumlayarak ifade etmesinin
miimkiin olmadigin1 ifade etmislerdir. Bu nedenle tek sinav uygulamasinda yazma
becerisinin yeterince Ol¢lilemedigi goriisilinii belirtmislerdir.

8. Karakus Taysi ve Taskin (2018)’1n yapmis oldugu “Ortaokul Ogrencileri igin
Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” isimli
calismada ortaokul Ogrencileri igin gegerli ve giivenilir bir yazma kaygist dlgegi
gelistirmek amacglanmaktadir. Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde Istanbul ilinde yer alan ortaokullarda &grenim goren 500 dgrenci iizerinde
yiiriitilmiistir. Bu calisma, Yazma Kaygis1 Olgegi'nin (YKO) gecerligini ve
giivenirligini belirlemeye yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6lgekleme temelli
bir arastirmadir. Istanbul ilinde bulunan bir devlet okulunda &grenim géren 5, 6, 7 ve
8.smif dgrencilerinden olusan toplam 96 6grenciye “Neden Etkili Yazamiyoruz” konulu
bir kompozisyon yazdirilarak nitel veri toplanmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile
cozlimlenerek yazmaya yonelik 6grenci kaygilarini 6lgmeye yonelik ilk olarak 46 tane
olumlu-olumsuz madde olusturulmustur. Gelistirilen Olgegin kapsam gecerligini
belirleyebilmek i¢in arastirmacilar disinda Tiirk¢e egitimi alaninda ¢alisma yapan 6
Ogretim tyesi, 1 6lgme degerlendirme uzmani ve farkli okullarda gorev yapan 5 Tiirkce
ogretmeni tarafindan dil bilgisi, sekil, igcerik ve kaygi ifadelerinin yazma kaygisini
yansitip yansitmadigi yoniinden incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
46 maddelik 6lgegin 8 maddesinin kaygi ifadesi icermedigi ve 6grenci seviyesine uygun
olmadig tespit edilmis ve bu maddeler atilmistir. Uzman goriisii sonrasinda 38 maddelik
bir taslak 6lgek elde edilmistir. Bu dlgek Istanbul ilinde egitim veren 48 ortaokul
Ogrencisine uygulanmis, uygulama sonrasi 6grenciler tarafindan anlasilmayan maddeler
Ogrenci goriisleri dikkate alinarak diizeltilmistir. Gerekli diizeltmeler sonucu aday 6lgek,
arastirmacilar tarafindan 5°li Likert tipi 6lcek formuna uyarlanmistir. Gelistirilen aday
Olcekte bulunan olumlu maddeler i¢in “tamamen katiliyorum” (5) ve katiliyorum (4)
ifadeleri, olumsuz maddeler i¢in “hi¢ katilmiyorum” (1) ve “katilmiyorum” (2) ifadeleri,
olumlu ve olumsuz herhangi bir fikir belirtmeyen maddeler icin ise “kararsizim” (3)
ifadesi tercih edilmistir. Ifade yaninda belirtilen puanlamada saymnn biiyiikliigii yazma
kaygisinin yiiksek oldugunu, sayimin kiiciikliigii yazma kaygisinin diisiik oldugunu
gosterir. Gelistirilen bu 6lcek; ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisini belirlemede, bu

kaygilarin hangi tiir degiskenlere bagl oldugunu tespit etmede kullanilabilir. Yazma
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kaygisi alaninda gelistirilecek dlgeklere de kaynaklik edebilir. Ayrica YKO ile elde
edilecek veriler dogrultusunda 6grencilerin yazma kaygilarinin tespit edilebilmesi ve

yazma kaygilarinin giderilebilmesine yonelik ¢alismalarin yapilabilmesi kolaylagacaktir.

Tablo 4: Dort Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirilmesine Yonelik Tezler

No Yazar Yil Universite Arastirmanin ~ Veri Toplama
Deseni Araci
) Yari
1. Betiil Keray 2016 Gazi Universitesi  Nitel Arastirma  Yapilandirilmig
Dingel Gorlisme Formu

Keray Dingel (2016) “Tiirkce Ogretmenlerinin Anlama Becerilerinde Olgme ve
Degerlendirmeye Yonelik Gortisleri” baglikli doktora tezinde alanyazinin dort temel
becerinin dlgme ve degerlendirmesine yonelik calisma eksikligini gidermeye yonelik bir
arastirma yiritmiistiir. Nitel bir calisma ¢ergevesinde gerceklesen bu arastirmada; yari
yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilarak Tirkge Ogretmenlerinin Tiirkge
egitiminin 6lgme ve degerlendirmesine, okuma becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesine,
dinleme/izleme becerisinin O6lgme ve degerlendirmesine iliskin goriislerine yer
verilmektedir. Arastirma sonucunda aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogunun
Olcme ve degerlendirme kavramlarimi bilmedikleri, 6l¢me ve degerlendirmeyi agirliklh
olarak siirecin sonunda kullandiklar1, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve kitaplardaki
6lgme ve degerlendirme araglarini gogunun kullanmadigi, 6grenme alanlarina gore ayri
ayrt puanlama yapmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma verileri incelendiginde
ogretmenlerin, okuma becerisinin dl¢gme ve degerlendirmesinde bireysel farkliliklar: goz
oniinde bulundurarak genellikle acik uglu ve kisa cevapli sorular1 kullandiklari
goriilmistiir. Keray Dingel (2016) Ogretmenlerin, okuma becerisini Olgme ve
degerlendirmede karsilastiklar1 sorunlar1 siniflarin kalabalik olusu ve okuma giicliigii
olan 6grencilerin olmasi olarak tespit etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu
dinleme/izleme becerisine yonelik dlgme ve degerlendirmesi yonelik 6lgme araci
hazirlamadigi, hazirlayanlarin metnin 6nemli yerlerinden soru sormaya dikkat ettikleri,
dinleme/izleme becerisinin Ol¢limiinde acik u¢lu ve kisa cevapli sorular1 kullandiklar
gorilmistiir. Keray Dingel (2016) 6gretmenlerin dinleme/izleme becerisinin 6l¢limiinde
karsilagtiklar1 sorunlar1 smiflarin  kalabalik olmasi, &grencinin dinlerken ilgisinin
dagilmasi, 6gretmenlerin dinleme/izleme becerisini dlgememesi ve 6l¢limiiniin zaman

almasi olarak tespit etmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; calismanin deseni, Orneklemi, veri toplama araci ile islem
basamaklar1 ve c¢alismadan elde edilen verilerin ¢oziimlemesine iliskin bilgiler

sunulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma, Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde dort temel dil
becerisini 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerini incelemeye yonelik nitel bir
calismadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik yapilan arastirmalardir (Y1ldirim, 1999: 10).

Aragtirmada nitel arastirma yaklasimi teknigi olan goriisme kullanilmistir. Nitel
yontemler i¢inde kullanimi en yaygin olan goriismedir. Goriisme, temel veri toplama
araglarindandir. Insanlarin gergeklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve
gercegi insa edislerine vakif olmanin bir yoludur. Ayn1 zamanda, baskalarini anlamak
icin kullanilan en giiglii yontemlerdendir. “Bu yontemin en 6nemli avantajlari, arastirilan
konuyu, ilgili kisilerin bakis agilarindan gorebilme ve bu bakis acilarini olusturan sosyal
yapiy1 ve siiregleri ortaya koymaya imkan vermesidir.” (Y1ldirim, 1999: 10).

Gortigme  tiirleri  genellikle yapilandirilmig, yar1  yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamig goriismeler olarak tice ayrilir. Yapilandirilmis goriismelerde sorular,
onceden hazirlandigr haliyle herhangi bir degisiklige ugratilmadan sorulur. Bu
goriismelerde sorularla ilgili aciklama ve yorumlarda bulunulmadan veri alinir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde gorligmeci sorular1 agiklayabilir, sorulara eklemeler
yapabilir, sorularin siralamasi degistirilebilir. Yapilandirilmis goriismelere gore daha
esnek bir yapidadir. Yapilandirilmamig goriismelerde ise sorular belirlenmemistir,
goriisme sirasinda sorular eklenip ¢ikarilabilir. Merriam (2018)’a gore goriisme tiirlerinin

ozellikleri asagidaki gibidir:
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Tablo 5: Gériisme Yapilandirma Siireci

Tam Yapilandiriimis/
Standartlastirilmis

Yan Yapilandirilmis

Yapilandirilmamas/
Informel

e Sorular, 6nceden

belirlenir.

e Sorularin siras1 6nceden
belirlenir.

o Goriisme, yazil bir
arastirmanin sozel bi¢imidir.
o Nitel calismalarda daima
demografik degiskenler (yas,
cinsiyet, egitim vb.) hakkinda
bilgi toplanir.

o Ornek: Niifus taramast,
Pazar taramasi.

e Gortisme kilavuzu yar1
yapilandirilmig goriisme
sorularini igerir.

e Sorular esnektir.

e Genellikle her
katilimcidan spesifik
veriler toplanir.

e Goriigmenin biytik bir
kismi agikliga
kavusturulmasi istenen
sorular veya sorulardan
olusur.

e Onceden belirlenmis
ifade ve soru ayrintilari
yoktur.

¢ Acik uclu sorular sorulur.
e Esnek ve aciklayicidir.

e Daha ¢ok sohbet
tarzindadir.

e Arastirmacinin, arastirma
yaptig1 alandaki
fenomenler hakkinda ¢ok
sey bilmedigi durumlarda
kullanilir.

¢ Amag daha sonraki
goriigmeler i¢in sorular
hazirlamay1 6grenmektir.

¢ Genel olarak etnografi,
katilime1 gézlemleri ve
durum ¢alismalarinda

kullanilir.

Bu arastirmada derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriigme yontemi tercih edilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme yontemi ile elde edilen

veriler igerik analizi teknigiyle incelenmistir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Nitel arastirmalarda cevaplanmasi en zor olan sorulardan biri aragtirmacinin
arastirmanin ¢alisma grubunu kag kisiyle sinirlandirilacagidir. Bu sorunun cevabi her bir
caligmaya gore farklilik gostermekle birlikte burada dikkat edilmesi gereken en temel
kural, arastirmacinin veriler ve ortaya ¢ikmaya baglayan bulgularda bir doyum noktasina
geldigini hissetmesidir. Arastirmact yaptigi analizlerden, elde ettigi bulgulardan ayni
verileri edinmeye basladig1 farkli bir bilginin ortaya ¢ikmadig: fark ettigi durumlarda
calismaya dahil ettigi katilmcilar1 sinirlandirmalidir (Merriam, 2018). Bu bilgiler
1s181inda aragtirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden segilen, aktif olarak
ogretmenlik yapmakta olan, evreni temsil edecegine inanilan yirmi bes Tiirk¢e 6&retmeni
ile smirlandirilmstir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik, egitim Vvb.

ozellikleri Tablo 6 ile sunulmustur.
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Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

- € S )
s § § &3 $3&3 ©3 SE8E 883
= .qn;
u s 0
© 2 Q o
@ B > 5
- ) % g :3 g :g — u £ = E
¥ W S>>0 FFAO ©Scdodd N © N © U
1 v 40 v v v v v v v Adiyaman
2 v 40 v v v v v v v Adiyaman
3 v 27 v v v v v Agn
4 v 32 v v v v'  Ankara
5 v 34 v v v v v v v Ankara
6 v 28 v v v v Bursa
7 v 30 Vv v v vvv Diyarbakir
8 v 28 VvV v v v v v v Gaziantep
9 Vv 47 v v v v v v v lsparta
10 Y 28 Vv v v v v v v  lIstanbul
11 ¢ 21 v v v v Istanbul
12 ¥ 26 v v v v Kars
13 v 6 v v v v v Kayseri
14 v 34 v v v vvy Mersin
15 v 40 v v v v v Mersin
16 v 28 v v v vvyvy Ordu
17 v 36 ¢ v v v' v/ Osmaniye
18 v 28 v v v v v v v Sakarya
29 vV 26 v v v vvvy Siirt
20 ¥ 26 v v v v v v v Sanlhurfa
21 vV 28 v v v v Sanlurfa
2 v 29 Vv v v v v v v Sanlurfa
23 v 28 v v v v v' v/ Sanhurfa
24 21 v v v v v Sirnak
25 Vv 29 v v 4 v v vy Van

48



Tablo 7: Katilimcilarin Cinsiyet ve Yas Dagilimi

Cinsiyet
Yas Kadin Erkek )
23-28 10 3 13
29-34 3 3 6
35-40 1 1 2
40 ve Uzeri 3 1 4
Toplam 17 8 25

Aragtirmaya katilan katilimcilarin  17’sini kadin 8’ini ise erkek Tiirkce
ogretmenleri olusturmaktadir. Tablo 7’de yer alan Tiirkce Ogretmenlerinin yas
araliklarina bakildiginda ise 13 tanesinin 23-28 yas araliginda 6’sinin 29-34 yas
araliginda, 2’sinin 35-40 yas aralifinda 4’iiniin ise 40 yas ve dlizerinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 8: Katilimcilarin Mezun Oldugu Lisans Tiirii ve Egitim Diizeyi Dagilimi

Mezun Oldugu Lisans Tiirii | Lisans | Yiiksek Lisans Doktora ()]
Tiirkce Ogretmenligi 20 2 X 22
Tiirk Dili ve Edebiyati 2 1 X 3

Toplam 22 3 0 25

Tablo 8 incelendiginde; katilimcilardan 22’sinin Tiirkge Ogretmenligi mezunu oldugu ve

bunlardan 2’sinin yiiksek lisan egitimi aldig1, 3’iiniin ise Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu

olup yine bunlardan bir tanesinin yiiksek lisans egitimi aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 9: Katilimcilarin Calisma Siireleri

Calisma Siiresi (f
0-3 6

4-7 12

8-11 1
12-15 3

15 ve iizeri 3
Toplam 25

Aragtirmaya katilan katilimcilarin gorev siireleri incelendiginde katilimeilarin

gorev siirelerinin 1 ile 22 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Tablo 9’a gore
katilimeilarin - ¢ogunlugunun 4-7 yil araliginda egitim ogretim faaliyetlerini

stirdiirmektedirler. Bununla arastirmaya katilan katilimcilardan 2’sinin gorev siiresi bir
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yil, 3’liniin gorev siiresi iki yil, 3’linlin gorev siiresi 3 yil, 4’linlin gorev siiresi dort yil,
1’inin gdrev siiresi bes y1l, 3 linlin gorev siiresi alt1 y1l, 1’inin gorev siiresi yedi yil, 2’sinin
gorev siiresi on bir yil, 2°sinin gorev siiresi on iki y1l, 1’inin gorev siiresi on ii¢ yil, 1’inin
gorev stiresi on yedi yil, 1’inin gorev siiresi 18 yil, 1’inin gorev siiresi yirmi iki yildir.

Tablo 10: Katilimcilarin Gorev Yaptigi Sehirler

Sehirler
Adiyaman
Agn
Ankara
Bursa
Diyarbakir
Gaziantep
Isparta
Istanbul
Kars
Kayseri
Mersin
Ordu
Osmaniye
Sakarya
Siirt
Sanliurfa
Sirnak
Van
Toplam

|~
—
h—

RRAaR R RRPRNR RN R R R RN RN

N
a1

Tablo 10 incelendiginde bu ¢alismanin Tirkiye’nin alt1 farkli bolgesinden ve on
sekiz farkli ilinden ¢esitli sayida katilimer ile yuriitiildiigii goriilmektedir. Caligmada,
olabildigince, maksimum cesitlilik saglanmak amaciyla katilimcilarin gérev yaptigi iller
farkli secilmeye ¢aligiimistir.

Ayrica bu ¢alismada, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin; egitim 6gretim
faaliyetlerini yiirlitmiis olduklar1 sinif kademelerine bakildiginda, 2020-2021 egitim
ogretim yilindaki durum degismekle birlikte, 5. 6. 7. ve 8. smiflarin derslerini yiirtitmiis
olduklari, belirtilen sinif diizeylerine ait miifredat ve kazanimlardan haberdar olduklar

saptanmuistir.

3.3. ARASTIRMANIN VERi TOPLAMA ARACI

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel arastirmada

cogunlukla iic tiir bilgi toplanir: Cevresel bilgi, siiregle ilgili bilgiler ve algilar. Cevresel
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bilgiler, arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltirel, demografik ve fiziksel
ozelliklere iliskindir (Yildirim, 1999).

Nitel aragtirma yaklasimi benimsenerek yapilan bu arastirmada nitel arastirma
tekniklerinden gortisme kullanilmistir. “Nitel arastirmalar, arastirmacinin esnek olmasini,
toplanan bilgilere gore arastirma siirecini yeniden sekillendirmesini ve gerek arastirma
deseninin olugmasinda gerekse toplanan bilgilerin analizinde tiimevarima dayali bir
yaklasim izlemesini gerektiren arastirmalardir.” (Yildirim, 1999: 10). Bu dogrultuda veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
olusturulmadan 6nce ilgili alanyazin taranarak formda yer almasi uygun olan sorular i¢in
bir zemin olusturulmustur. Creswell (2019) nitel ¢alismalarda arastirmacilarin;
katilimcilardan en iyi sekilde bilgi alabilmesi i¢in katilimcilarin, higbir sakinca gérmeden
bilgi vermelerini saglayacak genel ve agik sorular sormasi gerektigini ifade etmektedir.
Merriam (2018: 88)’a gore ise sorular daha az yapilandirilmis olup agik uglu sorulardan
olusmalidir. Bu bilgiler ve alanyazindaki ilgili diger bilgiler dogrultusunda yirmi dort
tane acik uclu soru hazirlanmistir. Sorularin belirlenmesi siirecinde iki alan uzmaninin,
farkli kidemlerdeki bes Tiirkce Ogretmeninin goriisiine basvurulmustur. Ardindan,
goriisme kilavuzunda yer alacak agik uglu sorulara son seklini vermek amaciyla, bes
Tiirkge 6gretmeni ile bu gériisme kilavuzu ekseninde yer alan sorularin pilot uygulamasi
yapilmigtir. Yildirirm (1999)’a gore nitel ¢alismalarda olabildigince esnek olunmasi ve
gelen veri akigina gore siirecin yeniden big¢imlendirilmesi gerekmektedir. Bu yaklagim
dogrultusunda elde edilen verilere gore calismada cevabi aranacak sorular yeniden
diizenlenmis ve goriisme kilavuzunda yer alacak agik uc¢lu sorular son halini almistir. Bu
asamalarin ardindan evreni temsil ettigine inanmilan yirmi bes Tiirkce Ogretmeni ile
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu gercevesinde goriismeler yapilmistir.
Gorlismeye baglanilmadan once uygulayici katilimceilara tanitilmisg, aragtirmanin amact
ve nedeni belirtilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin dogal ve samimi cevaplar vermesi
saglanmis ve calismanin giivenilirligi desteklenmistir. Yapilan goriismeler esnasinda elde
edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Merriam (2018)’a gore goriigme
verilerini kayit etmeye yarayan en elverisli uygulama goriismelerin ses kayit cihaziyla
kaydedilmesidir. Bu uygulama, konusulan her seyin analiz amaciyla korunmasinin
garantisini verir. Bu uygulama Oncesinde kayit cihazlarinin problemli olmamasi,

katilimcilarin goriismeler kaydedilirken rahatsizlik hissetmemesi i¢in gerekli dnlemler
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alimmalidir. Gerekli 6nlemler alinarak kaydedilen goriismelerin igerigi zaman ve mekanin
uygunluguna gore bazen goriisme esnasinda bazen de gorlisme sonrasinda word
dosyasina aktarilmistir. Ses kaydinin yaziya aktarilmasi oldukga gii¢, zaman isteyen bir
durumdur. Zamandan tasarrufu saglayabilmek adina word dokiiman araglarindan sesli
yazma tercih edilmistir. Word dosyasina aktarilarak yaziya gegcirilen ilgili veriler

herhangi bir degisiklige ugratilmadan bu ¢alismada kullanilmistir.

3.4. ARASTIRMANIN VERI ANALIZI

Veri analizi, somut veri pargalar1 ve soyut kavramlar, timevarim ve timdengelim
arasinda, tanimlama ve yorum arasinda ileri ve geri adim atmay1 i¢eren karmasik bir
siirectir. Veri analizinde amag; verinin anlamini1 disariya c¢ikarmak, insanlarin ne
sOyledigini, arastirmacinin ne gordiiglinii ve okudugunu birlestirmek, indirgemek ve
yorumlamaktir (Merriam, 2018). Bu ¢alismada, goriismeler sonucu elde edilen veriler,
onlardan ¢esitli anlamlar ¢ikarabilmek ve onlar1 yorumlayarak birlestirebilmek amaciyla
nitel veri analiz tekniklerinden olan icerik analizine tabi tutulmustur. “Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2011: 227). Igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Ozetlenen ve
yorumlanan veriler, igerik analizinde derin bir isleme tabi tutulur, kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir. Kavramlar, arastirmaciyr temalara gétiirlir ve temalar
sayesinde olgular daha iyi diizenlenebilir ve daha anlasilir hale getirilebilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Temalar, nitel arastirmalarda kullanilan birka¢ koddan olusan ortak bir
fikir olugturmak i¢in bir araya getirilmis genis bilgi birimleridir (Creswell, 2020). Nitel
arastirmacilar, katilimcilarin goriislerini birlestirerek, kodlar ve temalar i¢in Ornek
kanitlar sunarak, ¢alisilan konunun biitiin faktorlerinin analizini igeren saglikli ve yiiksek
kaliteli bir form hazirlarlar (Creswell, 2019). Bu bilgiler 1s18inda arastirmada, icerik
analizine tabi tutulan verilerden kodlar ¢ikarilmis daha sonra ilgili kodlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Bu temalar ¢alismanin bulgularint olusturmus ve
temalarin yorumlanip sonuclandirilmasini saglamistir. Bdylelikle yiiksek kalitede,

gecerlik ve giivenirlige sahip bir form olusturulmaya caligilmistir.

52



3.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Bu aragtirmanin verileri, goriisme yolu ile toplanmigtir. Nitel arastirmalarin veri
toplama ve analiz asamalarinin baglica vasitasi insan oldugu i¢in, onun gozlem ve
goriismeleri araciligiyla gergek hakkindaki yorumlarina dogrudan ulasilabilir (Merriam,
2018: 204). Bu anlamda ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini desteklemek icin elde edilen
veriler Tiirk¢e 6gretmenlerinin dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine
yonelik dogrudan deneyimlerinden yola ¢ikarak verdikleri cevaplardan olusturulmustur.
Aragtirma verilerinin bulgu ve yorumlari sonucunda yirmi bes 6gretmenle katilimer teyidi
toplantist yapilmistir. Bu toplanti sonucunda her bir 6gretmen, bulgular ve yorumlarin
kendileriyle yapilan goriisme sonucu oldugunu, bagka bir deyisle arastirmada elde edilen
bu verilerin gergegi/dogruyu yansittigmi ifade etmistir. Uye kontrolii veya iiye
sorgulamas1 olarak bilinen katilimci teyidi, arastirma sonuglarinin gergegi yansitip
yansitmadigiyla ilgili olarak katilimcilardan geri doniit almaktir (Is¢i ve Oztekin, 2015).
Gortismelerde katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme hakkindaki bilgi ve yaklasimlari ile
uygulamalarini karsilastirmaya yonelik sorulara yer verilerek, calismanin giivenilirligini
saglamak amaciyla, katilimcei teyidi yapilmaya ¢alisilmistir.

Bir ¢aligmay1 giivenilir yapan etmenlerden bir tanesi arastirmacinin galigmay1
dikkatle tasarlamasi ve ilgili bilim toplulugu tarafindan gelistirilip kabul edilmis
standartlar1 uygulamasidir (Merriam, 2018). Bu dogrultuda ¢alisma biiyiik bir titizlikle
stirdiiriilmiis goriismelerden elde edilen veriler 6zenli ve dikkatli bir sekilde ele alinmig
ve yorumlanmistir. Ayrica calisma siiresince biitiin prosediirler biiyiik bir titizlikle
uygulanmis, gerekli izinler alinarak ¢alisma stirdiiriilmiistiir.

Nitel bir arastirmada arastirmaci, goriismeleri kaydederek bu kayitlardan
hareketle verileri yaziya aktartyorsa bu, arastirmanin glivenirligini arttirir. Ayrica
kodlayicilar arasi goriis birliginin kararliligi da arastirma giivenirliginin artrmasinda
onemli rol oynar (Birgin, 2016). Bu arastirmada goriismeler goriisme esnasinda Ses
kaydina alinmig daha sonra ise ses kayitlarindaki veriler yaziya aktarilmistir. Daha sonra
bu veriler yorumlanmistir. Arastirmaci notlar1 ve yorumlart baglaminda temalar
cikarilmistir. Cikarilan bu temalar O1, 02, O3 ... seklinde 6gretmen goriisleriyle
karsilastirilarak ortak temalar ¢ikarilip aragtirmanin giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir.
Ayrica ¢aligmanin giivenilirligini saglamak adina gériisme sorularinda benzer cevaplarin

arandigi, cevabi baska bir sorunun saglamasi olacak nitelikte sorulara yer verilmistir.
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Ayrica ¢aligma raporunda arastirma grubunun nasil belirlendigi, verilerin nasil toplandigi
ve kategorilerin nasil olusturuldugu olabildigince detayli bir sekilde sunulmustur.
Calismanin gecerlilik ve giivenilirligini saglamak adina son olarak dnceki ¢alismalardan,

dokiimanlardan elde edilen bilgiler ile toplanan veriler karsilagtirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ile dort temel dil
becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine iliskin goriislerinin saptanmasi amaglanmistir.
Bu boliimde, aragtirmanin amaci ¢ercevesinde, arastirma sorularina iliskin bulgular

Ozetlenmis ve yorumlanmustir.

4.1. TURKCE EGITiMiNiN OLCME VE DEGERLENDIRIiLMESINE iLiSKiN
BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin ilgi ve bilgileri,
Tiirkge Ogretim Programi (2019)’nda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar ile
Ole¢me araclar1 hakkindaki goriisleri saptanmaya c¢alisilmigtir. Bununla birlikte dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin uygulayicist olan Tirk¢e Ogretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme uygulamalarin1 yapabilmesi, silirecin saglikli ve dogru bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in ne gibi bilgi ve beceriye sahip olmasi gerektigi sorusunun yaniti1 da
aranmistir.

Tiirkge 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirmeyi; herhangi bir disiplinde kisiye
kazandirilmak istenen davraniglarin erisim diizeyini belirlemek ya da kisitl kontenjanin
oldugu bir pozisyonda yerlestirme yapmak amaciyla yiriitillen, egitim Ogretim
faaliyetlerinin 6grencideki karsiligini gérmek igin siirece yayilan ve gesitli etkinliklerle
gerceklestirilen bir faaliyet olarak tanimlamaktadirlar. Ayrica yapilan egitim ve ogretim
faaliyetlerinin bir aynasi olarak gordiikleri 6lgme ve degerlendirmenin geleneksel ve
alternatif O6l¢me araclar1 ile bazi yontem teknikler esliginde siirdiirtildiiglinii
belirtmektedirler.

Bu dogrultuda yapilan arastirmada elde edilen verilere gore Tirkce
Ogretmenlerinin; Olgme ve degerlendirme faaliyetlerini, 6grenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini tespit edebilmek 015, 017 ,05, 021, 023), Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirleyebilmek (017), egitim oOgretim siirecine yon
verebilmek, yapilan uygulamalarin uygunlugu ile hedeflenen kazanimlarin gergeklesip
gerceklesmemesi baglaminda ilgili doniitler alabilmek (06, 09, 010, 014, 015, O18,
020, 022, 024), 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olabilmek (04), 6grencinin

giiclii ve zay1f yonlerini ortaya koyarak 6grencinin de kendisini tanimasini saylayabilmek
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(04, 08), 6gretmenin kendi eksiklerini gérebilmesi (03, 07, 014), amaciyla yiiriittiikleri
goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Tiirkge dgretiminde yapilan dlgme ve

degerlendirme;

e Ogretime ve dgrenciye yeni hedefler olusturmada,

e Ogrencinin bir {ist kazanima/kademeye ge¢mesine karar vermede,

e Ogrenci seviyesini belirleyebilmede,

e Ogretmenin egitim ve 6gretim siirecinin hedeflenen diizeye ulasip ulasmadigim

gormesinde fayda saglamaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, ifade ettikleri amaglar ve siraladiklar faydalar
dogrultusunda 6l¢me ve degerlendirmenin egitim ve 6gretimin vazgegilmez bir unsuru,
onemli bir dgesi oldugunu ifade etmislerdir. Olgme ve degerlendirmenin, miimkiin
oldugunca, bireysel farkliliklarin gozetilerek yapilmasi gerekliligine deginmislerdir.
Bunlara yonelik olarak bazi 6gretmen cevaplarina asagida verilmistir:

“Biz bir bireyi egitim ve égretim asamasindan gegirirken bu safhalarda biz ne
kadar verimli bir ¢calisma yapmisiz ogrenci ne kadar almis onu olgmemiz gerekmektedir.
Bu yiizden ol¢gme ve degerlendirme egitim ve 6gretim stirecinin en onemli safhalarindan
bir tanesidir, bana gére onem verilmesi gereken bir kavramdir.” (03)

“Biz bir siire¢ boyunca 6grencilerimizle bir seyler 6grenmeye ve ogrencilerimize
bir seyler ogretmeye calisiyoruz. Bunlarin ne kadar kazanildigini, bu siire¢ icerisinde
bunlarin ne kadar faydali oldugunu ne kadar eksik ne kadar fazla bir seylerin oldugunu
gormek ve ortaya ¢ikan eksikliklerimizi gidermek amaciyla ol¢gme ve degerlendirme
uygulamalart yapiyoruz. Bu dogrultuda egitim ve ogretim faaliyetlerinde olgme ve
degerlendirme biiyiik bir oneme sahip olmaktadir.” (05)

“Olg¢me degerlendirmenin bireysel olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ol¢me ve
degerlendirmeler o6grencinin seviyesine gore, oOgrenciye gore, yapilmalidir diye
diistiniiyorum.” (09)

“Egitim ve ogretimde 6l¢me ve degerlendirmeyi ogrenciler igin yapariz. Saglikl
bir olgme ve degerlendirme yapabilmek icin ozellikle 6grencinin bireysel ozelliklerinin
taminmast lazim ve ona gore bir 6l¢me degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.” (016)

Tiirkge Ogretim Programi (2019)’nda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklasimi

ile ilgili aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ¢ok azi olumlu bir goriis ifade etmistir. Bu
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ogretmenler (02, 05, 08, 014, 016, 018, 022, 024); Tiirkcenin gok yonlii bir ders
oldugunu bu nedenle sadece puan bazli geleneksel 6l¢gme uygulamalarindan uzaklasilarak
yapilandirmact egitim anlayist dogrultusunda olusturulan 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin uygun oldugunu, bu
anlamda herhangi bir eksiklik igermedigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
programdaki Olgcme ve degerlendirme uygulamalarinda esnek bir anlayigla hareket
edilmesi Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde farkli diizeylerde 6grencilerin yer aldigi gergegi
baglaminda 6gretmene farkli, alternatif 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 sagladigi
da soylenilmistir. Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerine gore; genel olarak siireg
temelli bir 6lgme ve degerlendirme yaklasimimin sunuldugu Tiirkge Ogretim Programi
(2019), 6gretmene 6grencilerde olan degisim, ilerleme veya gerileme ile ilgili kolay ve
saglikli sonuglar edinebilme imk&n1 da saglamaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerden bir tanesi programda yer alan 6lgme ve degerlendirme anlayigini su
ifadelerle 6zetlemistir:

“2019 Tiirkge Ogretim Programi’na gore dl¢me ve degerlendirme dogrusal degil
de sarmal yondedir. Programumizda ¢ok amach, tematik ve c¢agdas bir olgme
degerlendirme anlayisi hikim. Ogrenciyi dlcerken tek diize bilinen dlcme degerlendirme
araglari ile degil de daha ¢ok performansa yonelik, ogrenciyi bir biitiin halinde ol¢gmeye
yonelik él¢gme ara¢larina yer verilmig, programda. Maalesef biz ogretmenler olarak bu
konuda ¢ok fazla dikkat edemiyoruz ama dgrenciyi iyi taniyabilmek icin ¢ok yonlii
degerlendirmek lazim diye diistintiyorum. Bizim programimizda da ii¢ tiir degerlendirme
yontemi vardir: Ogretim oncesinde tammaya yénelik ol¢me ve degerlendirme, bilgileri
ogrendikten sonra onlarin eksiklerini 6l¢mek icin izleme ve bigimlendirmeye yonelik
ol¢me degerlendirme, bu bilgileri tamamen 6grendikten sonra 6gretim sonunda ise sonug
degerlendirme yapilir. Programimizda stire¢ ve performans ol¢me ve degerlendirmenin
birlikte yiiriitiilmesi ongoriiliiyor.” (016)

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir kismi (03, 010, 011, 013, 015,
017, 020, 021) ise Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan dlgme ve degerlendirme
yaklasiminin teorik olarak iyi bir kurguya sahip oldugunu diislindiiklerini ancak
ongoriilen yaklasimi uygulama asamasinda bircok problemle karsilastiklarini ifade

etmislerdir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden (O21) programda; her ne kadar siireg temelli
bir anlayis benimsendigi ve uygulanmasi gerektigi ifade edilse de 6gretmene puanlama
yapabilecegi, sabit tarihli ve gecerliligi olan tek bir O6lgme aracinin, performans
degerlendirmenin, sunuldugunu ifade etmis ve siirece dair planl 6l¢gme ve degerlendirme
yol haritasinin sunulmadigini, sonu¢ odakli yazili sinavlarin hdkim oldugu bir 6lgme
degerlendirmenin yapildigini séylemistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden birkag1 ise Tiirkge Ogretim Programi’nin,
dort temel dil becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirmeye iliskin eksik ve yetersiz
kaldigmi diisiindiigiinii ifade etmistir (020, O6).

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin bazilar (01, 04, 07, 09, 011, 019,
025) ise cerceve mahiyetinde olan programin, programdaki 6lgme ve degerlendirme
anlayisinin uygun ve dogru bir yaklasimla olusturulmadig:1 kanaatindedirler. Bununla
ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri; programin 6gretmene 6zgiirliikk alani
tanimas1 gerektigi, 6lcme ve degerlendirme ara¢ ve Olglitlerinin bizzat 6gretmenin
kendisinin olusturmasi gerektigini sdylemis ve Tiirkge Ogretim Programi (2019)’nin bu
acidan kendisini sikismis bir hisse yonelttigini ifade etmistir (09). Bununla birlikte
arastirmaya katilan bir diger 6gretmen ise Ol¢gme ve degerlendirme uygulamalarinda
bolgesel farklarin dikkate alinmasi gerektigini ancak programda sunulan olgme ve
degerlendirme yaklasiminin biitiin bolge ve siniflarda yeterli diizeyde uygulanamaz
olugunu sdylemistir (07). Konuyla ilgili olarak diger dgretmenlerin goriisleri ise su
sekildedir:

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda daha ¢ok anlama ve kavramaya yonelik alt
diizey uygulamalar yer almakta, iist diizey becerileri 6l¢me degerlendirmede yetersiz
kalmaktadir.” (01)

“Ogretmenler egitim Ogretim siirecini genellikle LGS odakl yiiriitmektedir,
LGS de ise daha ¢ok anlama ve yorumlama becerileri ol¢iiliirken konusma, dinleme,
vazma becerilerine yonelik bir 6l¢me ve degerlendirme yapilmamaktadir. Bu durum ise
ogretmeni sadece anlama ve yorumlamaya dayali becerileri gelistirmeye ve ol¢me
degerlendirme faaliyetlerini de yine anlama ve yorumlama alanminda yapmasina
yvonlendirmektedir. Bu dogrultuda programda yer alan 6l¢me ve degerlendirme yaklagimi

ile uygulanan él¢me ve degerlendirme faaliyetleri ortiismemektedir.” (04)
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Tiirkge Ogretim Programi (2019)’nda yer alan 6lgme araclarmin uygulanabilirligi
ve yeterliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; programda yer alan 6lgme
araglarin1 dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde yeterli ve uygulanabilir
bulan 6gretmenlerin (02, 05, 014, 023) sayisinin ¢ok az oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 programda sunulan 6lgme ve degerlendirme araglarinin
dort temel dil becerisini Olgme ve degerlendirmede uygulanabilir olmadigini
diisiinmektedirler. Bu 6gretmenlerden bir kismi (01, 04, 08, 09, 010, 013, 016, 020,
024, 025) programda sunulan 6lgme ve degerlendirme araglarmin dort temel dil
becerisini 6lgme ve degerlendirmede igin yeterli geldigini ancak uygulanabilir olmadigini
ifade ederken bir kism1 (06, 07, 011, 012, 015, 017, 021) ise dogrudan dort temel dil
becerisini 6lgme ve degerlendirmede iliskin somut bir 6lgme aracinin sunulmadigini,
programda yer alan 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin bireysel farkliliklara
uygun olmadigini bu dogrultuda yetersiz oldugunu ve verilen 6lgme ve degerlendirme
araglarin1 uygulanabilir bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilgili goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yer alan 6lgme ve degerlendirme araglarinin
uygulanabilir olmamasini:

e Simif mevcudunun kalabalik olmast,

e Ayni kademedeki 6grenciler arasindaki seviyelerin ¢ok fakli olmasi,

e Siniflarda yabanci uyruklu 6grencilerin olmasi,

e Bolgesel farkliliklarin olmasi,

¢ Sunulan 6lgme araglarinin bireysel farkliliklara uygun olmamasi,

e Sunulan 6lgme ve degerlendirme araglarinin sadece anlama ve yorumlama
becerisini 6lgme ve degerlendirmede kullanilabilir olmasi,

e Okullarda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik materyal eksikliginin
olmasi,

e Teknolojik donanimlarin yetersiz olmasi,

e Her okulun internet erisimi i¢in yeterli altyapiya sahip olamamasi,

e Ders siirelerinin yetersiz olmasi nedenlerine bagladig: goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin bir dgretmenin dort temel dil
becerisini 6l¢me ve degerlendirme agisindan hangi yeterliklere (bilgi ve becerilere) sahip
olmas1 gerektigi hakkindaki goriisleri su sekildedir:

Bir 6gretmenin dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi agisindan alan
bilgisine sahip olmasi1 gerekir (01, 05, 010, 012, 013, 014, 017, 018, 021, 025).

Bir 6gretmenin 6grencisi ¢ok iyi tanimasi, 6grencisinin bireysel farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak 6grenciye uygun Olgme ve degerlendirme araglari kullanmasi
gerekmektedir (01, 04, 07, 09, 011, 015, 018, 020, 021, 022, 023, 024).

Bir 6gretmenin O6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini adaletli ve tarafsiz bir
sekilde yiiriitmesi gerekmektedir (O8).

Tiirkge Ogretmenleri Olgme ve degerlendirme araclarim  tanimali  ve
uygulayabilmelidir (02, 03, 05, 08, 012, 013, 015, 019, 020, 021, 022).

Bir 6gretmen Olgme ve degerlendirme siiresince zamani etkili ve verimli
kullanabilmelidir (012).

Olgme ve degerlendirme alanina ydnelik gelismeleri ve giincel calismalar: takip
etmelidir (05, 012, 014, 019).

Ayni zamanda dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirme faaliyetini
yiiriitecek 6gretmen; iletisime agik olmali (O16), Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkin
kullanabilmeli (011, O16), 6grenciye giiven ortami olusturmali (O1), diizgiin bir
diksiyona ve gdzlem becerisine sahip olmali (O11), dijital yetkinlige ve teknolojiyi
kullanma giiciine sahip olmali (014, 016), Matematiksel yetkinligi olmali (O16),
hazirlayacagr 6lgme ve degerlendirme aracglarinda kapsam gecerliligini gbz Oniinde
bulundurmali (024), sadece geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarini degil aymi

zamanda alternatif 6lgme araglarmi da kullanmalidir (03, 09, 019).

4.2. DINLEME BECERISININ OLCULMESI VE DEGERLENDIRILMESINE
ILISKIN BULGULAR

Bu bolimde Tirk¢e Ogretmenlerinin  dinleme becerisinin = 0lgme  ve
degerlendirmesini nasil, hangi yontem ve teknikle, ne tiir 6lcme degerlendirme araglari
kullanarak yaptiklari, bu uygulamalarin, araclarin dinleme Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda farklilik gosterip gostermedigi, Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme becerisinin

6l¢me ve degerlendirmesi siirecinde ne gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmeye ¢aligilmis
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ve Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iligkin
Onerilerine yer verilmistir.

4.2.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisinin Olciilmesi ve
Degerlendirmesinde Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Arag, Yontem ve
Tekniklere iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin dinleme/izleme becerisinin dlgme ve
degerlendirmesinde kullandigi  6lgme ve degerlendirme araglar1 Tablo 11°de
gosterilmektedir.

Tablo 11: Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Olgme ve Degerlendirmede Kullandiklari
Ol¢me ve Degerlendirme Arag, Yontem ve Teknikler

Tema Kod Frekans
Acik Uglu Sorular

Akran Degerlendirme

Oz Degerlendirme

Metni Tamamlamaya Y 6nelik Sorular

Kisa Cevapli Sorular

Dogru Yanlis Maddeleri

Dereceli Ol¢gme Aract

Kontrol Listesi

Gorlisme

Test Maddeleri

Olgme ve Degerlendirme Eslestirme Maddeleri
Araglari

Gozlem Formu

Tiirkge Ders Kitabindaki lgili Etkinlikler

Calisma Yapraklari

Bosluk doldurma maddeleri

Metinler

Tutum Olgegi

R = ] NN NN NN W W W W A~ A o] O ©

Uriin Dosyasi

[EEN
o

Soru — Cevap

o

Gozlem

w

Ozetleme
Yontem ve Teknik

N

Drama
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SN1K 1

Toplam 76

Tablo 11 incelendiginde; arastirmaya katilan Tirkce &gretmenlerinin
dinleme/izleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede siklikla soru cevap tekniginden,
acik uclu, kisa cevapli, bosluk doldurma sorular1 gibi geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme
ara¢ ve yontem-tekniklerinden yararlandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkce
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve tekniklerinden akran
degerlendirme, 6z degerlendirme ve dereceli puanlama anahtarlarint da dinleme
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde etkin olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 0gretmenlerinin %24°i (04, 05, 07, 013, 021,
023) dinleme becerisinin dlgme ve degerlendirmesine yonelik, dgrencilerin bireysel
farkliliklari, sinifin diizeyi, okul ile bolgenin sosyokiiltiirel ve maddi imkanlart gibi bazi
unsurlar1 géz oniinde bulundurarak bir 6lgme araci veya 6lgme formu olusturduklarini
ifade ederken; %56°s1 (01, 02, 03, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 015, 016, 019, 024,
025) Tablo 11 ile gosterilen dlgme ve degerlendirme araglar1 disinda dinleme becerisinin
6lgme ve degerlendirmesine iliskin herhangi bir 6l¢me araci, 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik bir form veya 6lgek olusturmadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bu
ogretmenlerden bir kismi1 (014, 017, 018, 020, 022) var olan 6lgme araglarinda
ogrencinin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda bazi degisikliklere gittiklerini ve hazir
olarak kullandiklar1 6l¢me formlarinin dl¢iitlerinde sinif 6zelliklerini ve 6grenci diizeyini
dikkate alarak bazi ekleme ve ¢ikarmalar yaptiklarini ifadelerine eklemislerdir.

“Meslege ilk basladigim yularda hazirbulunugluk formlari olusturdum. Ben yeni aldigim
siniflara muhakkak diizey belirleme sinaviart yaparim. Bir sinif bana verildiginde o ¢ocuk o
kademedeki diizeye hazir mi bunu olcerim. Buradaki amacim yine not vermek degil de ¢cocugun
diizeyini belirlemektir. Cocugun énceki kademedeki becerileri edinip edinmedigini belirlemeye
calisirim ve gelecek olan konulara hazirbulunuglugunu 6l¢erim bu sinavla. Ancak su siralar daha
cok ders kitaplarinin yonergelerini takip ediyorum. Ders kitabimin yonergesinde buna yonelik
olarak bir etkinlik varsa muhakkak yapiyorum, yoksa yapmiyorum.” (023).

“Tabii ki, aslinda sdyle yapiyorum her sunif diizeyine uygun olarak formlarimi ¢cocuklarin
bilgi becerisine uygun olarak diizenlemeye calisiyorum. Ciinkii her sinifta her dgrenci i¢in ayn

seyi dikkate alamazsiniz. Cocuklarin gelisim diizeyleri, bilgi ve birikim seviyeleri, derslere olan
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ilgileri de Tiirkce dersine olan ilgileri de birbirinden farklidir. Bunlar: géz éniinde bulundurarak
dinlemeye yénelik bir form olusturmay tercih ediyorum.” (020).

“Hazir olan ol¢me ve degerlendirme ara¢larindan yararlaniyorum ama tizerlerinde
oynamalar yapryorum, girdigim kademeye simif ozelliklerine gore en uygun sekle getirmeye
calistyorum bu formlari.” (014).

“Soyle ifade edeyim: Ben hazir formlar iizerinden yeni bir form olusturmaya ¢alisarak
degerlendirmeler yapryorum. Bu formlart olustururken sinifin fiziki yapisini ve 6grencilerin

durumlarina yénelik bazi unsurlar g6z éniinde bulunduruyorum.” (018).

Arastirmaya katilan Tiirkge dgretmenlerinden O15 ise, Tiirkge dgretmenlerinin
dinleme becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye iligkin farkli bir 6l¢gme araci veya formu
olusturamamalarinin nedenlerini su ifadelerle dile getirmistir:

“Dogrusunu séylemek gerekirse hazir olanlardan faydalaniyorum daha ¢ok. Kalabalik

swniflarda ders siireleri, ilgili miifredat konularinin islenebilmesi icin yeterli olmuyor. Bu

durumda ise dinleme becerisinin ol¢me ve degerlendirmesine yénelik farkli calismalar
yapilamiyor, ogrenci/sinif diizeyine gore yeni dlgme araglari, formlart olugturulamiyor.” (015)

Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenlerinden bir kismi (02, 03, 04, 05, 08,
09, 016, 018, 020, 024) dinleme 6ncesinde dgrencileri tanimaya, hazirbulunusluk
diizeylerini tespit etmeye, onlarin dinlemeye karsi kaygi ve tutumlarini belirlemeye
yonelik ayri; 6grencilerin dinleme becerisinin kazandirilmas: siirecindeki gelisimleri
izleme ve bi¢imlendirmeye yonelik ayri; dinleme becerisinin kazandirilmas: siirecinin
tamamlanmasindan sonra hedeflenen amag¢ ve kazanimlara Ogrencinin ne oranda
ulastigin1 ve 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini tespit etmeye yonelik ayri bir
Olgme ve degerlendirme uygulamasi yaptiklarini, bu dogrultuda kullanmis olduklar
dlgme ve degerlendirme araglarinin da farklilik gsterdigini ifade ederken bir kismi (O1,
06, 07, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 019, 021, 022, 023, 025) ise dinleme
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin, kullanmig
olduklar1 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve gereglerin farklilik gostermedigini ifade
etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
kullanmis olduklart 6lgme ve degerlendirme araglar1 Tablo 12 ile gosterilmeye

caligilmistir:
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Tablo 12: Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda
Kullanmis Olduklar1 Olgme ve Degerlendirme Araglar

Tema Kod Frekans
Acik uclu sorular

Dinleme Oncesinde Kullanilan Gorsellere Yonelik Sorular
(")lg:me ve Degerlendirme Araclari Oz Degerlendirme

Gozlem Formu

Tahmine yonelik sorular
_ Dinleme Sirasinda Kullanilan Bosluk doldurma Sorular1
Ol¢cme ve Degerlendirme Araclar Dogru Yanlis Sorulari

Akran Degerlendirme
Calisma Kagitlari
Agik Uglu Sorular
Kisa Cevapli Sorular

Coktan Se¢meli Sorular
Dinleme Sonrasinda Kullanilan Oz Degerlendirme

Olcme ve Degerlendirme Araclar

Akran Degerlendirme
Uriin Dosyalari
Dereceli Puanlama Anahtari

N I T N N I I R R N I I RS

N
~

Toplam

Tablo 12’ye gore bu calismada yer alan ve dinleme Oncesinde, sirasinda, sonrasinda
kullanmis olduklar1 yontem-teknik ve araglarin farklilik gosterdigini ifade eden Tiirkce
ogretmenlerinin dinleme becerisini 6l¢me ve degerlendirmede gesitli sorular ile 6z-akran

degerlendirmeden siklikla yararlandiklar1 goriilmektedir.

4.2.2. Tirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Olgme ve

Degerlendirmede Karsilastiklar1 Problemlere Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin hepsi dinleme becerisinin dlgme ve
degerlendirilmesiyle ilgili sorun yasadiklarin1 belirtmislerdir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin
dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmesine iliskin karsilasmis olduklart bu

sorunlar tablo 13 ile gosterilmeye ¢alisilmaktadir.
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Tablo 13: Tirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Olgme ve Degerlendirmede

Karsilastiklart Sorunlar

Tema Kod Frekans
Dikkat daginiklig1 ve odaklanamama 6
Olg¢me ve degerlendirme siirecine katilim gostermede 3
ilgisiz ve isteksiz olmalari
Cocugun dinleme becerisinin kazanmamig olmasi 2
. ) Bazi fizyolojik ihtiyaglarinin karsilanmamis olmast 1
Ogrenci Kaynakl Ogrencinin Dinleme becerisinin dlgme ve 1
Sorunlar degerlendirme siirecini ciddiye almamasi, bir oyun
olarak gormesi?
Ogrencinin Isitme Engelinin Olmas1? 1
Ogrencilerin akran degerlendirmesi siirecinde 1
objektif hareket etmemesi
Ogretmen Kaynakli Miifredat kaygisi 1
Sorunlar Ogretmenin 6lgme ve degerlendirme siirecini 1
yiirlitmedeki motivasyon eksikligi
Ders kitaplarinda ve programda sunulmus olan 6l¢me 2
Olgme Arag ve degerlendirme araglarinin, sorularinin 6grenci
Gereglerinden seviyesine uygun olmayisi
Kaynakli Sorunlar Ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirmeye 2
yonelik etkinlik ve araglarin tekdiize olmasi
Olgme ve degerlendirme konusunda kaynaklarin 1
yetersiz olmasi.
Smif mevcutlarinin kalabalik olusu 3
Fiziki Cevre Kaynakli | Teknolojik imkanlarin yetersiz olusu 2
Sorunlar Altyap1 hizmetinin eksikligi 1
Dinleme becerisinin kazandirilmasinda diizenli bir 1
MEB Kaynakl egitimin yaklagiminin olamamasi
Sorunlar Ders siiresinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalart 1
icin yeterli olmayisi
LGS’de dinleme becerisinin 6l¢me ve 1
degerlendirmesine yer verilmemesi
Iletisim kuramama 1
Diger Tiirk¢eyi 6grenmeden siniflara yerlestirilmis olan 1
yabanci uyruklu 6grenciler
Toplam 33

Tabla 13’e¢ gore arastirmaya katilan Tiirkce 0gretmenlerinin; Ogrenciye bagh dikkat
eksikligi, odaklanamama, kaygi, heyecan ve stres gibi biligsel, duyusal etmenlerle ilgili
sorunlarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmaya katilan Tiirkge
ogretmenleri; dlgcme ve degerlendirme kaynaklarinin eksikligi, uygun olmayisi, kalabalik
smiflar, teknolojik imkanlara erisememe, teknolojiden dogru yararlanamama gibi bazi
faktorlerin dinleme becerisinin dlgme ve degerlendirmesini, bu faaliyetlerin dogru,
objektif yapilmasini engelledigi goriisiindedirler. Ayrica aragtirmaya katilan Tiirkge

ogretmenleri; dinleme becerisini ihmal edilen bir beceri olarak nitelendirdiklerini,
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merkezi sinavlarda bu becerinin 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmadigini bu nedenle
de hem Ogrencinin hem velinin hem de O&gretmenlerin dinleme becerisinin
kazandirilmasina ve kazanimlarin 6lgme degerlendirilmesine yonelik —gerekli

uygulamalarin yapilmadigini ifade etmislerdir.

423. Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Ol¢cme ve
Degerlendirmeye Yonelik Onerilerine Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri dinleme becerisinin dlgme ve

degerlendirmesinde yasanan sorunlara yonelik ¢éziimler ve dinleme becerisinin 6l¢gme ve
degerlendirmesinde daha dogru ve objektif 6l¢me ve degerlendirmenin yapilabilmesine
iliskin baz1 6neriler getirmisleridir. Bunlar su sekildedir:

1. Olgme ve degerlendirme siirecinde teknolojiden daha fazla yararlaniimalidir.

2. Olgme ve degerlendirme siireci gereginden fazla uzatilmamalidir.

3. Smif mevcutlar1 azaltilarak Tirkiye’nin her yerinde standart siniflar
olusturulmalidir.

4. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek her 6grenci igin bireysel bir
6lgme degerlendirme faaliyeti yiiriitilmelidir.

5. Olgme ve degerlendirme siirecinin yiiriitiilecegi siif ortami dikkat dagitict
unsurlardan arindirilmali ve 6lgme ve degerlendirmeye uygun fiziki bir ¢evre
olusturulmalidir.

6. Ogrenciye siiregle ilgili ©6n bilgilendirme yapilarak ogrenci Olgme ve
degerlendirme siirecine hazirlanmalidir.

7. LGS Sinavi’nda dilbilgisi konularina yonelik soru sayilari azaltilmalidir.

8. LGS Smavi'nda konusma dinleme yazma gibi becerilerin de olgme ve
degerlendirilmesine yonelik sorular olusturulabilir.

9. Olgme ve degerlendirmeye yonelik daha nitelikli 6lgme materyalleri
olusturulabilir.

10. Ders kitaplarinda yer alan Olgme ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler
giincellenebilir.

11. Olgme ve degerlendirmede kullanilacak dinleme metni 6grencinin seviyesine
uygun, kisa ve etkileyici metinlerden segilebilir.

12. Olgme ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler, 8lgme sorular1 daha dikkat gekici

ve eglenceli hale getirilebilir.
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13. Sarki, kisa film gibi okul disinda da dinlemeye yonelik bazi etkinlikler 6grenci ile
paylasilabilir, bu etkinliklerle ilgili 6lgme ve degerlendirme yapilabilir. Aktif
olarak hayatin her asamasinda kullanilan dinleme becerisi boylelikle daha gok

Olclip degerlendirilebilir.

43. KONUSMA BECERISININ OLCULMESINE VE
DEGERLENDIRILMESINE ILISKIN BULGULAR
Bu bolimde Tiirkge Ogretmenlerinin  konugma becerisinin  dlgme  ve

degerlendirmesini nasil, hangi yontem ve teknikle, ne tiir 6l¢gme degerlendirme araglari
kullanarak yaptiklari, bu uygulamalarin, araglarin konusma oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda farklilik gosterip gostermedigi, Tiirkge 6gretmenlerinin konusma becerisinin
6l¢me ve degerlendirmesi slirecinde ne gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmeye ¢alisilmig
ve Tirkce Ogretmenlerinin konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin
Onerilerine yer verilmistir.

4.3.1 Tiirkce Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirmede
Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Arag¢, Yontem ve Tekniklere Tliskin
Bulgular:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin konugma becerisini 6lgme ve degerlendirmede

kullandig1 6l¢me ve degerlendirme araglari tablo on dortte gosterilmektedir.

Tablo 14: Tirkge Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirmede
Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Arag, Yontem ve Teknikler

Tema Kod Frekans

Akran Degerlendirme 13

Dereceli Puanlama Anahtari 12

Oz Degerlendirme 10

Gozlem

Kontrol Listesi

Gozlem Formu

Soru Cevap

Uriin Dosyasi

Ol¢me ve Degerlendirme Tiirkce Ders Kitabindaki Ilgili Etkinlikler
Araclari Kisisel Form

S6zIli Sunum

Anket

Performans Gorevi

Acik Uglu Soru

Coktan Se¢cmeli Madde

Ogretmen Defteri

Hazirlikli Konusma

Hazirliksiz Konugsma
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Miinazara 2
Yontem ve Teknik Rol Oynama 1
Drama 1
Sesli Hikaye Anlatimi 1
Toplam 89

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin %28’ (04, 08, 09, 016, 019, 020,
024) konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik, dgrencilerin bireysel
farkliliklari, sinifin diizeyi, okulun ile bolgenin sosyokiiltiirel ve maddi imkénlar1 gibi
bazi unsurlar1 g6z Onilinde bulundurarak bir Olgme arac1 veya Olgme formu
olusturduklarin ifade ederken; %601 (01, 02, 05, 06, 011, 012, 013, 014, 015, 017
018, 021, 022, 023, (")25) konugsma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin
herhangi bir kisisel 6l¢me araci, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir form veya dlgek
olusturmadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bu 6gretmenlerden bir kismi (O3,
07, 010) var olan 6lgme araglarinda 6grencinin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda bazi
degisikliklere gittiklerini ve hazir olarak kullandiklari 6lgme formlarinin Slgiitlerinde
smif Ozelliklerini ve o6grenci diizeyini dikkate alarak bazi ekleme ve c¢ikarmalar
yaptiklarini ifadelerine eklemislerdir.

“Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z éniinde bulundurarak hazirlamis oldugum bir
oleme formum var. Ogrencinin, hafia boyunca, sormus oldugum sorulara yonelik cevaplarini
hicbir, ortalama, hepsi seklinde kaydettigim bir 6lcme aracim var.” (09).

“Evet, degisik formlardan yararlanarak ¢ocuklara ézel olarak olusturdugum formlar
oluyor. Bu formlari olustururken konusmanin konusu ile icerigi, cocugun yapisi, yetistigi ¢evre
gibi unsurlart goz oniinde bulunduruyorum. Cocuklarin yerel agzi degil de standart Tiirkgeyi
konusabilmeleri kendilerini standart Tiirkce ile ifade edebilmeleri noktasinda belli hedeflerim
oluyor puanlart olustururken de bu hedefleri goz oniinde bulunduruyorum.” (020).

“Genellikle Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan ya da ogretim programinda, internette yer
alan formlart kullantyorum.” (06).

“Tiirkce ogretmeni olan arkadaslarimdan tavsiye niteliginde hazwr bir adet form
edinmigtim. Daha sonra bu form iizerinde ogrenci ozelliklerine, seviyelerine, yoresel unsurlara
ve kazandwrmak istediklerime gore bazi olciitler ekledim ¢ikarttim. Formu kendime gore
uyarladim.” (010).

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden bir kismi (04, 06, 07, 08, 011,
016, 017, 020, 024) konusma oncesinde Ogrencileri tanimaya, hazirbulunusluk

diizeylerini tespit etmeye, onlarin konusmaya karsi kaygi ve tutumlarini belirlemeye
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yonelik ayri; 0grencilerin konugma becerisinin kazandirilmasi siirecindeki gelisimleri
izleme ve bicimlendirmeye yonelik ayri; konusma becerisinin kazandirilmasi siirecinin
tamamlanmasindan sonra hedeflenen amag¢ ve kazanimlara O6grencinin ne oranda
ulastigini ve 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini tespit etmeye yonelik ayri bir
O0lcme ve degerlendirme uygulamasi yaptiklarini, bu dogrultuda kullanmis olduklari
6lgme ve degerlendirme araglarmin da farklilik gosterdigini ifade ederken bir kismi (O1,
02, 03, 05, 09, 010, 012, 013, 014, 015, 018, 019, 021, 022) ise konusma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin, kullanmig
olduklar1 6l¢me ve degerlendirme arag ve gereglerinin farklilik gostermedigini 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerini genellikle siirecin sonunda yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinden bir kismi (023, 025) ise
6lcme ve degerlendirme islemlerini genellikle form ve rublicler ile yaptiklarini, konusma
oncesi, siras1 ve sonrasinda formlarin igerisinde yer alan olgiitlerin degistigini ve farklilik
gosterdigini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle 6lgme ve degerlendirme aracinin ayni kaldigi
ancak 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin cesitlendigini belirtmislerdir.

07, konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi faaliyetlerinde, siirecin degil
de sadece sonucun baz alinarak degerlendirmelerin yapilmasiin ve bu dogrultuda bir
deger yargisina varilmasmin dogru ve saglikli olmayacagini ifade etmistir. Ozellikle
konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesi siirecinde; 6grencinin o anki kaygt,
heyecan gibi duyusal durumlari ile fiziksel ve psikolojik sagliginin hedeflenen kazanima
ulasip ulagsmadigini gosterebilmesi noktasinda énemli oldugunu vurgulamis ve énemli
olanin siireg i¢erisinde 6grencinin kendini ne dlgiide gelistirebildiginin tespit edilebilmesi
oldugunu soylemlerine eklemistir.

08, konusma oOncesinde oOgrencinin on arastirmalarma, taslak olusturma
durumuna, konuyla ilgili tutmus oldugu notlara baktigini, konusma sirasinda ise
konusmanin hizin1 ayarlayabilme, ses tonu ve vurgulara dikkat etme, beden dilini etkili
kullanma gibi 6grenciye dayali bazi etmenleri goz onilinde bulundurdugunu, bu vb.
durumlarin 6lgme ve degerlendirme islemine dogrudan etki ettigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin konusma ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
kullanmis olduklart 6lgme ve degerlendirme araglar1 Tablo 15 ile gosterilmeye

calisilmistir:
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Tablo 15: Tiirkce Ogretmenlerinin Konusma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Kullanmis

Olduklar1 Olgme ve Degerlendirme Araglart

Tema Kod Frekans
Dereceli Puanlama Anahtari 2
Konusma Oncesinde Kullanilan Soru Cevap 1
Olgme ve Degerlendirme Araglari Uriin Dosyas1 1
Ceteleme Listeleri 1
Gozlem 2
Konusma Sirasinda Kullanilan Soru Cevap 2
Olgme ve Degerlendirme Araglari Kisisel Olgme Formu 1
Akran Degerlendirme 1
Kontrol Listeleri 1
Uriin Dosyalar1 1
Konusma Sonrasinda Kullanilan Oz Degerlendirme 2
Olgme ve Degerlendirme Araglar Akran Degerlendirme 2
Gozlem Formu 1
Toplam 18
43.2. Tirkce Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Ol¢me

Degerlendirmede Karsilastiklar1 Problemlere Iliskin Bulgular

ve

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu konusma becerisinin 6lgme ve

degerlendirilmesiyle ilgili sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Tirk¢e &gretmenlerinin

dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmesine iliskin karsilasmis olduklart bu

sorunlar Tablo 16 ile gosterilmeye galisilmaktadr.

Tablo 16: Tiirkge Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirmede

Karsilastiklar: Sorunlar

Tema Kod Frekans
Ogrencinin 6lgme ve degerlendirme esnasinda 10
utanmasi, ¢ekinmesi, heyecan veya kaygi duymasi
Olgme ve degerlendirme siirecine katilim gdstermede 9
ilgisiz ve isteksiz olmalari

) Ozgiiven eksikligi 6

g(;grrSrI]lICaIrKaynakll Ogrencinin konusma becerisinin kazanmamis olmasi 2
Ogrencilerin akran degerlendirmesi siirecinde 2
objektif hareket etmemesi
Okuma becerisinin eksikligine dayali yorumlama, 1
diisiince iiretme ve ifade etme eksikligi
Ogrencilerin beden dilini etkili kullanamama 1
Ogrencilerin kelime dagarciginin yetersiz kalmasi 1
Ogrencilerin 6n hazirlik yapmamalari 1

Ogretmen Kaynakli Ogretmenin dgrenciye iliskin tutumu 1

Sorunlar Ogretmenin yapict olmayan geri doniitler sunmasi 1
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Olgme Arag Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin ders 1
Gereglerinden kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik
Kaynakli Sorunlar etkinlik ile sinirl kalmasi
Fiziki Cevre Kaynakli | Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu 7
Sorunlar Sosyal medyanin olumsuz etkileri 1
MEB Kaynakli Ders siiresinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar 3
Sorunlar icin yeterli olmayisi
Bolgesel agiz kullanimi 3
Telaffuz hatalari 3
Dil ve Anlatimdan Yabanci dillerden dilimize girmis sozciiklerin Tiirkce 1
Kaynakli Sorunlar karsiliklarinin kullanilmamasi
Iki dillilik 1
Bir sinif igerisinde birden fazla bolgeden, farkl 1
Diger kiiltiirel ve dilsel 6zelliklere sahip 6grencilerin
bulunmasi
Toplam 56

43.3. Tirkce Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Ol¢me ve

Degerlendirmeye Yénelik Onerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri konugma becerisinin 6lgme ve

degerlendirmesinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziimler ve konugma becerisinin 6lgme

ve degerlendirmesinde daha dogru ve objektif 6l¢gme degerlendirmenin yapilabilmesine

iliskin baz1 6neriler getirmislerdir. Bunlar su sekildedir:

1.

Konugma becerisini siif ortaminda dlgmek ve degerlendirmek kolay bir islem
degildir. Bu nedenle 6grencilerin konugma performanslar: kayit altina alinip bu
kayitlar lizerinden 6lgme ve degerlendirme siirecinde nihai sonuca varilabilir.
Boylelikle daha dikkatli ve saglikli bir 6lgme ve degerlendirme yapilmis olur.
Saglikli bir 6lgme ve degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in bireyin dlgme ve
degerlendirilmesi yapilacak olan beceriye, kazanima sahip olmasi gerekmektedir.
Bu nedenle oncelikle konusma becerisinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine
yonelik ¢esitli uygulamalar yapilabilir. (Kelime dagarcigimi arttirma, Ciimle
kurma, eglenceli ders isleme vb.)

Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde siireg, basitten karmasiga
ilkesinden hareketle kademeli bir seklinde yiirtitiilebilir.

Ogretmenler, siirecin her asamasinda sabirla ve sebatla hareket etmelidirler.
Ogretmenlere ve dgrencilere gesitli diksiyon kurslar1 verilebilir.

Olgme ve degerlendirmeler sadece sinif i¢i uygulamalarla smirli kaliyor. Olgme

ve degerlendirme faaliyetleri giinliik hayata, farkli ortamlara tasinabilir.
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7. Ozgiiven eksikligi yasayan dgrencilerle gesitli konusma etkinlikleri yapilarak,
onlara farkli gorev ve sorumluklar verilerek bu sorun ortadan kaldirilabilir.

8. Kalabalik sinif mevcudunun ve siire sorununun ortadan kaldirilabilmesi i¢in ikili
egitim ogretim uygulamasina gegcilebilir.

9. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri dgrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niinde
bulundurularak, onlarin kendilerini rahat ifade edebilecegi bir ortamda
yiriitiilmelidir.

10. Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yapildig1 egitim kurumlarinda herkesin
diisiincelerini 6zgiirce ifade edecegi demokratik ortamlar olusturulmalidir.

11. Olgme ve degerlendirme siirecini olumsuz etkileme ihtimali olan biitiin dis
faktorlere kars1 gerekli dnlemler alinmalidir.

12. Ogrenci siireg icinde desteklenmeli ve cesaretlendirilmelidir.

13. Olgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik konu
ve etkinlikler belirlenmelidir.

14. Degerlendirmelerde sadece yazili sinavlar degil siirece yonelik konusma
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin ¢esitli etkinlikler de géz 6niinde
bulundurulmali ve nihai degerlendirme, not-kanaat olusturmada isleyise dahil
edilmelidir.

15. Ogrenciyi tamimaya yonelik calismalar yapilmali, dlgme ve degerlendirme
faaliyetleri bu ¢aligmalarda edinilen bilgilere gore diizenlenmelidir.

16. Olgme ve degerlendirme siirecinden veli, rehber 6gretmen ve okul idaresi ile is

birligi i¢inde olunmalidir.

4.4. OKUMA BECERIiSININ OLCULMESINE VE DEGERLENDIRILMESINE
ILISKIN BULGULAR

Bu ©bolimde Tiirkge oOgretmenlerinin  okuma becerisinin  dlgme  ve
degerlendirmesini nasil, hangi yontem ve teknikle, ne tiir 6lgme degerlendirme araglari
kullanarak yaptiklari, bu uygulamalarin, araglarin okuma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda farklilik gosterip gostermedigi, Tiirkce Ggretmenlerinin okuma becerisinin
Olcme ve degerlendirmesi siirecinde ne gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmeye ¢alisiimis
ve Tiirkce O6gretmenlerinin okuma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iliskin

Onerilerine yer verilmistir.
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4.4.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Ol¢me ve Degerlendirmede

Kullandiklar1 Ol¢me ve Degerlendirme Arag, Yontem ve Tekniklere iliskin

Bulgular:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama

becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araglari

Tablo 17 ile gosterilmektedir.

Tablo 17: Tiirke Ogretmenlerinin Okuma Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesinde
Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Arag, Yontem ve Teknikler

Tema

Kod

Frekans

Olgme ve Degerlendirme
Araglar1

Coktan Se¢meli Test Maddeleri

8

Gozlem Formu

Dogru Yanlis Maddeleri

Akran Degerlendirme

Agik Uglu Sorular

Kisa Cevapli Sorular

Dereceli Olgme Aract

Uriin Dosyas1

Okudugunu Anlamaya Y 6nelik Formlar

Metin Alt1 Sorular

Bosluk doldurma maddeleri

Caligma Yapraklari

Eslestirme Maddeleri

Oz Degerlendirme

Tiirkge Ders Kitabindaki Ilgili Etkinlikler

Metni Tamamlamaya Y 6nelik Sorular

Kelime liskilendirme Testi

Performans Odevi

Proje Odevi

Tutum Olgegi

Yapilandirigmig Grid

Mantik Muhakeme Sorulari

Tanilayic1 Dallanmis Agag

Kisisel Kitap Cizelgesi

Sesli Okuma

Soru — Cevap

Sessiz Okuma

Al O N Pl P PP R PR R R NN NN W W W W w o o1 O O
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Sozli Yoklama

Not alarak okuma
Yontem ve Teknik Bolerek Okuma
GOz Atarak Okuma
Serbest Okuma
5N1K

Kavram Haritasi

NN e IS

Kompozisyon

©
s

Toplam

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri Tablo 17 ile gosterilen 6lgme ve
degerlendirme arag, yontem ve teknikleri disinda okunan metinden hareketle ayn1 veya
farkli tiirde metin olusturmaya yonelik etkinlikler diizenlediklerini ve ortaya ¢ikan iiriinler
tizerinde okudugunu anlama, yorumlama ve anlatabilmeye yonelik becerileri Olciip
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte okuma beceriSini 6lgme ve
degerlendirmede; okuduklarini karikatiirize edebilme, resmedebilme gibi g¢esitli
etkinliklerle de yiiriittiiklerine de ifadelerine eklemislerdir. Tiirkge Ogretmenleri
metinlerin okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde temel materyal, arag
oldugunu soylemlerine eklemislerdir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri okuma becerisini  dlgme ve
degerlendirmeye yonelik arag, yontem, teknik ve uygulama bakimindan zengin bir
birikime sahip olduklarini, Tiirkce Ogretim Programi’nda da diger becerilere nazaran
daha kapsamli bir bilgi ve dokiimanin yer aldigin1 bu nedenle okuma becerisinin 6lgme
ve degerlendirmesini daha rahat yonetebildiklerini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogu, okudugunu anlama becerisinin
Olgme ve degerlendirmesine yonelik, Ogrenci ilgi ve ihtiyacina gére her ay igin
belirlenmis farkli bir kitap lizerinden genel sinavlar yaptiklarini, uzaktan egitim siirecinde
bu sinavlarin aksamamasi adina Google formlar iizerinden 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerini siirdiirdiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ifade edilen genel degerlendirme
sinavlarindaki sorularin agirlikli olarak coktan se¢meli test maddelerinden olustugunu
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin % 52’si (04, 05, 06, 07, 08, 09,
011, 013, 014, 015, 016, 019, 023, 025) okuma becerisini 6l¢gme ve degerlendirmeye

yonelik, Ogrencilerin bireysel farkliliklari, smifin diizeyi, okulun ile bdolgenin
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sosyokiiltiirel ve maddi imkanlar1 gibi bazi unsurlart géz 6niinde bulundurarak bir 6lgme
arac1 veya 6lgme formu olusturduklarini ifade ederken; % 32’si (01, 02, 03, 010, 012,
017, 022, 024) okuma becerisinin dlgme ve degerlendirmesine iliskin herhangi bir
kisisel Olgme araci, Olgme ve degerlendirmeye yonelik bir form veya 06lgek
olusturmadiklarini, Tiirkge Ogretim Programi’nda éngbriilen ve Tiirkce ders kitaplarinda
yer alan 0lgme degerlendirme arag, yontem ve teknikleri ile hazir 6l¢ek ve sablonlari
kullandiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 018, 020
ile O21 ise var olan 6lgme araglarinda 6grencinin bireysel farkliliklart dogrultusunda bazi
degisikliklere gittiklerini ve hazir olarak kullandiklari 6lgme formlarinin Slgiitlerinde
siif Ozelliklerini ve Ogrenci diizeyini dikkate alarak bazi ekleme ve ¢ikarmalar
yaptiklarini belirtmisglerdir.

“Cok profesyonel olmamakla birlikte ogrencilerimin zaman icindeki, siiregteki
gelisimini gozlemlerimi kaydettigim bir dosyam var.” (05).

“Her ogrenci igin bireysel teknikler kullanmaya c¢alistyorum onlarla ilgili
olusturdugum élgekler iizerinden degerlendirme yapiyorum.” (07).

“Okuma becerisini dlgiilmede icin daha ¢ok acik u¢lu sorular hazirlyyorum. Bunlarin
cogu okudugunu anlamaya yonelik sorular oluyor. Kolay, orta, zor her seviyeye uygun sorular
olmasina dikkat ediyorum. Farkli élgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmaya o6zen
gosteriyorum.” (08).

“Tabii ki olusturmus oldugum bir ¢eteleme listem var. Bu ¢eteleme listesindeki dl¢iitleri
olustururken 6grenci ve sinif seviyesine dikkat ediyorum, kazamimin gergeklestirilmesine yonelik
hedefleri mi dikkate aliyorum.” (014).

“Hayrr, olusturmuyorum. Okuma becerisini dlgme ve degerlendirilmede ¢ok fazla
olgme ve degerlendirme aract oldugu icin genellikle hazir olan 6lgme ve degerlendirme
araclarindan, élcek ve formlarindan yararlanmay: tercih ediyorum.” (03).

“Okuma becerisinin olgme ev degerlendirmesinde hazir olan olgek ve formlar: alarak
onlar kendi simifina uyarlamaya ¢aligryorum, bu sekilde ilerlivorum.” (018).

Aragtirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin okuma becerisini Slgme ve
degerlendirmede kullandiklar1 6l¢me araglarinin, yontem-teknik ve uygulamalarin okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farklilik gosterip gostermediklerine yonelik cevaplari
incelendiginde: Tiirk¢e 6gretmenlerinin cogunlugunun [ %666 (01, 02, 03, 04, 06, 07,
09, 010, 012, 013, 014, 018, 019, 020, 021, 024, 025)] siirecin sonunda genel bir
Olgme ve degerlendirme yaptiklari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve 6n

bilgilerini tespit etmek, gelisimlerini izlemek ve sonuglar1 degerlendirmek vb. amaciyla
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okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkli 6lgme ve degerlendirme arag, yontem-
teknik ve uygulamalarina yer vermedikleri goriilmektedir.

“Farklilik gostermiyor. Daha ¢ok okuma faaliyetinin sonunda kullanilan araglari tercih
ediyorum. Ders kitaplarindaki metinlerde de ilgili etkinlikleri yaptiriyorum. Ayrica gorsel
okumaya da onem veriyorum ogrencilere grafik ve tablo yorumu iceren sorular da soruyorum.”
(013).

“Okuma becerisinin olgme ve degerlendirmesinin her asamasinda ayni teknik ve
yontemleri tercih ediyorum. Son asamasinda soru-cevap teknigi ve yazili sinav yapiyorum.” (04).

“Cok farkli ol¢me degerlendirme aracglart kullanmiyorum. Cocuklari sikmak
istemiyorum sozli olarak yiiriitiiyorum bu iglemi. Bu metin size ne ¢agristirdi gibi sorularla
ilerlemeye calisiyorum daha dogrusu.” (019).

“Ogrencinin diizeyine ve kat ettigi yola gore élgiitlerin degisiyor. Oncesinde ve
sirasinda  farklilik gostermiyor fakat somrasinda 6grencinin durumuna gore dlgiitlerimi
glincelliyorum. Genelde ¢alisma kdgitlarr yoluyla soru-cevap seklinde ol¢tiyorum. Yazili
sinavlarda da okuma ve anlama becerisine dair sorulari bol tutmaya ¢alisiyorum.” (021).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %32’si (05, 08, 011, 015, O16, 017, 022,
023) ise dgrencilerin bireysel farkliliklarmi goz dniinde bulundurarak okuma éncesinde,
sirasinda ve sonrasinda farkli 6lgme araglarini kullanmayi tercih ettiklerini ifade
etmislerdir.

Tablo 18: Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Kullandiklari
Olgme ve Degerlendirme Araclari

Tema Kod Frekans
Tahmine Yo6nelik Sorular 1
Okuma Oncesinde Kullanilan Soru Cevap

Ol¢cme ve Degerlendirme Araclari Kisa Yanitli Sorular
Beyin Firtinasi
Gozlem

Okuma Sirasinda Kullanilan Soru Cevap

Ol¢me ve Degerlendirme Araclari Ozetleme

Gozlem Formu

Bosluk Doldurma Maddeleri
Performans Degerlendirme
Dogru-Yanlis Maddeleri
Acik uglu Sorular

Coktan Se¢meli Sorular
Performans Degerlendirme
Akran Degerlendirme

Kisa Cevapli Sorular

Ders Kitaplarinda Yer Alan Olgme
ve Degerlendirme Etkinlikleri

Okuma Sonrasinda Kullanilan
Olcme ve Degerlendirme Araglar

A NN N IR IR
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Anlama-Kavrama- Yorumlamaya 1

Yonelik Sorular

Calisma Kagidi 1

Yazili Sinav 1
Toplam 25

4.4.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Olgme ve Degerlendirmede

Karsilastiklar1 Problemlere fliskin Bulgular:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu okuma becerisinin 6lgiilmesi ve

degerlendirilmesiyle ilgili sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin

dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmesine iliskin karsilasmis olduklart bu

sorunlar Tablo 19 ile gosterilmeye c¢alisiimaktadir.

Tablo 19: Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Olgme ve Degerlendirmede Karsilastiklart

Sorunlar

Tema Kod Frekans
Ogrencinin okuma becerisinin kazanmamis olmasi 14
Olg¢me ve degerlendirme siirecine katilim gostermede 4
ilgisiz ve isteksiz olmalar1
Ogrencinin kelime hazinesinin yetersiz olusu

. ) Ogrencinin 6lgme ve degerlendirme esnasinda

Ogrenci Kaynakh utanmasi, ¢ekinmesi, heyecan veya kaygi duymasi

Sorunlar Dikkat eksikligi ve odaklanamama 1
Ogrencilerin akran degerlendirmesi siirecinde objektif 1
hareket etmemesi
Ogrencinin okuma becerisini kazanabilmesine iliskili 1
bazi saglik sorunlarinin olmasi, kekemelik, gorme
bozuklugu vb.
Ogretmenin siirece dnem vermemesi, sonug temelli 2
Olcme ve degerlendirme anlayisinin giitmesi

Ogretmen Kaynakh Miifredat kaygisi

Sorunlar Ogretmenin 6grenciyi suglayici ve cezalandirici
yaklagimi

Olcme Arac Olg¢me ve degerlendirme konusunda kaynaklarin 1

Gereclerinden yetersiz olmasi.

Kaynakli Sorunlar Olg¢me ve degerlendirme araglarmin genellikle 1
okudugu anlamaya yonelik olusu

Dil ve Anlatim Bolgesel agiz kullanimi 1

Kaynakh Sorunlar iki dillilik 1
Smif mevcutlarinin kalabalik olusu 3

Fiziki Cevre Kaynakl Ol¢me ve degerlendirme siirecinde ¢evresel 1

Sorunlar faktorlerin ve dig etmenlerin géz oniinde
bulundurulmamast

MEB Kaynakh Ders siiresinin dlgme ve degerlendirme uygulamalari 2

Sorunlar icin yeterli olmayist
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Diger

Bir sinif igerisinde birden fazla bolgeden, farkli 2
kiiltiirel ve dilsel 6zelliklere sahip 6grencilerin
bulunmasi

Iletisim kuramama 1

Toplam 43

4.4.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Olgme ve Degerlendirmeye

Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri okuma becerisinin  Olgme ve

degerlendirmesinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziimler ve okuma becerisinin dlgme ve

degerlendirmesinde daha dogru, objektif dlgme ve degerlendirmenin yapilabilmesine

iliskin baz1 oneriler getirmislerdir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerine gore:

1.

Okuma becerisinin degerlendirilmesi i¢in olusturulan olgiitler, sorular vb. sadece
anlamaya yonelik degil diger okuma kazanimlarini 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik de olmali. Okuma hizi, ses tonu, noktalama isaretlerine dikkat etmek gibi
diger olgiitler de siirecin iginde sik sik dl¢tilmelidir.

Okuma  becerisi sadece okumak degil okudugunu analiz edip
anlamlandirabilmektir. Ogrenciler ile ¢alismalarda bunlara dikkat etmeli,
ogrencilerin 6zgiirce kendisini ifade etmesine 6nem vermelidir.

Kelime 6gretimine 6nem verilmeli, 6grencilere baglamdan anlam ¢ikarma yetisi
kazandirilmalidir.

Ders kitaplarinda yer alan olgme ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler
Ogrencinin Seviyesine uygun hale getirilmelidir.

Okuma 6nemli bir beceri. Bu becerinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde 6grencilerin
basaramama, yapamama gibi olumsuz duygu ve diislincelere kapilmalarini
engelleyici 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar1 yapilmalidir.

Seyreltilmis siniflar olusturulmalidir. Bu dogrultuda o6grenci sayilarinin
azaltilmas1 6l¢me degerlendirme siirecinin daha basarili bir sekilde yiiriitiilmesini
saglayacaktir. Ayrica 6grenci seviyelerinin karigtirilarak daha homojen simiflar
olusturulabilir.

Her sinifta bir kitaplik olusturulmalidir. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde
kitaplikta yer alan kitaplar, dogrudan 6lgme ve degerlendirme materyali olarak

kullanilmalidir.
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8. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri bireysel farkliliklar ile bolgesel ve kiiltiirel
farkliliklar g6z dntinde bulundurularak siirdiiriilmelidir.

9. Bir 6grenci temel beceri olan okuma becerisi kazandirilmadan bir iist sinifa
gecirilmemelidir.

10. Okuma becerisinin dl¢iilmesinde kullanilan metinler 6grencilerin Seviyelerine ve
kelime hazinelerine uygun olarak se¢ilmeli ve ¢esitlilik saglanmalidir.

11. Dikkatsizce hazirlanan sorular becerinin 6l¢lilmesinden ziyade 6grencinin yanlis
O0grenmeler kazanmasina ve ogrendiklerine ket vurmasina neden olabilmektedir.
Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilan sorularda agik,
anlasilir bir dil, dogru yazim ve bilgilere yer verilmelidir.

12. Becerinin kazandirilmasi1 yoniinde daha fazla etkinlikler yapilabilir, ¢ocuklar
daha fazla metinlerle kars1 karsiya getirilebilir. Bu durum o6lgme ve
degerlendirmeyi dolayli olarak kolaylagtirabilir.

13. Olg¢me ve degerlendirmeye yonelik olan araglar ve metinler cogaltilabilir.

14. Olgme ve degerlendirmeye yonelik materyal olarak kullanilacak metinlerin
toptanct bir yaklasimdan wuzaklasilarak bolge ve Ogrenci oOzelliklerine
belirlenebilir.

15. Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi ayr1 bir ders saatinde yapilabilir.

16. Siir metinlerini 6lgme ve degerlendirme agisindan birgok metodun
uygulanabilecegi etkili metinlerdir. Degerlendirme oOlgiitlerin olarak daha
eglenceli hosa gider oSlgiitlerin belirlenmesine olanak saglar. Anlama ve anlatim
bu metinlerle daha keyifli bir silirece dondiirlir. Ayr1 anlama ve anlatma
becerilerinin 6l¢me ve degerlendirilmesinde daha hizli geri doniitler alinmasina
da olanak saglar. Bu nedenle ders kitaplarinda siir metinlerine daha c¢ok yer

verilebilir.

4.5. YAZMA BECERISININ OLCULMESINE VE DEGERLENDIRILMESINE
ILISKIN BULGULAR

Bu bolimde Tiirkge Ogretmenlerinin; yazma becerisinin  dlgme  ve
degerlendirmesini nasil, hangi yontem ve teknikle, ne tiir 6l¢me degerlendirme araglari
kullanarak yaptiklari, bu uygulamalarin, araglarin yazma oOncesinde, sirasinda ve
sonrasinda farklilik gosterip gostermedigi, Tiirkge 6gretmenlerinin yazma becerisinin

6l¢me ve degerlendirmesi siirecinde ne gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmeye ¢alisilmis
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ve Tiirkge Ogretmenlerinin yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iligkin

Onerilerine yer verilmistir.

4.5.1. Tiirkce (")gretmenlgrinin Yazma Becerisinin  Ol¢gme ve
Degerlendirmesinde Kullandiklar1 Ol¢gme ve Degerlendirme Arag, Yontem ve
Tekniklere Iliskin Bulgular:

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrencilerin becerilerini dlgmek ve
degerlendirmek i¢in kullandiklart 6lgme ve degerlendirme araglari Tablo 20’de
gosterilmektedir.

Tablo 20: Tirkge Ogretmenlerinin  Yazma Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesinde
Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Arag, Yontem ve Teknikler

Tema Kod Frekans
Dereceli Puanlama Anahtari

Akran Degerlendirme

Oz Degerlendirme

Yazilt Smav

Kontrol Listesi

Acik Uglu Sorular

Proje Odevler

Uriin dosyas1

Coktan Se¢meli Test Maddeleri

Uriin Degerlendirme Formu

Gozlem Formu

Performans Odevi

Tirk¢e Ders Defteri

Dogru Yanlis Maddeleri

Tiirkge Ders Kitabindaki Ilgili Etkinlikler
5N1K

Calisma Yapraklari

Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu
Hikaye/Metin Tamamlama

Ozet Cikarma

Gozlem

Bir Metinden Harekete Yeni Bir Metin
Olusturabilme

Soru — Cevap

Sozlii Yoklama

Beyin Firtinasi

Dikte Caligmalar1

Yaratic1 Yazma

Glidiimlii Yazma

Kontrolli Yazma

Verilen Konuya Uygun Metin Yazabilme
Gorselden hareketle metin olusturabilme

Ol¢me ve Degerlendirme
Araclan

NWW|IO|IN|FRP|IFRPIFPIFPIFRPIN N WWW W&~ &~|O1|01|00

Yontem ve Teknik

RlRrRrPrIRPrRrRR] -
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Dize sonlarindaki seslere gore siir 1
tamamlayabilme

Toplam 77

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin %28’i (04, 08, 09, 013, 016, 017,
025) yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik, Ogrencilerin bireysel
farkliliklari, sinifin diizeyi, okulun ile bdlgenin sosyokiiltiirel ve maddi imkanlart gibi
bazi unsurlart g6z Onilinde bulundurarak bir Olgme aract veya Olgme formu
olusturduklarini ifade etmis; 6lgme araci veya form olustururken basligin anlamli ve
dogru olmasi, yazinin dil bilgisel agidan dogru olmasi, Ogrencinin kendini ifade
edebilmesi, yazim ve imla noktasinda Tiirk Dil Kurumunun yazim ve noktalama
kurallarina uygunlugu, igerik bakimindan vermek istedigi mesaji, ana fikri
olusturabilmesi, konudan sapip sapmama durumu gibi Olciitleri de goz Oniinde
bulundurduklarini séylemlerine eklemislerdir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e O6gretmenlerinden %56°s1 ((")1, 02, 05, 06, 010,
011, 012, 014, 018, 019, 020, 021, 023, 024) ise yazma becerisinin 6lgme ve
degerlendirmesine iliskin herhangi bir dl¢me araci, 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik bir
form veya 0Olcek olusturmadiklarini, genellikle programda yer alan, MEB’in 6ngordiigii
O0lcme form ve araclarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bu
ogretmenlerden bir kismi (03, 07, 022, O15) var olan 6lgme araglarinda dgrencinin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda bazi degisikliklere gittiklerini ve hazir olarak
kullandiklar1 6lgme formlarinin olgiitlerinde sinif ozelliklerini ve 6grenci diizeyini
dikkate alarak bazi ekleme ve ¢ikarmalar yaptiklarini ifadelerine eklemislerdir.

“Milli Egitim’in ongordiigii hazir sablonlart kullanmay tercih ediyorum” (02).

“Kendim ayrica bir 6lgme formu yapmiyorum.  Ogrencinin yazilisini, defterini
degerlendirirken Milli Egitim'in onermis oldugu, yaymlamig oldugu formlar: kullanarak
degerlendirmeyi yaptyorum.” (06).

“Tam bir rublic seklinde olmasa da ogrencinin  performansina bakip onu
degerlendirecegim bir form, gézlem formu, derecelendirme formu olusturuyorum. Birden dérde
kadar performansina numaralar vererek degerlendirmeye ¢alisiyorum.” (O16).

“Bazen hazir formlart kullaniyorum bazen de bu formlardaki sorularit kendimce
degistirerek, daha onemli gordiigiim sorularla formdaki sorular: degistirerek, kullaniyyorum.
Boylelikle siirekli ayni seyleri tekrarlayan maddeleri degistirerek daha kullamisli ve kolay
uygulanabilir bir form olusturmayr amaghyorum.” (022).
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Arastirmaya katilan Tiirkce d6gretmenlerinden bir kismi1 (03, 04, 08, 010, O11,
015, 016, 018, 019, 022) yazma oncesinde 6grencileri tanimaya, hazirbulunusluk
diizeylerini tespit etmeye, onlarin yazmaya karsi kaygi ve tutumlarini belirlemeye yonelik
ayr1; 6grencilerin yazma becerisinin kazandirilmasi siirecindeki gelisimleri izleme ve
bicimlendirmeye yonelik ayri; dinleme becerisinin kazandirilmasi siirecinin
tamamlanmasindan sonra hedeflenen amag¢ ve kazanimlara Ogrencinin ne oranda
ulastigini ve 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini tespit etmeye yonelik ayri bir
O0lcme ve degerlendirme uygulamasi yaptiklarini, bu dogrultuda kullanmis olduklari
6lgme ve degerlendirme araglarinin da farklilik gosterdigini ifade ederken bir kismi (O1,
05, 06, 09, 012, 013, 017, 020, 023, 024, 025) ise yazma éncesinde, sirasinda ve
sonrasinda dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin, kullanmis olduklar1 dlgme ve
degerlendirme arag ve gereglerin farklilik gostermedigini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 02, 07, 014 ve 021 ise yazma becerisinin
Olcme ve degerlendirmesinde yazma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6lgme aracinin
degisiklik gostermedigini ancak i¢inde yer alan dlgiitlerin, sorulan sorularin konu, amag,
hedef, kazanimlar vb. dogrultusunda degisiklik gosterdigini soylemlerine eklemislerdir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan ogretmenlerden bazilari yazili anlatima
yonelik {riinleri, 6grenci tarafindan olusturulan metinleri degerlendirmede yazih
anlatimin amacini, diizenini, i¢erigini, dil ve anlatimini1 gz oniinde bulundurdugunu ifade
etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
kullanmis olduklar1 6lgme ve degerlendirme araglari tablo 21 ile gosterilmeye
caligilmistir.

Tablo 21: Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Kullanmis
Olduklar1 Olgme ve Degerlendirme Araglar

Tema Kod Frekans
Beyin Firtinasi 3
Acik Uglu Sorular 1
. Kisa Cevapli Sorular 1
Yazma Oncesinde Kullamlan Kelime liskilendirme Maddeleri 1
Ol¢me ve Degerlendirme Araclari S5zl Yoklama 1
Kavram Haritasi 1
Zihin Haritasi 1
Ceteleme Listesi 1
Yazma Sirasinda Kullanilan Gozlem 4
Ol¢me ve Degerlendirme Araglar Taslak Kagidi 3

82



Acik Uglu Sorular

¥azma Sonrasinda Kullanilan
Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Akran Degerlendirme

Oz Degerlendirme

Kontrol listeleri

Ceteleme Listeleri

Dereceli Puanlama Anahtari

GoOzlem Formu

Rl w -

Toplam

4.5.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Becerisini Ol¢cme ve Degerlendirmede

Karsilastiklar1 Problemlere iliskin Bulgular:

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu yazma becerisinin 0lgme ve

degerlendirilmesiyle ilgili sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Tiirkce 6gretmenlerinin

yazma becerisinin dlgme ve degerlendirmesine iliskin karsilasmig olduklar1 bu sorunlar

Tablo 22 ile gosterilmeye ¢alisilmaktadir.

Tablo 22: Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesinde
Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirmesinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Tema Kod
Frekans
Yazma, Olgme ve degerlendirme siirecine katilim
gostermede ilgisiz ve isteksiz olmalari
Ogrencinin yazma becerisinin kazanmamig olmasi
Ogrencinin kelime hazinesinin yetersiz olusu
Ogrenci Kaynakl Ogrencinin yazma s'precmde. 1_(9rkrna51, utanmasi,
kaygi duymasi ve 6zgiiven eksikligi yagsamasi
Sorunlar . - -
Dikkat daginiklig1 ve odaklanamama
Ogrencilerin akran degerlendirmesi siirecinde objektif
hareket etmemesi
Yazdig1 metinleri paylagmak istememesi
Ders kitaplarinda ve programda sunulmus olan 6lgme
Ol¢cme Arac ve degerlendirme araglarin, sorularinin yazma
Gereclerinden becerisinin  6lgme ve degerlendirmesi alaninda

Kaynakh Sorunlar

yetersizligi

Teknolojinin ve dijital ortamlarin negatif etkisi

Fiziki Cevre Kaynakh
Sorunlar Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu
Bir sinif igerisinde birbirinden farkli kiiltiirel ve dilsel
ozelliklere sahip dgrencilerin bulunmasi
MEB Kaynakh Ders siiresinin dlgme ve degerlendirme uygulamalar
Sorunlar i¢in yeterli olmayist

Dil ve Anlatim
Kaynakh

Yazim ve imla hatalarn

Tiirk¢enin yanlis kullanim
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Sorunlar Iki dillilik 1

Diger

Yazma Odevlerinin hazir metinler {izerinden 1
kopyalanarak hazirlanmasi

Toplam 40

4.53. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Becerisinin  Olcme  ve

Degerlendirmesie Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri Yyazma becerisinin  Olgme ve

degerlendirmesinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziimler ve yazma becerisinin dlgme ve

degerlendirmesinde daha dogru, objektif dlgme ve degerlendirmenin yapilabilmesine

iligkin baz1 6neriler getirmisleridir. Bu 6nerilere asagida yer verilmistir:

1.

Yazma becerisinin Olgme ve degerlendirmesinde siire¢ gozlemlenmeli ve
Ogrenciye hem siirecle hem sonugla ilgili geri doniitler verilmelidir.

Yazma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesi metin tiirleri tizerinden gidilip her
Ogrencinin basarili olduklari, ilgi duyduklar1 ayr1 ayr1 metin tiirleri tercih edilerek
yapilmalidir.

Yazmaya karsi duyulan ilgi ve sevgi 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerini
destekleyici ve kolaylastirict bir durumdur. Bu nedenle Oncelikle ¢ocugun
yazmaya karsi ilgi ve istek duyacagi etkinlikler planlanmali, materyaller
hazirlanmalidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin her asamasinda gdzleme yer verilmelidir.
LGS’de sadece ¢oktan se¢meli sorulara degil yazma becerisini 6l¢ecek nitelikte
sorulara da yer verilmelidir.

Ogretmen &grencide olugma ihtimali olan korku, kaygi heyecan vb. duyu
durumlarinin olumsuz etkisinin dniine gegebilmek adina dlgme ve degerlendirme
slirecini olabildigince eglenceli hale getirmelidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri dgrencilerin bireysel farkliliklar1 géz dniinde
bulundurularak planlanmali ve yiiriitiilmelidir.

Yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde disiplinler arasi bir yaklasimla
hareket edilmelidir.

Smif mevcudiyetine bir standart getirilmelidir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin

stirdiiriildiigii her sinif yaklasik olarak ayni sayida 6grencilerden olugmalidir.
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10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.
17.

Yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesi okul ortaminda sinif igerisinde ayri
bir ders saatinde yapilmalidir.

Yazma becerisinin  6lgme ve degerlendirmesi bir ders saati ile
sinirlandirilmamalidir.

Ogrencilerin ifade giiclerini gelistirecek agik uglu sorular sorulmalidir.

Olgme ve degerlendirme siireci, secilen konu ve sorular giinliik hayatla
iligkilendirilebilir.

Olg¢me ve degerlendirme kapsaminda veli ile is birligi halinde hareket edilebilir.
Sinirli olan ders siirelerinin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in planlamalar
yapilabilir.

Olgme ve degerlendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.
Miifredatta yer alan konu ve kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak ders siireleri

veya saatleri arttirilabilir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC VE TARTISMA

Hem egitim 6gretimde hem de giinliik yasamin akis1 iginde onemli bir yer teskil
eden dil becerilerinin gelistirilmesinde, bu dogrultuda dil becerilerinin Slgme ve
degerlendirilmesinde 6gretmenlere 6zellikle de Tiirkge 6gretmenlerine dnemli gorevler
diismektedir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin temel dil becerilerini 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik goriisleri, kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme araglar1 da
Onem tagimaktadir. Bu ¢alisma Tiirk¢e 6gretmenlerinin dort temel dil becerisinde 6lgme
ve degerlendirme yontemleri hakkindaki bilgi diizeylerine ve Olgme degerlendirme
araclarindan hangi alanlarda hangi siklikla yararlandiklarin1 saptamaya yonelik
goriislerine yer vermek amaciyla yapilmistir. Olgme ve degerlendirme amag ve hedefler
dogrultusunda belirlenen kazanimlara ne diizeyde ulasildiginin belirlenmesi adina
oldukca onemli bir alandir. Bununla birlikte 6grencilerin hangi diizeyde olduklarini
belirlemek, hangi becerileri ne dl¢lide kazandiklarin1 saptamak ve eksiklerini gérmek
ogrenmeyi desteklemek, sekillendirmek ve bir ileri boyuta tasiyabilmeyi saglayacak
temel unsurdur. Bu amaglar dogrultusunda Tiirkge 6gretmenleri ile yapilan goriismeler
neticesinde elde edilen veriler alanyazindaki ilgili kaynaklar ve calismalar 1s18inda

tartisilmis ve nihai sonuca baglanmistir.

5.1. TURKCE EGITiMININ OLCME VE DEGERLENDIRMESINE iLiSKiN
SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda;

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin; Ogrencilerin ilgi, tutum ve
hazirbulunusluklarini 6grenmek, egitim 6gretimin faaliyetlerinin ne diizeyde basarili
oldugunu belirlemek, egitim Ogretim siirecine ve faaliyetlerine yon verebilmek,
programin, 0gretmenin ve 6grencinin eksiklerini belirleyebilmek gibi ¢esitli amaglarla
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina bagvurduklar1 goriilmiistiir.

Tiirkge 6gretiminde dil becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesinde bir yol
gosterici olan Tiirkge Ogretim Programi’ni, Tiirk¢e dgretmenleri tarafindan incelenmesi,
getirilen yenilik ve gelismelerin takip edilmesi olduk¢a Onemli bir durum olarak
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerinden bir kisminin Tiirkge

Ogretim Programi’nda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimina yonelik bilgilerinde
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baz1 eksiklikler ve yanligliklar oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Gelbal ve
Kelecioglu (2007: 136) nun “Yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda kullanilacak
ogrenciyi tamma, él¢gme ve degerlendirme yontemleri hakkinda 6gretmenlerin yeterince
bilgi sahibi olmadiklari, bu yontemleri hazirlama, uygulama ve bunlarin sonuglarindan
yararlanma konularinda bilgi eksikleri bulundugu anlasiimaktadir.” tespitiyle benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada edinilen verilere gore Tiirkge Ogretmenleri, Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan Olgme ve degerlendirmeye iliskin yontem teknik ve Olgme
araglariin bolgesel faktorlerin hesaba katilmadan olusturuldugu kanaatindedirler. Goger
(2005)’e gore 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalari i¢inde bulunduklari
sartlara ve c¢esitli degiskenlere gore sekillenmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge
Ogretmenlerinden ¢ogunun; programda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklasimindan,
Olgme arag, yontem ve tekniklerinden haberdar olduklar1 ancak bolgesel ve bireysel
farkliliklardan dolayr bunlardan etkin olarak faydalanamadiklari tespit edilmistir. Bu
yoniiyle, arastirma kapsaminda, yol gosterici konumundaki Tiirkge Ogretim
Programi’nda; bolgesel faktorlerin ve bireysel unsurlarin géz 6niinde bulundurulmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada 1lgili programda yer alan 6lgme ve degerlendirme arag, yontem ve
tekniklerin; dinleme, konusma ve yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirmesinde
yetersiz kaldig1 bilgisine ulasilmigtir. Tiirkge dgretmenlerine gére, programda, sadece
okuma becerisinin dlgme ve degerlendirmesine degil dinleme, konusma ve yazma
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik 6l¢cme ve degerlendirme araglari, etkinlik
ve uygulamalara da yer verilmelidir. Arastirmada, bu veriler dogrultusunda, dlgme ve
degerlendirme yaklagiminin gelistirilmesi, bu alandaki araglarimn, tasarlanan etkinliklerin
ve uygulama Onerilerinin ¢ogaltilmasi, dort temel dil becerisinin 6lgme ve
degerlendirmesine yonelik ekleme ve ¢ikarmalarin yapilmasi, bu alanin giincel tutulmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gore Tiitk¢e Ogretmenleri, tanima ve
yerlestirmeye yonelik yapilan merkezi sinavlardaki 6l¢gme ve degerlendirmeye ait lgme
araglari, soru bicimleri ile Tiirkge Ogretim Programi’ndaki ilgili alanin uyusmadig
gorlsiindedirler. Tiirkce Ogretmenlerine gore; programda dort temel dil becerilerinin

gelistirilmesine bu dogrultuda dort temel dil becerisine ait 6lgme ve degerlendirme
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faaliyetlerine, 6lgme ve degerlendirmede kullanilacak ara¢ yontem ve tekniklere -her
beceri igin eksik goriillmekle ve yeterli bulunmamakla birlikte- nem verilirken LGS gibi
merkezi sinavlarda sadece okudugunu anlama ve yorumlamaya dayali 6l¢gme sorularina
yer verilmektedir. Bu durum ise dinleme, konusma ve yazma becerilerin 6lgme ve
degerlendirmesi alanina 6gretmen, 6grenci, veli, okul idaresi tarafindan gereken 6onemin
verilmesi noktasinda engelleyici bir faktor olarak goriilmektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin dort temel dil becerisinde 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik goriisleri; caligma siiresi, egitim diizeyi, cinsiyet ve mezun oldugu lisans tiirii
degiskenleri agisindan incelendiginde manidar bir farklilik bulunamamustir.

Arastirma kapsaminda dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesini
yapacak olan 6gretmenin, oncelikle dort temel dil becerisinde alan bilgisi ile 6lgme
degerlendirme bilgisine sahip olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Olcme ve degerlendirmeyi yapacak olan 6gretmen; 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini
yiirlitecegi gruptaki 6grencilerin ilgi, istek ve 6zelliklerini bilmeli, 6grencilerin bireysel
farkliliklarmni g6z niinde bulundurmalidir. Ayrica Tiirkge Ogretim Programi’na, burada
yer alan 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimina, sunulan yontem teknik ve l¢gme aracglarina
hakim olmali, 6zellikle 6l¢me araglarini iyi tanimali ve kullanabilmelidir.

Arastirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin, O6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerini yiiriitecek olan 0gretmende olmasini bekledigi diger nitelikler asagidaki
gibidir:

e Iletisime agiklik,

e QGilivenilirlik,

e Dijital yetkinlik,

e Matematiksel yetkinlik

e Adaletli ve tarafsiz tutum,

e Teknolojiden etkin bir sekilde yararlanabilme,

o Tiirkceyi dogru ve etkili kullanabilme.

Yapilan 6lgme ve degerlendirmeler 6gretimi yonlendirdigi gibi 0gretmene de
ogrencilerin ilgileri, tavirlari, ihtiyaclari, kullandiklar: stratejiler ve basart durumlar
hakkinda bilgi verir (Akyol, 2013: 45). Olgme ve degerlendirme ile elde edinilen bu

bilgiler; Ogrencinin taninmasinda, egitim Ogretim silirecinin planlanmasinda ve
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stirdiirilmesinde 6nem tasidigi gibi sonraki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin de bu
bilgiler -6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, basari durumlari vb.- dogrultusunda yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismada elde edilen verilere gore dort temel dil becerisinin dlgme ve
degerlendirmesinin  Tiirkge Ogretmenlerince; bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari dogrultusunda yapilmaya caligildig1 ancak
kalabalik siniflarin, siirenin az olusunun, O6lgme ve degerlendirme araglarinin
yetersizliginin, 6grencilerin beceriyi edinmemis olmalarinin bunu engelleyici etmenler
olarak goriildligii sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bu sonug¢ Keray Dingel
(2016)’in arastirmasinda ulastigi; anlama becerilerinin dlgme ve degerlendirmesinde
siiflarin kalabalik olmasinin 6lgme ve degerlendirmeye zaman ayrilmasin giiclestirdigi,
Ogrencilerin temel becerileri edinmemis veya eksik edinmis olmalarinin, dikkat ve
motivasyon kaybi vb. yasamalarinin temel sorunlardan oldugu sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

5.2. DORT TEMEL DiL BECERISININ OLCME VE DEGERLENDIRMESINE
ILISKIN SONUC VE TARTISMA

Tiirkge Ogretim Programi (2019) dlgme ve degerlendirmenin bireysel farkliliklar
gozetilerek kisiye 6zgili yapilmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde azami cesitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Arastirma kapsaminda,
dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirilmede, dgretmenlerin Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan bu ilkeden hareketle 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
O0lcme degerlendirme araglarini olabildigince ¢esitlendirilmesi, geleneksel ve alternatif
Olgme araglarinin birlikte kullanilarak siire¢ ve sonucun bir arada degerlendirilmesi
kanaatinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, Kirimli ve Yigit (2014)’in “Egitim
sistemimizin temelinde yer alan yapilandirmact egitim anlayisina gore ogrencilerin
basarilarimin ¢esitli 6l¢gme araglart ile ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi esastir.
Dolayisiyla o6gretmenler, 6grencilerin basarilarint degerlendirirken ¢oktan sec¢mell,
eslestirmeli, kisa cevapli testlerin ve yazili sinaviarin yaninda projeleri, performans
gorevlerini, gozlem formlarmmi da etkin bir sekilde kullanmalidir.” tespitiyle de
uyusmaktadir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri dinleme becerisinin Odlgme ve
degerlendirmesinde siklikla soru cevap teknigi ile gozlem metodunu kullanmaktadirlar.

Kullanmis olduklar1 6lgme araglarimin basinda ise agik uglu sorular ile 6z ve akran
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degerlendirme gelmektedir. Bununla birlikte kisa cevapli, bosluk doldurmali, dogru
yanligli maddeler ile metni tamamlamaya yonelik sorular da kullanmaktadirlar.
Degerlendirme asamasinda ise dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri ile ¢esitli
formlardan yararlanmaktadirlar. Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerinin, dinleme
becerisini 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanmayzi tercih ettikleri 6l¢me araglarinin
cok fazla degisiklik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Tirkc¢e Ogretmenlerinin konusma becerisini 6l¢gme ve
degerlendirmede kullanmis olduklar1 6lgme araglar1 incelendiginde ise 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme en ¢ok tercih edilen 6lgme araci olarak tespit edilmistir. Bunla
birlikte gdzlem ve bu gézlemlerin not edildigi gézlem formlarinin da siklikla kullanildig:
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri konusma becerisinin dlgme ve
degerlendirmesini yapabilmek amaciyla hazirlikli-hazirliksiz konugmalar ile drama, rol
oynama gibi cesitli tekniklere de bagvurmaktadirlar. Degerlendirme asamasinda ise
dinleme becerisinde oldugu gibi dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri ile ¢esitli
formlardan yararlanildig1 goriilmiistiir. Konusma becerisini 6l¢me ve degerlendirmede en
az kullanilan 6l¢gme araci ise ¢oktan se¢meli maddelerdir.

Okuma becerisini 6lgme ve degerlendirmede kullanilan 6lgme araglari ile ilgili
verilere bakildiginda ise gesitliligin 6nceki iki becerinin 6lgme ve degerlendirmesinde
kullanilan araglara gore arttig1 bununla birlikte en cok coktan se¢meli test maddelerinden
yararlanildig1 gortilmektedir. Soru cesitlerinin hemen hepsinden yararlanilan okuma
becerisinin 0lgme ve degerlendirmesinde sesli, sessiz okuma gibi programda yer alan
okuma tiirlerinden de yararlanildig: goriilmektedir. ilgili verilere bakildiginda Tiirkce
ogretmenlerinin degerlendirme asamasinda dereceli puanlama anahtari, Ogrencinin
kendini degerlendirmesine yonelik 6z degerlendirme formu ve buna ek olarak akran
degerlendirme formu ile benzeri cesitli formlardan yararlandigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin; dakikada okunulan
kelime sayisi, okuma hizi gibi bazi 6lgiitleri baza alarak degerlendirmeler yaptiklarim
tespit edilmistir.

Aragtirma verilerine gore yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde 6z ve
akran degerlendirme, iirlin dosyalari, yazili smavlar siklikla kullamilan 6lgme ve

degerlendirme araclarindandir. Arastirmaya katilan Tiirkgce 6gretmenleri, 6grenciye ait

90



yazili lriinleri degerlendirmede dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri ile kisisel
olarak olusturmus olduklari yazili anlatim degerlendirme formunu kullanmaktadirlar.

Arastirma sonuglarma gore 6gretmenlerin, Dort temel dil becerisini 6lgme ve
degerlendirilmede en ¢ok akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, gozlem
formu, soru cevap, agik uclu sorular, dereceli puanlama anahtar1 gibi araglardan ve soru-
cevap, ozetleme, hazirlikli konusma, hazirliksiz konusma, sesli okuma, sessiz okuma,
metin tamamlama, konuya uygun yazma, yaratict yazma, gidimli yazma gibi
tekniklerden yararlandigi goriilmiistiir. Beyhan (2012) yapmis oldugu arastirmasinda
ogretmenlerin hem siireci hem de sonucu bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
degerlendirdiklerini tespit etmistir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin tamamlayici
degerlendirme yaklasimlarindan en ¢ok proje, performans degerlendirme, gozlem,
portfolyo, grup degerlendirme ve akran degerlendirmeyi uygulandiklart belirlemistir.
Beyhan (2012)’1n tespitleri bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla gerceklestirdikleri herhangi bir 0Olgek ¢alismasina
rastlanmamustir. Olgek olusturmak detayli bir ¢alisma, yogun bir bilgi birikimi ve tecriibe
istemektedir. Aragtirmaya katilan 6grenenlerin ¢ogunlugunu goreve yeni baglamis ve ilk
alt1 yilin1 tamamlamamis 6gretmenler olusturmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ogu,
oldukca kapsamli ve zorlu olan 6l¢ek hazirlama calismalarint yiiriitmede kendilerini
yeterli hissetmemektedirler. Bununla birlikte 6l¢gme aracindaki sorulari hazirlama, var
olan 6lgme araglar ile programin ve alandaki uzman kisilerin 6ngérdiigii formlar1 konu,
kazanim, 6grenci diizeyi ile ¢evresel unsurlara gore diizenleme ve gelistirme ¢alismalari
yiiriittiikleri tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri okuma becerisini  Olgme ve
degerlendirmeye yonelik etkinliklerde yer sorular: -coktan se¢meli, acik uclu, eslestirmeli
vb.- genellikle kendileri hazirlamaktadir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun doért temel dil
becerisinin O0lgme ve degerlendirmesinde kullanmis olduklar1 6lgme araglarinin;
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve 6n bilgilerini tespit etmek, kaygi ve tutumlari
belirlemek, siire¢ icerisinde gelisimlerini izlemek ve bigimlendirmek siirecin sonunda
hedeflenen ama¢ ve kazanimlara Ogrencinin ne oranda ulastigini ve O&grenmenin

gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek igin farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.
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Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin genelinin siirecin sonunda biitiinciil bir
degerlendirme yaptiklart goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmaya katilim gdsteren
Tirkge 6gretmenleri arasinda egitim 6gretim faaliyetine baslanilmadan Once, faaliyet
sirasinda ve sonrasinda kullanmis olduklar1 6lgme araglarmin farklilik gosterdigini
belirten 6gretmenler de yer almaktadir. Bu dgretmenlerin siklikla kullanmis olduklar:
Olcme arag, yontem ve teknikler incelendiginde asagida belirtilmistir:
o Egitim 6gretim faaliyeti 6ncesinde: Beyin Firtinasi, A¢ik Uglu Sorular, Kisa
Cevapli Sorular, Soru Cevap
e Egitim 6gretim faaliyeti sirasinda: Gozlem Formu, A¢ik Uglu Sorular, Bosluk
Doldurma Maddeleri, Soru Cevap, Performans Degerlendirme
e Egitim 6gretim faaliyeti sonrasinda: Akran Degerlendirme, Oz Degerlendirme,
Kontrol Listesi, Dereceli Puanlama Anahtar1, A¢ik Uglu Sorular, Kisa Cevapl

Sorular, Soru Cevap

Bununla birlikte arastirmada elde edilen verilere gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin egitim 6gretim faaliyetleri 6ncesi, sirasi ve sonrasinda kullanmig olduklari
araglar degismemekle birlikte araglar i¢erisinde yer alan 6lgiitlerin, sorularin 6grencilerin
ilgi ve tutumlari, konu, icerik ve kazanimlar ile 6grencinin seviyesi dogrultusunda

degisiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

5.3. DORT TEMEL DiL BECERIiSiNi OLCME VE DEGERLENDiRMEDE
KARSILASILAN SORUNLARA ILiSKIiN SONUC VE TARTISMA

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin dort temel dil becerisini dlgme ve
degerlendirmede yasadiklari sorunlara yonelik cevaplara bakildiginda bu sorunlarin
genellikle 6grenci, 6lgme ara¢ gerecleri, cevre vb. kaynakli oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin, egitim Ogretim faaliyetinin ve Olgme
degerlendirme siirecinin tabi lideri olan ogretmenlerden kaynakli sorunlara ¢ok fazla
rastlamadiklar goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dort temel dil becerisinin
kazandirilmamis veya eksik kazandirilmis olmasinin, 6grencinin dort temel dil beceriye
sahip olamayisinin bu becerilerin 6l¢gme ve degerlendirilmesini zorlagtirdigini ifade

etmisleridir.
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Arastirmada sonuglarina gore Tiirkge dgretmenlerinin dort temel dil becerisini
O6lcme ve degerlendirilmede karsilastiklart sorunlarin  basinda Ogrencilerin  dil
becerilerinin gelismemis veya ¢ok az gelismis olmasinin geldigi goriilmektedir. Bununla
birlikte ders siirelerinin, ders saati sayilarinin yetersiz olusu, kalabalik sinif mevcutlari,
miifredati yetistirme kaygisi, siniflarda uygulanabilen 6l¢me ve degerlendirme araglarinin
yetersizligi de dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesini giiclestiren
etmenlerdendir. Ogrencilerin Tiirkceyi ¢ok ge¢ dgrenmesi ve programda onerilen ders
kitaplarinda yer alan mevcut 6lgme degerlendirme araglarinin yetersiz olmasi da dort
temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirilmede karsilagilan sorunlardandir.

Arastirma kapsaminda 6zelikle yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinin
genel, siire¢ sonu yazili smavlarla yapilmasinin 6grencinin yazma becerisini ortaya
koyabilmesi agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge
Ogretmenleri, yazma becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesine iliskin faaliyetlerin ayr1 bir
ders saatinde yiiriitilmesinin daha dogru ve saglikli bir 6lgme ve degerlendirme
yapilmasina olanak saglayacag: goriisiindedirler. Ulagilan bu sonug ile Karadag (2018)’mn
caligmasinda ulastig1, yazma becerinin 6l¢me ve degerlendirmesine iligskin 6grencilerinin
duygu ve disiincelerini kagida dokecekleri ayr1 bir ders saatinin verilmesi gerektigi
sonucu benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri; LGS gibi merkezi sinavlarda dinleme,
konusma, yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6lgme araci veya
sorularin olmayisini, okuma becerisi kapsamindaki sorularin ise sadece anlama ve
yorumlamaya yonelik olmasii dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmeye
gereken Onemin verilmesinde biiyiik bir sorun olusturdugu goriistindedirler. Tiirkce
Ogretmenlerince, Ogrenciyi tanimaya ve yerlestirmeye yonelik sinavlarla birlikte
okullarda yapilan sinavlarda, siirecin sonunda yapilan genel degerlendirme ve kanaatlerin
notlandirilmasinda dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik yiiriitiilen 6lgme ve
degerlendirme siirecinin ve sonucunun géz oniinde bulundurulmamasi da yine énemli bir
sorun olarak goriilmektedir. Karadag (2018)’a gore sinavlarda verimliligi artirmak igin,
her beceriye doniik ayr1 sinav yapilmali, 6grencilerin anlayip anlatmasina firsat verecek
nitelikte sinavlar kurgulanmalidir. Yiiriitiilecek 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin bu

sonug ve tespitlerin degerlendirilerek diizenlenmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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54. DORT TEMEL DIiL BECERISINI OLCME VE DEGERLENDIRMEYE
YONELIK ONERILERE iLISKiIN SONUC VE TARTISMA

Oniline

Arastirma kapsaminda 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerinde yasanan sorunlarin

gecebilecek, olasi sorunlart minimum seviyeye indirgeyecek cesitli ¢oziim

Onerilerine ulasilmistir. Bu 6neriler asagida gosterilmeye ¢alisilmaktadir:

10.

11.

Tirkge Ogretmenlerine gore becerilerinin kazanilmamis olmasi o6lgme ve
degerlendirme alaninda yasanan en temel sorundur. Bu nedenle 6gretmenler
becerinin kazandirilmasina yonelik eglenceli ve 6gretici calismalar ylirtitmelidir.
Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme siirecine istekli bir sekilde katilim
saglamalar1 adina Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 68renciye gore,
Ogrencinin ilgi ve seviyesi dogrultusunda tasarlanmalidir.

Olg¢me ve degerlendirme uygulamalarinda, sinavlarda dil bilgisine yonelik sorular
azaltilarak dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik sorular
arttirllmalidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerin siireklilik arz etmelidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri bireysel farkliliklar ile bélgesel unsurlara
gore planlanmali ve uygulanmalidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitiildiigii kurum ve siniflarda
demokratik ortamlar olusturulmalidir.

Temel beceriler olan dort temel dil becerisini kazanmamig 6grencilerin bir iist
kademeye gecisi engellenebilir.

Tiirkce ders saatleri miifredat konulari, kazanimlar ve 6lgme degerlendirme
faaliyetleri géz oniinde bulundurularak arttirilabilir.

Smiflardaki 6grenci mevcutlar1 azaltilarak sayica standartlagtirilmis smiflar
olusturulabilir.

Olgme ve degerlendirme siireci, bu siirecteki dgrenci performansi, imkanlar
gergevesinde, kayit altina alinarak daha objektif ve saglikli bir dlgme
degerlendireme faaliyeti yiiriitiilebilir.

Olgme ve degerlendirme siirecini kolaylastirici gesitli kurslar -diksiyon, yaratici

yazma, etkili dinleme, hizli okuma- verilebilir.
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5.5. ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ve sonuglaria dayali olarak yapilan bazi

onerilere yer verilmektedir. Bu oneriler asagidaki gibidir:

Ogretmenler dort temel dil becerisini 6l¢gme ve degerlendirmede geleneksel ve
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini birlikte kullanabilir.

Ogretmenler bireysel farkliliklar1 goz oOniinde bulundurarak dort temel dil
becerisinin dlgme ve degerlendirmesinde kullandigi 6lgme ve degerlendirme
araglariin gesitliligini arttirabilir.

Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri kapsaminda dért temel dil
becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik egitimler verilebilir.

Temel dil becerilerinin gelismesinde o6lgme ve degerlendirme etkin rol
oynamaktadir. Buna ragmen, bu konuda, alanda yapilmis olan c¢aligmalarin
sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar dort temel dil becerisinin
6lcme ve degerlendirilmesi konusunda ¢alismalar yapabilir.

Ogretmenlerin dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmede kullandiklar
arag ve yontemlerin Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan dort temel dil
becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesine yonelik olusturulmus olan yaklasimlara
uygun olarak ne derece uygulandig: arastirilabilir.

Dort temel dil becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesine yonelik 6l¢ek ¢aligsmalari
yapilabilir.

Tirkge 6gretim programinda yer alan anlama ve anlatma alanlarinda yer alan
becerilerin 6l¢gme ve degerlendirmesine iliskin ayr1 ayr1 ¢caligmalar yiiriitiilebilir.
Bu c¢alismanin kapsami genisletilerek maksimum ¢esitlilikte bir calisma

yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Arastirmada Kullanilan Goériisme Kilavuzu

TURKCE OGRETMENLERININ DORT TEMEL DiL BECERISININ OLCME
VE DEGERLENDIRMESINE ILISKIN GORUSLERINI ALMAK AMACIYLA
HAZIRLANMIS GORUSME SORULARI

Merhaba saygideger 6gretmenim, ben Esra Giirlek. Adiyaman Universitesi Tiirkce
Egitimi boliimii yliksek lisans Ogrencisiyim. Tiirkce 6gretmenlerinin dort temel dil
becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla bir
arastirma yiirlitiiyorum ve bu dogrultuda Tiirkge 6gretmenleri ile goriismeler yapiyorum.
Goriismelerde siirece kilavuzluk etmesi ve gorlismenin amacindan sapmamasi adina
birtakim sorular -Tiirkge 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 6l¢gme ve degerlendirme
arag, yontem ve tekniklere, 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilasmis olduklari
sorunlara ve 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin varsa onerilerine yonelik-
hazirlanildi. Bu kilavuz sorulardan hareketle sizinle de uygun goriirseniz bir gériisme
yapmak istiyorum. Bir goriisme, katilimcinin cevaplarinin niceligine ve niteligine gore
degismekle birlikte, ortalama 40-45 dakika stirmektedir. Goriisme boyunca ilgili cevaplar
ses kayit cihazi ile kaydedilmekte, goriisme sonrasinda ise bu kayittan hareketle
goriismenin icerigi word dosyasina aktarilmaktadir. Arastirma raporunda; kisisel
herhangi bir bilgi kesinlikle paylasiilmamakta, alinmis olan ilgili cevaplar kodlar ve
temalar ile yorumlanarak sunulmaktadir. Alinmis olan ses kayitlar1 ise sadece daha
saglikli ve nesnel bir yorumlama yapabilmek amaciyla tarafimca kullanilmakta, higbir

sekilde herhangi bir yerde paylasilmamaktadir.

Kiymetli vaktinizi ayirarak vereceginiz samimi cevaplar ¢alismanin amacina ulagmasinda

biiylik 6nem tagimaktadir.
Katiliminiz ve ilginiz i¢in tesekkiir ederim, izniniz ve onayinizla gériismeyi baglatiyorum.

Adimz Soyadimiz?
Cinsiyetiniz?
Yasimz?

Mezun Oldugunuz Lisans Tiirii?
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Egitim Diizeyiniz?
Meslekteki calisma yiliniz?
Egitim Ogretim faaliyetlerini siirdiirdiigiiniiz il?

Derslerine yiiriittiigiiniiz 6gretim kademesi?

SORULAR
1. Olgme ve degerlendirme hakkinda bilgi verir misiniz?
2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’nda dért temel dil becerisine yonelik

6lcme ve degerlendirme yaklasimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2.1. Sizce programda dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde
kullanilmasi i¢in sunulmus arag, yontem ve teknikler yeterli ve etkin mi, bu arag, yontem

ve teknikler uygulanabilir buluyor musunuz?

3. Sizce bir 6gretmen dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesini yapabilmesi

icin ne tiir bilgi ve becerilere sahip olmalidir?

4. Dinleme becerisinin 6lgcme ve degerlendirmesinde hangi 6lgme ve degerlendirme

araglarini, yontem-teknikleri kullaniyorsunuz?

4.1. Dinleme becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iliskin kendiniz herhangi bir 6l¢ek,
O0lcme aract veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat

ediyorsunuz?

4.2. Dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6lgme araglar
dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farklilik gosteriyor mu? Hangi basamakta

hangi 6l¢me aracini daha sik tercih ediyorsunuz?
4.3. Dinleme becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesinde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?
4.4. Dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin 6nerileriniz var midir?

5. Konugma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde hangi 6lgme ve degerlendirme

araglarini kullantyorsunuz?
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5.1. Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin kendiniz bir 6lgme aract

veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat ediyorsunuz?

5.2. Konusma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6lgme araglari
konusma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farklilik gosteriyor mu? Hangi basamakta

hangi 6lgme aracini daha sik tercih ediyorsunuz?
5.3. Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?
5.4. Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin Onerileriniz var midir?

6. Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde hangi 6lgme ve degerlendirme

araglarini, yontem-tekniklerini kullantyorsunuz?

6.1. Okuma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine iligskinin kendiniz bir 6lgme aract

veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat ediyorsunuz?

6.2. Okuma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6l¢gme araglar1 okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farklilik gosteriyor mu? Hangi basamakta hangi

yontem teknik ve 6lgme aracini daha sik tercih ediyorsunuz?
6.3. Okuma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
6.4. Okuma becerisinin 6lgcme ve degerlendirmesine iliskin onerileriniz var midir?

7. Yazma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde hangi 6lgme ve degerlendirme

araglarini, yontem-tekniklerini kullantyorsunuz?

7.1. Yazma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin kendiniz bir 6l¢gme araci veya

formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat ediyorsunuz?

7.2. Yazma becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6lgme yontem teknik
ve araglar1 yazma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farklilik gosteriyor mu? Hangi

basamakta hangi 6l¢gme aracini daha sik tercih ediyorsunuz?

7.3. Yazma becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
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7.4. Yazma becerisinin Olgme ve degerlendirmesine iliskin Onerileriniz  var

midir?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?
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Ek 2: Ornek Goriisme Metni

TURKCE OGRETMENLERININ DORT TEMEL DiL BECERISININ OLCME
VE DEGERLENDIRMESINE YONELIK GORUSLERINi ALMAK AMACIYLA
HAZIRLANMIS GORUSME SORULARI

Cinsiyetiniz? Erkek

Yasimz? 30

Mezun Oldugunuz Lisans Tiirii? Tiirkce Ogretimi

Egitim Diizeyiniz? Lisans

Meslekteki calisma yiliniz? 1

Egitim Ogretim faaliyetlerini siirdiirdiigiiniiz il? Diyarbakir

Derslerine yiiriittiigiiniiz 6gretim kademesi? 5, 6,7. Sinif
SORULAR

1. Olcme ve degerlendirme hakkinda bilgi verir misiniz?

Olgme ve degerlendirme egitim kademesinde, herhangi bir kurumda &grenci 6zelligini
O0lcmek veya bir yere almak i¢in yahut 6grencinin performansini 6lgmek i¢in bir nevi
degerlendirmektir. Daha teorik bir tanimlama yapacak olursa herhangi bir degiskenin say1
veya sembollerle, sadece say1 olarak diisiinmemek lazim onu sembollerle de bes duyu
organi ile de &lgebiliriz. Olgmenin en genel tanimi bu sekilde ifade edebiliriz. Egitim ve
ogretimde ise Olgcmeyi Ogrenciler i¢in yapariz. Saglikli bir dlgme ve degerlendirme
yapabilmek i¢in 6zellikle 6grencinin bireysel 6zelliklerinin taninmasi lazim ve ona gore
bir 6lgme degerlendirme yapilmali. Ogrencinin sadece bilme degil bilissel 6zelliklerini,
duygusal oOzellikleri psikomotor ozelliklerini de Olgmek icin 6lgme degerlendirme
yapariz. Geleneksel bir 6lgme degerlendirme degil daha ¢ok tamamlayic1 ¢cagdas bir

Olcme degerlendirme yapilmasi gerekiyor diye diislinliyorum egitim 6gretim hayatinda.
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2. Tiirkce Dersi Ogretim Program (2019)’nda dért temel dil becerisine yonelik 6l¢gme

ve degerlendirme yaklasimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2019 Tiirkce Ogretim Programi’na gore dlgme ve degerlendirme daha ¢ok dogrusal
degildi sarmal yonde. Daha c¢ok tematik bir 6lgme degerlendirme anlayist bizim
programinmiz da hakim. Ogrenciyi 6lgerken tek diize bilinen 6lgme degerlendirme araglar
ile degil de daha ¢ok performansa yonelik 6grenciyi bir biitiin halinde 6l¢meye yonelik
Olgme araclarini yer verilmis programda. Maalesef biz 6gretmenler olarak bu konuda ¢ok
fazla dikkat edemiyoruz ama 6grenciye iyi taniyabilmek i¢in ¢ok yonlii degerlendirmek
lazim diye diigiiniiyorum. Bizim programimizda da ii¢ tiir degerlendirme yontemi vardir:
Ogretim 6ncesinde tanimaya yonelik 6lgme ve degerlendirme bilgileri 6grendikten sonra
onlarin eksiklerini 6l¢mek i¢in izleme ve bigimlendirme 6l¢me degerlendirme bu bilgileri
tamamen dgrendikten sonra Ogretim sonunda ise sonug¢ degerlendirme yapilir. Bizim
programimizda da bunlar yer aliyor. Programimizda siire¢ ve performans dlgme ve
degerlendirmenin birlikte yiiriitiilmesi ongoriiliiyor. Son olarak daha tematik ve ¢ok

amagli, cagdas 6lcme ve degerlendirme yer aliyor bizim programimiz diyebilirim.

2.1. Sizce programda dort temel dil becerisinin 6l¢cme ve degerlendirilmesine yonelik
sunulmus arag, yontem ve teknikler yeterli ve etkin mi, bu arag, yontem ve teknikler

uygulanabilir buluyor musunuz?

Ben 6grencilerimi bizim bildigimiz klasik agik uclu sinavlarla degildi 6lgmeye yonelik
herhangi bir degerlendirmede bulunurken ¢esitli etkenlerden yararlandigim da
ogrencilerin bu siireci katilimlar1 da artiyor. Bizim programimizda bu dogrultuda ¢ok
giizel 6lgcme degerlendirme araglar1 var: 6grenci seckin dosyalari performans 6lgme
araglar1 vb. Biz bunlar 6grencilerin 6l¢gme degerlendirilmesi faaliyetlerinde kullanmaya
calistyoruz. Ama bu sadece ders siiresi igerisinde okul ortaminda uygulanabiliyor. Ayrica
yer alan bu performansa yonelik 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin birebir, bireysel
uygulanmas1 zor oluyor ancak grup halinde uygulanabilir. Oz degerlendirme grup
degerlendirme gibi 6l¢gme ve degerlendirme araglarimin bu sekilde smif igerisinde
uygulanmas1 Ogrenciler icin de Ornek teskil ediyor. Boylelikle arkadagini goren bir
ogrenci kendini degerlendirmeye, akran degerlendirmesi yapmaya yoneliyor. Programda
yer alan 6lgme ve degerlendirme araclarini genel olarak yeterli buluyorum ancak bunlarin

tamaminin uygulanabilirligini, pratige dokiilmesini yeterli bulmuyorum.
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3. Sizce bir 6gretmen dort temel dil becerisinin 6lcme ve degerlendirilmesine iliskin

hangi yeterliliklere -bilgi ve becerilere- sahip olmahdir?

Bizim programimizda da yer alan belli yetkinlikler ve beceriler var zaten. Ben de bir
O0gretmen de olmasi gereken yetkinliklerin, anadilinde iletisim, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, 0z diizenleme becerisi, girisimcilik, matematiksel yetkinlik ve

teknolojiyi kullanma giicii vb. oldugunu diisiiniiyorum.

4. Dinleme becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesinde hangi 6lcme ve degerlendirme

araclarim kullaniyorsunuz?

Daha ¢ok hocam gozlem formu, kontrol listesi -bunlarin dogudan 6grenci ile yiiz yiize
yapilan ¢agdas 6l¢me araglari oldugunu diisiindiiglim i¢in- sonrasinda rublicler, dereceli

6l¢me araglarini kullantyorum.

4.1. Dinleme becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesine iliskin kendiniz bir 6lcme araci

veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat ediyorsunuz?

Genellikle var olan 6lgme araglarimi biraz daha eglenceli hale getirmek igin gesitli
etkinlikler yaparim. Yapmis oldugum etkinligin bir 6lgme aract olmasini saglarim
aslinda. Yapacagin etkinlik sirasinda Ogrenciler hem eglenerek Ogrenir hem de

ogrencinin siirede ve 6lgme ve degerlendirme si yapilir.

4.2. Dinleme becerisinin 6l¢cme ve degerlendirmesinde kullandigimz 6l¢cme araclar
dinleme oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkhhik gosteriyor mu? Hangi

basamakta hangi 6l¢cme aracim1 daha sik tercih ediyorsunuz?

Ogrenci 6zelligine birazcik dikkat ediyorum. Derse katilmayan o&grenciler igin ders
eglenceli hale gegiriyorum. Bu da 6grencilerde bir heyecanin bir istek dedigin olusmasini
sagliyor derse katilim arttig1 i¢in 6lgme ve degerlendirmede daha kolay oluyor sinifa olan
hakim egitimde artmis oluyor. Bu dogrultuda ¢agdas 6lgcme araglarinin ¢cok ¢ok 6nemli
oldugunu diistinliyorum. Dinleme oncesinde 0grenciyi tanimak i¢in onlarin 6n kosul
becerilerini bilgilerini 6l¢gmek i¢in degerlendirmeler yiiriitiiyorum. Siire¢ icerisinde de bir
eksiklik varsa dgrencinin bu eksikleri tespit etmek ve kapatmak i¢in ¢esitli etkinlikler

yapiyorum izleme bi¢imlendirmeye yonelik 6lgme degerlendirme araglari kullantyorum.
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Sonug degerlendirmede ise 6grencinin performansina bagli, basarisina bagh ¢esitli notlar
alir daha c¢ok klasik 6l¢me araglarindan yararlanirim. Bununla birlikte yine ¢cagdas dlgme
araclarindan da yararlaniyorum mesela rol oynama yaratict drama uygulamalar1 yaparak

beceriyi yansitma oranlarinin gézlemleyerek 6lgme ve degerlendirme yapiyorum.

4.3. Dinleme becerisinin 6lcme ve degerlendirmesinde karsilastiginiz sorunlar

nelerdir?

Karsilastigimiz sorunlarin temelinde bireyin dinlemeyi bir eglenme araci olarak gérmesi
oluyor. Dinleme becerisi bir etkinlige dayali oldugu icin 6grenci bu becerinin 6énemini

kavrayamiyor 6grenci sadece oyun ve eglenceye yonelik bir arag gibi goriiyor.
4.4. Dinleme becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesine iliskin onerileriniz var midir?

Ogrencilerin basarilarim 6lgecegim igin bu dogrultu kullanacagim igin dinleme
oncesinde bunlarla ilgili sozli uyarilar yapiyorum, yonergeler veriyorum Ogrencinin
katilmasini saglayarak on bilgilendirme yaparak sonuglarini haberdar ederek ¢ikabilecek

sorunlarin 6niine gegmeye ¢alistyorum. Bunlart 6nerebilirim.

5. Konusma becerisinin 6l¢cme ve degerlendirmesinde hangi 6l¢me ve degerlendirme

araclarim kullaniyorsunuz?

Daha ¢ok ¢agdas 6lgme ve degerlendirme araglarimi kullantyorum genellikle dinleme
becerisinde kullandigim ara¢ ve gereglerin benzerlerini kullaniyorum. Gézlem formu,
dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi gibi. Akranin da yorum yapabilecegi akran
degerlendirme yararlaniyorum yine. Bu dogrultuda 6grencinin kendini degerlendirmesini
istiyorum ve 06z degerlendirme yaptiriyorum. Kisacast 6z ve akran degerlendirme

yapmaya calistyorum

5.1. Konusma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin kendiniz bir 6l¢cme
aract veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat

ediyorsunuz?

Daha once de ifade ettigim gibi siifin durumuna gore Ogrencinin Ozelligine gore
etkinlige dayali 6l¢me araglar1 olusturuyoruz. Sinifin disiplinini bozmadan olusturdum bu

6l¢me aracini veya formu uygulamaya ¢alistyorum.

108



5.2. Konusma becerisinin 6l¢cme ve degerlendirmesinde kullandigimiz 6l¢me aracglari
konusma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkhhk gosteriyor mu? Hangi

basamakta hangi 6l¢gme aracimi1 daha sik tercih ediyorsunuz?

Konugma o6ncesinde Ogrencinin kendini tanitmasinmi istiyorum. Bu dogrultuda hazir
bulustuklarini 6lgmeye ¢aligiyorum. Programa yonelik temaya yonelik hedeflerin bilgi ve
becerilerini ne oranda edilecegini tespit ediyorum. Bir amag olusturuyorum 6grencilerin
gecmis degerlendirmelerine yonelik performanslarina yonelik {iriin dosyalarina, varsa
videolarina bakiyorum. Bu dogrultuda bende iiriin dosyas1 kullaniyorum. Ceteleme araci
kullantyorum. Ogrencinin gegmiste yapmus oldugun ceteleme araclarinda kontrol
ediyorum. Ogretim sirasinda da 6grencinin 6gretmene verdigi geri bildirimlere sdzelden
doniitlere bakiyorum. Yani bir yerde soru cevaplar iizerinden ilerliyorum. Sonrasinda
Ogrencinin benden dinle kullanmasina sozii etkili kullanmasina bakiyorum bunlari dan

gozlem araglari ile gézlem formlari ile dlgebiliyorum.

5.3. Konusma becerisinin dlgme ve degerlendirmesinde karsilastiginiz sorunlar

nelerdir?

Bolgesel olarak telaffuz problemleri ile karsilasiyoruz. Agiz yapisindaki problemler ve o
becerinin Olgme ve degerlendirmesini de zorlastirtyor. Bu dogrultuda &lgme

degerlendirmelerimiz objektif olmuyor daha cok siibjektif degerlendirme yapiyoruz.
5.4. Konusma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin onerileriniz var midir?

Ogrencileri arkadaslari soyutlamayarak onlara gesitli gorevler vererek arkadaslariyla bir
arada bulundurarak onlar1 derse katarak ifade etmis oldugun sorunlarin iistesinden
gelmeye calistyorum.  Etkinliklere  katilan  6grencinin  6zgiivenleri  yerine
geliyor. Konusma becerisine sahip olamayan Ogrencilere dogrudan bir etkinlik bir
konusma metni ya da okuma metni vererek ana problemi ortadan kaldirmaya ¢aligtyorum.

Bu dogrultuda 6lgme ve degerlendirmenin de kolay gegecegim diisiintiyorum.

6. Okuma becerisinin dlcme ve degerlendirmesinde hangi 6l¢cme ve degerlendirme

araclarim kullaniyorsunuz?
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Sesli ve sessiz okumalar yapiyoruz okuma becerilerinin kazandirilmasinda. Bu becerinin
6lgme degerlendirilmesine de sadece sdzel olarak degil zihindeki bilgi birikimi de 6lgme
degerlendirme yonelik etkinlikler ylriitiiyoruz. Daha ¢ok geleneksel 6l¢me araglarindan
yararlaniyorum Cagdas Olgme araglar1 da kullanilabilir ama okuma etkinliklerine
genellikle geleneksel olan araglari tercih ediyorum. Yani ¢coktan se¢meli, agik uglu, kisa
cevaplar sorular; dogru-yanlis testleri gibi tanilayici dallanmis aga¢ gibi araglardan
yararlaniyorum. Ogrencilerin zihinsel becerilerinin bu araglardan hareketli 6lgmeye

calistyorum

6.1. Okuma becerisinin dl¢cme ve degerlendirmesine iliskinin kendiniz bir 6l¢gme
aract veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat

ediyorsunuz?

Gozlem formlar1 olustururum goézlemlerimi 6grencileri gézlem sonuglarini geteleme
araclari ile veya konularla desteklerim. Okuma 6grenci sirasinda dudaklarini kipirdatiyor
mu gozlerini tek bir noktada m1 birakiyor yoksa okuma sirasinda sigramalar yapiyor mu

g0z bunlar1 gézlemlerim ve notlar alirim.

6.2. Okuma becerisinin 6l¢me ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6l¢cme araclarn
okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkhihk gosteriyor mu? Hangi

basamakta hangi yontem teknik ve dlgme aracini daha sik tercih ediyorsunuz?

Okul dncesinde daha ¢ok sessiz okuma ile ilgili etkinlikler yiiriitiiyorum okuma sirasinda
sesli okuma yapryorum. Ogrencinin siireci takip edip etmedigini anlamak igin yer yer
durdurup rastgele farkli bir 6grenci devam ettiriyorum bu etkinligi okuma sirasinda daha
cok dgrencinin performansini Slgiiyorum. Ogrenciye bir proje ddevi vermeye gayret
ederim okuma becerisini 6lgme ve degerlendirmek i¢in. Bu proje ddevlerini agikgasi

diger beceri alanlarda da kullanmaya gayret ediyorum.

6.3. Okuma becerisinin ol¢gme ve degerlendirmesinde karsilastifimz sorunlar

nelerdir?

Dikkat eksikligi, 6grenci odaklanmasi gibi daha cok o©grenci kaynakli sorunlarla
karsilastyorum. Sesli okumanin 6lgme degerlendirmesinde o agiz yapisi ya da ¢ocugun

aile yapisi ya da gevre ile ilgili sorunlarla da karsilastyorum. Ogrencinin kendi halinde
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yasamis oldugu iletisimsizlik okuma becerisini ve okuma becerisini Olgme
degerlendirmesinde etkileniyor. Bu ciddiye alinacak bir sorun aslinda. Bir de dil
farkliliklar1 oldugu i¢in ¢ocugun anadili farkli oldugu i¢in okulda kullanilan dilin evde
kullanilmamas1 ¢ocukta 6zgiiven eksikligine neden oluyor ve becerinin gelismesine de
engel oluyor. Yani ¢cocugun sahip oldugu beceri yansima noktasinda problem olusturdugu
icin 6l¢gme ve degerlendirmenin de objektif olmadigini ifade edebilirim. Farkli etmenler
O0lcme degerlendirmenin i¢ine girdigi i¢in 6lgme degerlendirmede objektif olamiyor.
Cagdas 6lgme ve degerlendirme araglarimizin en biiyiik problemleri birazda siibjektif
olmalari. Aslinda 6grenci ¢ok yonlii 6l¢ebiliyoruz ama dis etkenleri géz dniinde bulundur

aramiyoruz en bilyiik problemlerden biri de bu oluyor.

6.4. Okuma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin onerileriniz var midir?
Yok.

7. Yazma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesinde hangi dl¢me ve degerlendirme

araclarim kullamyorsunuz?

Siirece dayali 6lgme ve degerlendirme araglarini kullantyyorum. Dogrudan bir konu verip
o konu ile ilgili bir yazma ¢aligmalar1 yapmalarini istemiyorum, onlarin bu siirecte neler
yasadiklarim1 gozlemlemeye ¢alistyorum. Buna gore degerlendirmeler yapiyorum. Ben
giidimli yapilandirilmis c¢alismalardan ziyade daha serbest calismalar1 yaptirmaya
calistyorum yazma becerisinde. Yazma becerisi diger becerilerine oranla daha fazla 6nem
istiyor. Yani tabii hepsini bir biitiin olarak 6lgmek gerekiyor ama yazma becerisi birazcik
da 6grencinin korktugu bir beceri. O yilizden bu konuda 6grencileri sinirlandirmiyorum.

Ogrencinin gelisimini, iiriinlerini kendi kontroliimde degerlendirmeye calistyorum.

7.1. Yazma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin kendiniz bir 6l¢gme araci

veya formu olusturuyor musunuz? Olusturuyor iseniz nelere dikkat ediyorsunuz?

Tam bir rublic seklinde olmasa da 6grencinin performansini bakip onu degerlendirecegim
bir form, gozlem formu, derecelendirme formu olusturuyorum. 1'den 4'e kadar

performansina numaralar1 vererek degerlendirmeye calistyorum.
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7.2. Yazma becerisinin 6l¢cme ve degerlendirmesinde kullandiginiz 6l¢me yontem
teknik ve araclari yazma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkhlik gosteriyor mu?

Hangi basamakta hangi 6l¢cme aracim1 daha sik tercih ediyorsunuz?

Kesinlikle ogrencileri kotiilemek i¢in yazma Oncesinde onlara simirlandirmadan,
istedikleri bir konuda bir etkinlik yapmaya yonlendiriyorum. Ogrencilerin hazir
bulustuklarin1 6lgmek i¢in kelime iligkilendirme tekniginden yararlantyorum. Bir
kelimeyi veriyorum dgrencide o kelime neyi ¢agristirtyor, bunlarla ilgili kendi nasil ifade
edebiliyor, kelime hazinesi ne 6l¢lidedir bunlar1 olusmaya ¢alistyorum. Bunu yaparken
daha ¢ok beyin firtinasi yapar, tahtaya yazdigim kelimelerin 6grencileri nasil ¢agrisimlar
uyandirdigint bulurum. Bunlara yonelik yazma c¢alismasi ve dlgme degerlendirmeler
yaparim. Bu noktada kavram haritalar1 ve zihin haritalari ile 6lgme ve degerlendirmeler
yaparim. Yazma sirasinda ise 6grencinin dncelikle serbest yazma c¢alismasini yiirtitmesini
sagliyorum sonrasinda dogrudan yazim ve noktalama ya degil de biraz daha stireci nasil
yiiriidiigiine bakiyorum 6grencinin. Yazma sonrasini degilse kontrollii yazma gozlem

formlarindan yararlantyorum

7.3. Yazma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesinde karsilastiginiz sorunlar

nelerdir?

Daha ¢ok imla ve yazim hatalarinda problemler olusuyor. Kalabalik siniflar hem disiplin
sorununu hem de siire sorununu ortaya ¢ikariyor. Geleneksel 6l¢gme araclar1 bu noktada
yetersiz kaliyor ama ¢agdas olgme araglarini kullandiginda da siire yetersiz oluyor.
Ogrencilerinin performansini yeterince sergile yemediklerini gériiyorum. Dogru objektif

Olcme degerlendirme yapilmamis oluyor.
7.4. Yazma becerisinin 6lcme ve degerlendirmesine iliskin 6nerileriniz var midir?

Ders igerisinde biitiin bir disiplin igerisinde ilerlenmeli. Bu uygulamalar bir defaya
mahsus degildir stireklilik arz ederek gerceklestirilmeli. Bu uygulamalar i¢sellestirerek
yapmak lazim, 6grencileri de bu duruma alistirmamiz gerekiyor. Yoksa hem disiplin hem

de bu siire ile ilgili problemler agiga cikabilir devam edebilir

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi? Tesekkiir ediyorum.
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