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Bu araĢtırmanın amacı, analojilerle desteklenen 5E öğrenme modelinin 

ortaokul yedinci sınıf öğrencilerinin elektrik enerjisi ünitesindeki akademik 

baĢarılarına olan etkisinin incelenmesidir. ÇalıĢma grubunda iki sınıftan 58 öğrenci 

yer almıĢtır ve sınıflar kontrol ve deney grubu olarak atanmıĢtır. Her iki grupta da 29 

öğrenci yer almıĢtır. AraĢtırma, 2015-2016 öğretim yılının yaz döneminde bir devlet 

okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamalar beĢ hafta sürmüĢtür. AraĢtırmanın 

baĢında öğrenciler öğrenme stillerine göre sınıflandırılmıĢtır. Uygulamalar kontrol 

grubunda 5E öğrenme modeli ile gerçekleĢtirilirken, deney grubunda ise analoji 

temelli 5E öğrenme modeli ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama araçları olarak 

―Kolb Öğrenme Stili Envanteri-III (KÖSE-III)‖, ―Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi 

(EEBT)‖ ve analoji temelli 5E öğrenme modelinin uygulamasına iliĢkin ―Öğrenci 

GörüĢme Formu‖ kullanılmıĢtır. EEBT‘den elde edilen veriler istatistiksel olarak 

analiz edilirken; öğrenci görüĢme formlarından elde edilen yanıtlar içerik analizine 

tabi tutulmuĢtur. Analizler deney grubunda yer alan öğrencilerin kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerden anlamlı düzeyde daha yüksek ortalama puanlara sahip 

olduklarını göstermiĢtir. ÇalıĢmanın sonucunda analoji temelli 5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin elektrik ünitesindeki akademik baĢarılarında etkili olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Anahtar Kelimeler: 5E Öğretim Modeli; Analoji; Öğrenme Stilleri; 

Akademik BaĢarı 
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The purpose of the present study was to investigate the effect of analogy-

based 5E model on 7th grade students‘ academic achievement in the unit of 

electricity. The sample was comprised of 58 students from two classses and their 

classes were assigned as control and intervention groups. Both groups had those of 

29 students. The study was conducted in a state school in the spring of 2015-2016. 

The intervention lasted for five weeks. At the outset of the study, the students were 

categorised according to their learning styles. The instructional process was carried 

out through analogy-based 5E model in the intervention group, while 5E model was 

facilitated in the other group. Data collection tools were ―Learning Style Inventory-

III (LSI-III), Achievement Test About Electricity (ATAE) and an interview form 

about the intervention of analogy-based 5E model. Data from ATAE were 

statistically analysed while the data from interview forms were exposed to content 

analysis. The analysis of the study revealed that students in the intervention group 

had statistically higher mean scores than those in the control group. The result of the 

study revealed that analogy-based 5E model was effective on students‘ academic 

achievement in the unit of electricity. 

       

Keywords: 5E Instructional Model; Analogy; Learning Styles; Academic 

Achievement 
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etkisi‖ baĢlıklı tezimde çalıĢmaların tamamen akademik kurallara ve etik değerlere 
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1. GĠRĠġ 

 

Bu bölümde araĢtırılan konunun problem durumuna, hipotezlerine, amacına, 

önemine, varsayımlarına, sınırlıklarına ve araĢtırma ile ilgili belli baĢlı bazı 

kavramların tanımlarına yer verilmiĢtir. 

 

1.1.Problem Durumu 

 

Son yıllarda bilim ve teknolojinin hızla ilerlemesi, birçok alanda sürekli 

değiĢim meydana getirmektedir; Tıpta, hayvancılıkta, tarımda, iletiĢimde, uzay 

biliminde… Her alanda olduğu gibi eğitim alanı da bu geliĢmelerden etkilenmektedir 

[1]. Her geçen gün yeni buluĢların yapılması eğitimde fen öğretimini önemli hale 

getirmektedir. Bu durumda birçok ülke fen öğretiminin kalitesini artırmak için çeĢitli 

arayıĢlara girmiĢtir. Bu arayıĢların sonunda fen öğretim programlarında farklı 

dönemlerde çeĢitli değiĢiklikler yapılmıĢtır. 

GeliĢmiĢ ülkeler fen müfredat programlarını çağdaĢ ve özgün eğitim 

yaklaĢımları ile yeniden hazırlamaya baĢlamıĢlardır. DeğiĢen yeni fen öğretim 

programlarının en önemli amaçlardan biri, 21. yüzyılın üst düzey becerilerini 

kazanmayı temel alan genç ve dinamik bireyler yetiĢtirmektir. Çepni ve diğ., [2], 

yaptıkları araĢtırmada görüĢleri alınan fen bilgisi öğretmenlerinin okullarda 

uygulanan fen öğretim programlarının geleceği Ģekillendirecek bireyleri yetiĢtirmede 

yetersiz kaldığını          belirtmiĢlerdir. Bu durum fen öğretim programlarını revize 

etmeyi ve geliĢtirmeyi zorunlu kılmaktadır.  

GeliĢtirilen fen öğretim programları uzun süre değiĢmeden kalamazlar. Fen 

bilimleri eğitimini yaygınlaĢtırmak ve kalitesini artırmak için fen öğretim 

programları çağın ihtiyaçlarına göre geliĢtirilmelidir. Eğitimciler yaĢadığımız çağı 

bilim ve teknoloji çağı olarak nitelendirmektedir [3]. Bu çağa uygun geliĢtirilen yeni 

fen eğitim programı bilgiyi araĢtıran, yorumlayan, yapılandıran ve eleĢtirel bir bakıĢ 

açısıyla bakan bireyler yetiĢtirmek durumundadır. Bu çağa uygun becerileri bireylere 

kazandıran eğitim anlayıĢı öğrenci merkezli bir anlayıĢı gerekli kılan yapısalcı 

öğrenme anlayıĢıdır. Bu bakımdan geliĢmiĢ ve geliĢmekte olan ülkeler yapısalcı 
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öğrenme anlayıĢını benimsemekte ve yenilenen öğretim programlarında yer 

almaktadır. Bu anlayıĢa uygun eğitim yaklaĢımları son zamanlarda ülkemizde de fen 

bilimleri müfredat çalıĢmalarında ağırlığını hissettirmeye baĢlamıĢtır. 

Ülkemizde 2004 yılında fen öğretim programında köklü reformlar yapılarak 

yapısalcı öğrenme yaklaĢımı tamamen benimsenmiĢtir. 2005-2006 eğitim-öğretim 

yılı itibarıyla fen öğretim programları yapısalcı öğrenme yaklaĢımına dayalı olarak 

hazırlanmaya baĢlanmıĢtır [4]. Bu durum, yapısalcı öğrenme kuramı nedir? Sorusunu 

sormayı gerekli kılmaktadır. Yapısalcı öğrenme kuramı, bireyi merkeze alarak 

bireyin yeni karĢılaĢtığı bilgiler ile mevcut sahip olduğu bilgi birikimi arasında 

bağlantı kurarak yeni anlamlar oluĢturduğu aktif bir süreçtir [5]. Konfüçyüs‘ün ―Bir 

kiĢiye iyilik yapmak istiyorsan ona balık verme, balık tutmayı öğret.‖ [6] Ģeklinde 

ifade edilen sözüne benzeyen yapısalcı yaklaĢım, bilgiyi öğrenciye doğrudan 

aktarmak yerine; öğrencinin kendisinin bilgiye ulaĢması için gerekli olan becerilerin 

kazanmasını amaçlayan bir yaklaĢımdır. Eğitim ortamında en fazla sorumluluk 

öğrenciye yüklenmiĢtir. Yapısalcı kuramda birey baĢkalarının bilgilerini olduğu gibi 

almak yerine bilgiyi sorgulayarak kendi bilgilerini oluĢturur. Bu yaklaĢımda, bilgi 

her bir öğrencinin kafasında farklı yapılandığı için öğrenmede öğrencilerin eski 

bilgileri ve bireysel özellikleri önemli görülmektedir [7]. 

Yapısalcı öğrenme yaklaĢımının benimsenmesi ile birlikte öğretmen ve 

öğrenci rollerinin yeniden tarif edilmesine gereksinim duyulmuĢtur. Öğretmenin rolü 

alıĢılmıĢ yöntemle bilgiyi kitaplardan doğrudan vermek yerine, öğrenenlerin bilgiyi 

yapılandırmaları için uygun ortamlar oluĢturmalıdır. Bu amaçla fen bilimleri öğretim 

programının uygulanmasında öğretmenlerden bilgiyi doğrudan öğrenciye aktarmak 

yerine öğrencinin aktif olduğu, bilginin öğrenci tarafından sorgulanarak keĢfedildiği 

ve öğrencilerin çeĢitli kaynaklardan fen ile ilgili bilgiye ulaĢabilme donanımına sahip 

olmaları için rehber kiĢiler olmaları beklenmektedir [8]. Yapısalcı yaklaĢım öğrenci 

merkezli bir yaklaĢımdır. Bu bakımdan bu yaklaĢım öğrencilerden sorumluluk 

almalarını ve karĢılaĢtıkları problemleri kendilerinin çözmeleri istenmektedir. 

Fen öğretimi teorik bilgileri öğretmekten ziyade uygulamaya dayalı olarak 

gerçekleĢtirilmelidir. Okullarda yapısalcı öğrenmeye geçilmesine rağmen öğrencilere 

fen öğretiminde kavramlar ve teorik bilgiler ezberletilmeye devam edilmektedir. 
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Bardak ve Karamustafaoğlu, [9] yaptıkları çalıĢmada fen bilimleri öğretmenlerin ders 

anlatımlarında öğrenci merkezli teknik yerine genellikle anlatım ve soru-cevap gibi 

geleneksel yönteme yakın teknikler kullandıklarını tespit etmiĢlerdir.  Bundan dolayı 

okullarda fen öğretimi yoğun olarak yapılmasına rağmen öğrenmede istenen düzeyde 

geri dönüt alınamamaktadır. MEB [10] tarafından yayınlanan PISA 2015 Ulusal 

Rapora göre Türkiye‘nin fen bilimleri test sonuçlarında; puan ortalamalarında büyük 

düĢüĢ yaĢadığı, OECD ortalamalarını yakalayamadığı ve sınava katılan 72 ülke 

arasından 54.sırada olduğu görülmüĢtür. ÖSYM [11] tarafından yayınlanan YKS 

Sonuçları Ön Değerlendirme Raporuna göre sınava giren öğrencilerin bazı 

derslerdeki doğru cevap ortalamaları Ģu Ģekildedir: TYT‘ de 20 soruluk fen 

ortalaması 2,82; AYT‘ de 14 soruluk fizik ortalaması 0,467, 13 soruluk kimya 

ortalaması 1,109 ortalama, 13 soruluk biyoloji ortalaması 1,669‘dir. Bu verilere göre, 

fen ortalamalarının çok düĢük olduğunu söylemek mümkündür. 2015 PISA ve 2018 

YKS sonuçlarında görüldüğü gibi fen bilimleri öğretiminde bazı problemler 

yaĢandığı görülmektedir. Bu noktada fen öğretiminde etkili ve kalıcı öğrenmeyi 

sağlamak için farklı bir yaklaĢım kullanılması gerekmektedir.  Bu yaklaĢım 

öğrencilerin aktif olduğu, yaparak yaĢayarak öğrendiği ve öğrendiği bilgiyi günlük 

yaĢamda karĢılaĢtığı problemleri çözmede kullandığı yapısalcı yaklaĢımdır. 

Bozduğan ve Altunçekiç [1] yaptığı çalıĢmada yapısalcı yaklaĢımın fen öğretimi 

alanında oldukça etkili olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

Ülkemizde fen öğretim programları yapısalcı öğrenme kuramına dayalı olarak 

hazırlanmaya baĢlanmıĢtır. Yapılan bu yenilikle beraber fen bilimleri ders kitapları 

yapısalcı öğrenme anlayıĢına göre hazırlanmasına rağmen ders kitaplarının içeriği 

ezber bilgilerden arındırılamamıĢ olduğu görülmektedir [12]. Fakat birçok fen bilgisi 

öğretmeni dersleri alıĢılmıĢ yöntemle ders kitabından iĢlemektedir. Bu da 

okullarımızda fen öğretiminde bilgi aktaran kurumlar olarak öğretime devam ettiği 

sonucuna varılmaktadır. Okullarda ders iĢlenen sınıflarda fen öğretiminin ders kitabı 

endeksli olması dersin ezbere dayalı olmasını ve sıkıcı geçmesine yol açmaktadır. Bu 

durum kendi bilgilerini yapılandıran öğrencileri yetiĢtirmek yerine sadece 

kendilerine anlatılan bilgileri alarak bilgiyi ezberleyen bireyler yetiĢtirmektedir; fakat 

günümüzde bireylerden bilgiyi hatırlamaları yerine bilgiyi üretmelerini ve öğretim 
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etkinliklerine aktif katılarak bilgiyi zihinlerinde yapılandırmaları beklenmektedir. 

Ayrıca bu öğrenme sürecinde bireylerin farlılıklarını dikkate alınmaması tek tip 

öğrenmeyi gerçekleĢtiği görülmektedir. Bu da araĢtırmacıları fen bilgisi öğretiminde 

yeni modeller, yöntem ve teknikleri denemeye teĢvik etmektedir. 

Fen bilimleri derslerinde öğrencilerin baĢarılarını artıracak, aynı zamanda da 

kavram öğretiminde ve kavram yanılgılarını gidermede etkili olacak öğrenci 

merkezli bir modele ihtiyaç vardır. Ayrıca ihtiyaç duyulan bu model fen bilgisi 

öğretimini ''sıkıcı, zor, karmaĢık'' gibi nitelemelerden arındırarak etkili bir öğretim 

gerçekleĢtirmelidir. Fen bilimleri öğretiminde yaygın olarak kullanılan modellerden 

biri de Bybee tarafından öğrenme döngüleri yaklaĢımı kapsamında geliĢtirilen 5E 

modelidir. 5E modeli kavram öğretiminde etkili olan ve farklı uygulama biçimleri 

olan beĢ aĢamalı bir modeldir [3]. 5E modeli öğrencileri günlük hayatla etkileĢimde 

bulunabilmelerine ve kendi öğrenmelerini kendilerinin gerçekleĢtirmesine etkinlikler 

ile olanak sağlamaktadır. Bunun yanında 5E öğrenme modeli, öğrencilerin derse 

karĢı ilgisini artıran ve kavramsal geliĢmelerini sağlayan, her aĢamada öğrenciyi aktif 

kılan ve yapısalcı eğitim felsefesine uyumlu bir modeldir. Uygulamadaki 5E ve 7E 

öğrenme modelleri ortaokul fen öğretim programında yer alan kazanımların 

edindirilmesinde hali hazırda kullanılmakta olan ve genel iĢlev sağlaması 

bakımından önem arz eden modellerdir.  

Yapılan araĢtırmalarda yapısalcı öğrenme yaklaĢımına uygun yapılan fen 

öğretimi hedeflerini gerçekleĢtirmede ve öğrencilerin öğrenme düzeyini artırmada 

olumlu katkı sağladığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır [2,3,5]. Diğer taraftan soyut 

kavramların somutlaĢtırılması ve karmaĢık konuların öğrencilerin anlayabileceği bir 

çerçeve haline getirilmesi, etkili fen öğrenme ortamın oluĢturulması amacıyla fen 

eğitimcilerini ve araĢtırmacılarını yeni yaklaĢım ve modellerini uygulamaya 

yönelttirmektedir. Bu bağlamda yeni modellerden birisi de AT+5E modelidir. 

Bu çalıĢmada öğrencilerin ilke ve formüllerin benzer özellikleri dikkate 

alınarak mantıksal bir bağ kurulması anlamına gelen, öğrencilerin muhakeme ve 

eleĢtirel düĢünme becerilerinin geliĢtirilmesini sağlayan, kavram öğretiminde etkili 

olan ve yaparak yaĢayarak öğrenmeyi esas alan analojiler yoluyla zenginleĢtirildiği 
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―Analoji-Temelli 5E Öğrenme Modeli‖ kullanılmıĢtır. Bu bağlamda AT+5E öğrenme 

modeli yapısalcı öğrenme yaklaĢımına uygun bir modeldir. 

Fen kavramları öğretiminde etkin olması ve öğrencilerin bilgiyi günlük 

hayatla bağdaĢtırarak zihninde aĢamalı oluĢturması düĢüncesinden hareketle bu 

çalıĢma daha önce denenmemiĢ örneklerine rastlanmayan AT+5E öğrenme modeline 

uygun etkinlikler doğrultusunda gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Bu çalıĢmada sınıfta zengin öğrenme-öğretme etkinlikleri ile öğrenciyi aktif 

hale getiren ve yapısalcı öğrenme yaklaĢımı içinde bulunan iki modelin birbirine 

göre etkisi incelenmektedir. 

 

1.1.1.Problem Cümlesi 

 

Bu çalıĢmanın problem cümlesi ―Farklı öğrenme stillerine sahip olan ortaokul 

7. sınıf öğrencilerinin Elektrik Enerjisi ünitesindeki baĢarılarına, analoji temelli 

yaklaĢımla desteklenerek geliĢtirilen 5E öğrenme modelinin etkisi nedir?‖ Ģeklinde 

belirlenmiĢtir. 

 

1.1.2.Alt Problemler 

 

1. AT+5E öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubu ile 5E 

öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubunun EEBT ön test puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oluĢur mu?  

2. AT+5E öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubu ile 5E 

öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubunun EEBT ön test ve son test 

puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oluĢur mu? 

3. AT+5E öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubu ile 5E 

öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrenci grubunun EEBT son test puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oluĢur mu? 

4. AT+5E öğrenme modeline göre ders iĢlenilen öğrencilerin akademik 

baĢarıları öğrenme stillerine göre nasıl değiĢim göstermektedir? 
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5. AraĢtırmanın nitel boyutuna iliĢkin ―Deney grubu öğrencilerinin AT+5E 

öğrenme modeli etkinliklerinin uygulamaları hakkındaki görüĢleri nelerdir?‖ 

Ģeklinde yer alan alt problemlere cevap aranmıĢtır. 

1.2.AraĢtırmanın Amacı 

 

Bu çalıĢma, analoji temelli yaklaĢımla desteklenerek geliĢtirilen 5E öğrenme 

modelinin farklı öğrenme stillerine sahip olan ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin 

―Elektrik Enerjisi‖ ünitesi üzerindeki akademik baĢarılarına etkisini belirlemek 

amacıyla yapılmıĢtır.  

 

1.3.AraĢtırmanın Önemi 

 

Eğitim alanında faaliyet gösteren paydaĢların birçoğunun öncelikli olarak 

endiĢe duydukları sorunlardan biri de öğretmenlerin ders öncesi hazırlıklarının yeterli 

seviyede olup olmamasıdır. Yangın ve Dindar, [13] yaptıkları çalıĢma sonucunda 

öğretmenlerin materyal hazırlamada ve sunabilmede yeterli donanıma sahip 

olmadıklarını ve bundan dolayı ders anlatımlarını genellikle ders kitabına bağlı 

olarak yaptıklarını ifade etmiĢtir. Bu durum, öğretmenlerin fen bilimleri öğretimi 

bağlamında tutarlı bir bilimsel pedagojiyi esas alan kuramsal bir çerçeve 

oluĢturabilmelerini engellemektedir. Öğretmen etkili bir fen dersi için çeĢitli 

materyaller hazırlama ve sunabilme yeteneğine sahip olmalıdır [14]. 

Fen bilimlerinde öğrencilerin anlamakta zorlandıkları soyut kavramlar çok 

fazla sayıda bulunmaktadır. Ortaokul öğrencilerinin soyut fen kavramlarını sadece 

ders kitaplarındaki materyallerle öğrenmesi oldukça zordur [15]. Fakat yapılan 

araĢtırmalarda öğrencilerin dersteki zamanlarının çoğunu ders kitaplarıyla ilgili 

etkinliklerle geçirdikleri belirlenmiĢtir [16]. Belirli bir kuramsal çerçeveye bağlı 

olmadan dersi anlatan fen bilimleri öğretmenlerinin çoğu dersleri yalnızca bilimsel 

kavram ve terimlerin yer aldığı ders kitapları üzerinden yürütme eğilimi gösterdikleri 

söylenebilir. Dolayısıyla, fen bilimleri dersi kapsamında öğretimi planlanan ve 

eleĢtirel pedagoji anlamında öneme sahip olan bazı soyut kavramların öğretiminde 

sorunlar yaĢanmaktadır. Bu nedenle, fen bilimleri dersinde ele alınan kavramların 
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öğretiminde ve kavramlar arası iliĢki kurmalarını sağlamada  öğretmenlerin yapısalcı 

yaklaĢıma uygun etkinlikler geliĢtirmeleri ve bu etkinliklerin sürdürülebilir bir 

Ģekilde sınıf içinde kullanmaları hayati önem taĢır. 

Yapılan araĢtırmalarda fen bilimi ile ilgili konuların bilimsel ve soyut 

kavramlar içermesi ve öğrencilerin fen bilimleri dersinde ele alınan kavramlar ile 

içinde yaĢadığı günlük hayatla bağlantı kuramaması fen öğretiminde dersin 

öğrenilmesini zorlaĢtırmaktadır. Ortaokul öğrencileri zihinsel geliĢim bakımından 

somut iĢlem döneminden soyut iĢlem dönemine yeni geçtikleri için soyut kavramları 

öğrenmekte zorlanmaktadırlar [17]. Ġlköğretim 7. sınıf ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesinde 

yer alan kavramlar soyut olduğu için öğrencilerin öğrenmekte güçlük çektiği konular 

arasındadır. Fen bilgisi müfredatlarındaki eski metotlar bu sorunu gidermede yeterli 

olmamaktadır. Bu nedenle fen bilimleri konularının istenen düzeyde kolayca 

öğretilmesi için etkili öğretim yöntem ve teknikler uygulamak gerekmektedir. Bu 

araĢtırmada da soyut ve diğer alanlara göre anlaĢılması zor olan yaĢamımızdaki 

elektrik konularının öğretilmesinde eksiklerin belirlenmesi, buna yönelik çözümler 

üretilmesi ve etkili öğrenmenin hangi modelle gerçekleĢeceği ile ilgili verilerin 

bundan sonraki araĢtırmalara rehberlik edeceği düĢünülmektedir. 

Ülkemizde MEB‘in 2005 yılında yapısalcı yaklaĢıma göre hazırlayıp 

uygulamaya koyduğu fen öğretim programını, 2013 yılında çağın Ģartlarına göre 

çeĢitli değiĢiklikler yaparak yenilemiĢtir [18]. 2013 yılında değiĢen fen öğretim 

programında yapısalcı öğrenme anlayıĢını daha çok ön plana çıkaran araĢtırmaya ve 

sorgulamaya dayalı düĢünce esas alınmıĢtır [19]. Bunun yanında fen öğretim 

programındaki kazanım sayılarında büyük oranda azalma meydana geldiği ve ünite 

isimlerinin de bir kısmının değiĢtirildiği görülmüĢtür. 2013 yılında yedinci sınıf fen 

öğretim programında ―YaĢamımızdaki Elektrik‖ ünitesinin adı değiĢtirilerek yerine 

―Elektrik Enerjisi‖ ünitesi adı kullanılmaya baĢlanmıĢtır[17]. Bu değiĢikliğe rağmen 

Literatüre bakıldığında elektrik enerjisi ünitesi ile ilgili herhangi bir çalıĢmaya 

rastlanmamıĢtır. Fakat Literatürde yaĢamımızdaki elektrik ünitesi ile ilgili farklı 

yöntem ve modellerin öğrencilerin akademik baĢarılarını nasıl etkilediğine yönelik 

birçok çalıĢmaya rastlanmıĢtır. Literatür incelendiğinde elektrik enerjisi ünitesine 

yönelik yapısalcı yaklaĢıma uygun olarak hazırlanmıĢ AT+5E modeline uygun 
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öğretim yapılan çalıĢmalara da rastlanmamıĢtır. AraĢtırmacı tarafından uzman görüĢü 

alınarak hazırlanan bu modelin öğrencilerin elektrik enerjisi konusu ile ilgili 

kavramları öğrenmelerini, eleĢtirel düĢünmelerini, öğrendiklerini günlük hayatla 

iliĢkilendirmelerini ve hedeflenen öğretimin gerçekleĢtirilmesi bakımından önemli 

olduğu düĢünülmektedir. Bu nedenle bu araĢtırmanın fen bilimleri öğretimi ile ilgili 

araĢtırma yapan eğitimcilere de rehber olacağı düĢünülmektedir. 

Elektrik enerjisi konusu ile ilgili hazırlanan 5E modeli ve AT+5E öğrenme 

modeli etkinliklerinin keĢfetme aĢamaları için Phet bilgisayar destekli simülasyon 

programının kullanılmasının, etkinlikleri kısa süre içerisinde yapmalarına olanak 

sağlaması bakımından önemli olduğu düĢünülmektedir.  

ġu an örgün eğitimde fen bilimlerinde uygulamakta olan 5E öğrenme modeli 

ve bu çalıĢmadaki AT+5E öğrenme modeli öğrencilerin derse aktif katıldığı 

aĢamalarda öğrenme olanağı sağlamaktadır. Bu çalıĢmada AT+5E öğrenme modeli 

içinde yer alan açıklama ve derinleĢtirme süreci önemli aĢamalar olarak 

görülmektedir. Bu sebeple AT+5E öğrenme modelinde analoji etkinliklerinin 

açıklama ve derinleĢtirme aĢamalarında yoğunlaĢması sağlanmıĢtır. Açıklama 

aĢamasında öğrencilerin soyut yeni kavramları öğrenmesi ve düĢünme becerilerini 

açıklandığından, derinleĢtirme aĢamasında ise öğrencilerin mevcut bilgilerini 

geliĢtirmesi için yeni yollar geliĢtirerek deneysel bir sorgulama yapmaları ve 

fikirlerine daha eleĢtirel olarak bakmalarını sağladığından analoji etkinlikleri bu iki 

aĢamada yoğunlaĢmıĢtır. 

Bu çalıĢmada AT+5E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen 

materyallerin etkililiği ve modelin uygulanabilirliğinin değerlendirilmesi bakımından 

farklı bir araĢtırma olması önem taĢımaktadır. Hangi modelin elektrik enerjisi 

ünitesinde kullanılabildiği ve hangisinin daha olumlu sonuçlar verdiği bu çalıĢma ile 

tespit edilmiĢtir. 

 

1.4.AraĢtırmanın Varsayımları 

 

1. ÇalıĢmanın uygulama sürecinde fen öğretini etkileyecek dıĢ değiĢkenlerden 

(zaman, zekâ düzeyleri, derslere isteksiz ve yorgun gelmeleri, bazı derslerde 
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devamsız olmaları gibi) deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin eĢit düzeyde 

etkilendikleri varsayılmaktadır. 

2. AraĢtırmada öğrenciler veri toplama araçlarındaki sorulara doğru ve 

objektif cevap verdikleri ve etkinliklerin gerçekleĢmesinde becerilerini içtenlikle ve 

dürüst olarak yansıttıkları varsayılmaktadır. 

3. Farklı çalıĢma gruplarında yer alan öğrencilerin uygulama süresince 

etkileĢimde bulunmayacağı varsayılmaktadır. 

4. AraĢtırmanın konusu, uygulanan testler ve hazırlanan etkinliklerle ilgili 

baĢvurulan uzmanların görüĢlerinin yeterliliği varsayılmaktadır. 

5. ÇalıĢmada kullanılan örneklem evreni katılımcıları temsil ettiği 

varsayılmaktadır.  

6. Nitel veri toplama aracı olarak ―Öğrenci GörüĢme Formuna‖ katılan 

öğrenci sayısının yeterli olduğu varsayılmaktadır. 

 

1.5.AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

 

1. Bu araĢtırmanın uygulama süresi 2015–2016 Eğitim-Öğretim yılının 

2.dönemi ile sınırlıdır. 

2. ÇalıĢmanın örneklemi Adıyaman ilindeki bir ortaokulda öğrenim gören 58 

yedinci sınıf öğrencisi ile sınırlıdır. 

3. ÇalıĢma süresi hem deney hem kontrol grubunda beĢ hafta boyunca 

yürütülen 20 ders saati ile sınırlıdır. 

4. AraĢtırmada materyallerin uygulanması yedinci sınıf fen bilimleri 

programında yer alan ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesi ile sınırlı tutulmuĢtur. 

5. AraĢtırma bilgi toplama aracı olarak Kolb Öğrenme Stilli Envanteri 

(KÖSE), Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi (EEBT) ve Öğrenci GörüĢme Formu ile 

sınırlıdır. 

6. AraĢtırmanın bulguları mevcut istatistiksel yöntemlerle sınırlıdır. 

7. Deneysel çalıĢma, AT+5E öğrenme modeli ile 5E öğrenme modelinin 

birbirilerine göre etkilerinin karĢılaĢtırması ile sınırlıdır. 
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1.6.Tanımlar 

 

Yapısalcı (Yapıcı) YaklaĢım: J.Piaget‘in zihinsel geliĢim teorisine 

dayandırılarak geliĢtirilen ve 2004 yılında ülkemizde değiĢen fen öğretim programını 

Ģekillendiren çağdaĢ bir kuramdır. Bilgi öğrenen tarafından değiĢtirilmeden olduğu 

gibi ezberlemek yerine öğrenenin bilgiyi aktif bir Ģekilde kendisinin yapılandırması 

düĢüncesine dayanan bir yaklaĢımdır[6].  

5E Modeli: BeĢ aĢamadan meydana gelmektedir. Fen öğretiminde yaygın 

olarak kullanılan, öğrenme döngüleri yaklaĢımı kapsamında Rodger W. Bybee 

tarafından geliĢtirilmiĢ modellerden biridir. 

Analoji: Bilinmeyen karmaĢık ve soyut kavramları günlük hayatta bilinen 

somut olgulara benzeterek bireylerin zihninde güçlü bağların kurulmasıdır [20]. 

AT+5E Modeli: Ġlke ve formüllerin benzer özellikleri dikkate alınarak 

mantıksal bir bağ kurulması anlamına gelen, öğrencilerin muhakeme ve eleĢtirel 

düĢünme becerilerinin geliĢtirilmesini sağlayan, kavram öğretiminde etkili olan, 

yaparak yaĢayarak öğrenmeyi esas alan ve aĢamaları analojilerle zenginleĢtirilen 

çağdaĢ modellerden biridir. Yapısalcı kuram çerçevesinde oluĢturulmuĢ bir modeldir. 

Fen öğretiminin daha iyi gerçekleĢmesinde etkili olan bir modeldir. 

Öğrenme Stilleri: Öğrenen bireylerin zekâ düzeylerin yüksek olması 

hedeflen öğrenmeyi gerçekleĢtirmede tek baĢına yeterli değildir. Öğrencilerin 

baĢarısı için zekâ özellikleri ile birlikte öğrenen bireylerin fiziksel/biliĢsel/duyusal, 

ilgiler, yetenekler, tercihler vb. bireysel özellikleri ve etkileĢimde olduğu çevre 

özelikleri de önemlidir[21]. Eğitim-öğretim faaliyetlerin yapıldığı ortamda dikkat 

edilmesi gereken ve tercihlere göre kiĢiden kiĢiye değiĢebilen bireysel özelliklerden 

biri de öğrenme stilleridir [22]. AraĢtırmalarda öğrenme stilleri ile ilgili en çok 

kullanılan modellerden biri Kolb‘un geliĢtirdiği öğrenme stili modelidir. 

Akademik BaĢarı Testi: AraĢtırmacı tarafından hazırlanan, pilot bölgelerde 

geçerlik ve güvenirlikleri test edilmiĢ 20 sorudan oluĢan bir veri toplama aracıdır. 
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Kavram: Nesneleri ve olayları insan zihninde benzerliklerine göre 

gruplandırılan, sözcük ve terimler Ģeklinde ifade edilen soyut düĢünce birimleridir 

[23].



2. KURAMSAL TEMELLER Hacı Mehmet ÇOBAN 

12 

2. KURAMSAL TEMELLER 

 

Bu bölümde, çalıĢmada geçen kavram ve konular alt baĢlıklara ayrılarak 

sunulmuĢtur. Ayrıca bu bölümde çalıĢmanın temelini oluĢturan öğrenme stilleri, 

analoji (BenzeĢim) yöntemi, 5E öğrenme modeli ve yapısalcı yaklaĢım hakkındaki 

açıklamalara ayrıntılı olarak yer verilmiĢtir. Son olarak da araĢtırma ile ilgili olan 

konuların geniĢ literatür çalıĢmalarına değinilmiĢtir. 

 

2.1. Yapısalcı Öğrenme Kuramı (Constructivism) 

 

Yapısalcı yaklaĢım son yıllarda eğitim uygulamalarında en sık kullanılan 

öğrenme yaklaĢımıdır. ―Yapılandırmacılık‖ sözcüğün karĢılığı Ġngilizcede 

―constructivism‖ olarak adlandırılmıĢtır. Ülkemizdeki literatürde ise, bütünleĢtirici, 

kurmacılık, oluĢturmacılık, inĢacılık, yapısalcılık ve yapısalcı… gibi farklı 

kelimelerle ifade edilmiĢtir. Bu araĢtırmada yapısalcı sözcüğü kullanılmıĢtır. 

Yapısalcı öğrenme yaklaĢımı çok eski tarihi geçmiĢi olan kökleri felsefe ve 

psikolojiye uzanan bir kuramadır. Sokrates, "Öğretmen ve öğrenenler, karĢılıklı 

konuĢup sorular sorarak ruhlarında gizli bulunan bilgiyi yorumlamalı ve 

oluĢturmalıdırlar" düĢüncesini savunduğundan yapısalcı yaklaĢımın (M.Ö.4 yy) 

yaĢayan Sokrates‘in fikirlerine kadar uzandığı söylenmektedir [24]. Hawkins (1995), 

modern zamanda yapısalcı yaklaĢımın ilk temsilcisinin Immanual Kant olduğunu 

söylemiĢtir [Akt. 25]. Giambattista Vico ―Bir Ģeyi bilen onu açıklayabilendir. 

Bireyler bilgiyi kendileri yapılandırdıklarında açıklayabilirler.‖ gibi fikirleri 

savunması yapısalcı yaklaĢımın 18. yüzyılda Ġtalya‘da yaĢayan Giambattista 

Vico‘nun görüĢlerinde daha belirgin görülmeye baĢlandığı söylenebilir [26]. Fakat 

Giambattista Vico‘nun fikirleri yaĢadığı dönemde eğitimcilerin dikkatini 

çekmemiĢtir. Teknoloji alandaki geliĢmelere bağlı olarak bilginin hızlı artması 

öğretim ihtiyaçlarını karĢılamada davranıĢçı yaklaĢımları yetersiz bırakmıĢtır. 

Eğitimciler bu durumu uluslararası alanlarda eleĢtiri konusu yapmaya baĢlamıĢ ve 

yeni yaklaĢımları bulmak için yeni arayıĢlara girmiĢlerdir. ArayıĢlar sonucunda 

bulunan yaklaĢımlardan biri de yapısalcı yaklaĢımdır. Yapısalcı yaklaĢım, bireyin 
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çevresinde karĢılaĢtığı yeni bilgileri, kendisinde mevcut olan eski bilgilerle 

iliĢkilendirerek yeni bilgiler inĢa edilmesi olarak tanımlanır. Bu yaklaĢım sistematik 

bir Ģekilde Bruner tarafından gündeme getirilmiĢtir.   Fakat yapısalcı yaklaĢımın 

geliĢtirilmesi 1970'lı yıllarda Osborne ve Wittrock tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir 

[27]. Jerome Bruner tarafından geliĢtirilen ―KeĢfetme Yoluyla Öğrenme‖ yöntemi, 

Piaget‘nin ―biliĢsel geliĢim psikolojisi‖ bu yaklaĢımın geliĢmesinde katkıda 

bulunmuĢtur. Bu yaklaĢımın günümüzdeki yapısının temelleri,  Kelly, Vygotsky ve 

Glasserfeld‘in düĢüncelerine ve özellikle David Ausubel‘in ―Anlamlı Öğrenme 

Kuramına‖ dayanmaktadır [28]. Asubel‘in geliĢtirdiği teoriye göre, öğrencilerin 

mevcut bilgileri öğrenmeyi etkiler. Ona göre yeni öğretilecek bilgiler öğrencinin 

zihnindeki mevcut bilgilere göre oluĢturulmalıdır. 

Son yüzyılda bilim ve teknolojide olduğu gibi pek çok alanda da değiĢimler 

ve geliĢmeler yaĢanmıĢtır. Bu geliĢmelerden etkilenerek değiĢim yaĢanan alanlardan 

bir tanesi de eğitim sistemidir. Yeni eğitim sisteminde bilgiyi ezberleyen değil bilgiyi 

sorgulayarak üreten konumunda olan öğrenci merkezli bireylerin yetiĢtirilmesi 

gerektiği anlaĢılmıĢtır. Tüm bu geliĢmeler ıĢığında bireylerden beklenen farklı 

beklenti ve talepler eğitim programlarını ciddi anlamda etkileyerek yeni anlayıĢların 

doğmasını sağlamıĢtır[29]. Buna istinaden birçok geliĢmiĢ ülke öğretim programını 

sil baĢtan yapısalcı yaklaĢıma göre değiĢtirerek uygulamaya koymuĢtur. Yapısalcı 

yaklaĢım tüm dünyada olduğu gibi ülkemizde de kabul görmüĢtür. MEB, 2004 

yılında ilköğretim ve ortaöğretim programlarının tamamını kademeli olarak yapısalcı 

öğrenme yaklaĢıma göre değiĢtirmiĢtir. Bu anlayıĢ 2005 yılından itibaren ülkemizde 

öğretim programlarında ve ders kitaplarında kendini daha belirgin göstermeye 

baĢlamıĢtır. 

Son yıllarda tüm dünyada kalkınmak ve geliĢmek isteyen ülkeler ezberci 

bireyler yerine araĢtıran, sorgulayan, keĢfeden ve eleĢtirel düĢünme becerileri 

geliĢmiĢ yani bilgiyi kendileri yapılandıran bireyler yetiĢtirmek için yeni yaklaĢımlar 

üzerinde araĢtırmalar yapmaktadırlar. Bu bağlamda öğrenci merkezli eğitim 

anlayıĢının günümüzde nitelikli bireyleri yetiĢtirmede kullanılması zorunlu hale 

gelmiĢtir. Yapılan araĢtırmalar sonucunda geleneksel yaklaĢımdan, yapısalcı 

yaklaĢıma doğru bir geçiĢ yaĢanmıĢtır [30]. 
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Peki, yapısalcı öğrenme kuramı nedir? Yapısal öğrenme, ―Öğrenmeyi 

Öğrenme‖ düĢüncesini temele alan, öğrenenin kafasında bilginin yapılandırması 

Ģeklinde gerçekleĢen, biliĢsel temelli bir öğrenme yaklaĢımıdır [31]. Yapısalcı 

öğrenme kuramı, bilginin öğrenen tarafından oluĢturulduğu, son yıllarda en fazla ilgi 

duyulan ve birçok ülkenin öğretim programlarında kullanmaya baĢladığı felsefi 

düĢüncedir. Yapısalcı öğrenmede en belirgin özellik, öğrenen bireylerin bilgiyi aktif 

olarak zihninde yapılandırmasıdır. Yapısalcı yaklaĢım, öğrenenin bilgiyi ezberleyip 

tekrar etmenin aksine bilgiyi zihinde yeniden yapılandırarak düzenlemesidir. 

Yapısalcı öğrenme anlayıĢına göre; öğrenmenin gerçekleĢmesinde sorumluluğun 

büyük kısmı öğrenciye aittir. Öğrenci, ihtiyaç duyduğunda öğretmenden yardım 

isteyebilir. Bu yaklaĢımda öğretmenin öğretimi etkili yapmasından daha ziyade 

öğrenenin eski bilgilerini kullanarak yeni kavram ve olayları açıklamaları önemlidir 

[32]. 

Yapısalcı öğrenme kuramı davranıĢçı anlayıĢtan tamamen farlıdır. DavranıĢçı 

yaklaĢım insanlarda ve hayvanlarda gözlenebilen davranıĢları ve zihinsel 

değiĢiklikleri konu almaktadır. Ayrıca davranıĢçı yaklaĢımda öğrenme, cezalandırma 

ve ödüllendirme yöntemleri ile gerçekleĢmektedir. Öğrenme sürecinde baĢrol 

oyuncusu öğretmendir. Öğretmen yıllardır kullanılan geleneksel anlayıĢa göre bilgiyi 

öğrenciye hazır olarak sunar. Bu durum okullarda öğrencilerin bilgiyi ezberlemeyi ve 

sürekli tekrar etmeyi gerektirmektedir. Yapısalcı yaklaĢım ise öğrencilerin bilgiyi 

ezberleyip tekrar etmek yerine bilgiyi zihinlerinde iĢleyerek anlamlı hale getirmesi 

gerektiği anlayıĢını öne çıkarmıĢtır. Yapısalcı yaklaĢımda bireysel farklılıklardan 

dolayı öğrenmeyi her bireyin zihninde farklı gerçekleĢtirdiği savunulmaktadır. 

Yapısalcı yaklaĢımda öğrenme sürecinde baĢrol oyuncusu öğrencidir. Yapısalcı 

yaklaĢımın amacı, bireylerin karĢılaĢtıkları bilgileri olduğu gibi almak yerine kendi 

deneyimlerine göre bilgiyi zihninde yeniden oluĢturmaktır. Diğer bir deyiĢle 

yapısalcı öğrenme kuramı, bireylerin bilgiyi öğrenme ortamında kendi algıladıkları 

biçimiyle zihninde yapılandırarak oluĢturmasıdır. 

 Öğrencilerin farklı ders konularını bilimsel açıdan doğru bir Ģekilde 

öğrenmesi son derece önemlidir. Öğretmen odaklı geleneksel yaklaĢımlar öğrencinin 

konuları etkili bir Ģekilde öğrenmesinde yetersiz kalmaktadır. Bu da günümüzdeki 
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öğretim sistemlerinde, öğrencilerin derslere aktif katılımlarına olanak sağlayan 

öğrenci merkezli yapısalcı yaklaĢımın kabul görmesini sağlamaktadır. Geleneksel 

yaklaĢımda öğrenci pasif durumdadır, derste mutlak ezberlenmesi gereken bilgileri 

öğretmen öğrencilere ders kitabından aktarır. Yapısalcı yaklaĢımda ise öğrenci 

aktiftir ve öğrenci keĢfetme sürecine bizzat katılarak yeni bilgiyi zihninde inĢa eder. 

Geleneksel yaklaĢımla yapısalcı yaklaĢım arasındaki temel fark Çizelge 2.1‘de 

verilmiĢtir. 

 

Çizelge 2.1 Yapısalcı öğrenme yaklaĢımı ile geleneksel öğrenme yaklaĢımın 

karĢılaĢtırılması [33] 

GELENEKSEL YAKLAġIM YAPISALCI YAKLAġIM 

 Öğrenciler pasif bir dinleyicidir. 
 Öğrenciler aktif bir Ģekilde bilgiyi 

zihninde yapılandırır. 

 Öğretmen merkezli bir 

yaklaĢımdır. 
 Öğrenci merkezli bir yaklaĢımdır. 

 Öğrencilerin görüĢlerini 

söylemelerinde kısıtlama getirir ve 

otoriter bir sınıf ortamı oluĢturur. 

 Öğrencilerin görüĢlerini serbestçe 

söylemelerine izin verir ve 

demokratik bir sınıf ortamı 

oluĢturur. 

 Öğrenme, öğretmenin iyi 

anlatmasına ve öğrencilerin bilgiyi 

ezberlemesine ve tekrar etmesine 

bağlı olarak gerçekleĢir. 

 Öğrenme, öğrencilerin bilgiyi 

yapılandırmasına ve önceki 

öğrenmelerine dayılı olarak 

transfer etmesine bağlı olarak 

gerçekleĢir. 

 Değerlendirmede genellikle bütün 

öğrencilerden aynı sonuç beklenir. 

 Değerlendirmede öğrencilerin 

zihinsel süreçleri birbirinden farklı 

olduğu için aynı sonuç beklenmez. 

 Kullanılan materyaller, 

ezberlemeye ve bilgi aktaramaya 

dayalı etkinlikler içeren yazılı 

metinler ve araçlardır. 

 Kullanılan materyaller, öğrenenin 

zihninde bilgiyi yapılandırmasını 

sağlayan etkinlikler içeren yazılı 

metinler ve araçlardır. 

 Öğretmen, öğrencilere bilgi 

aktaran otoriter kiĢilerdir. 

 Öğretmen, öğrencilerin bilgi 

yapılandırmasına yardım eden 

rehber kiĢilerdir. 

 

Yapısalcı yaklaĢımda, öğrenme süreci Piaget‘in biliĢsel geliĢim kuramında 

belirtiği gibi denge – dengesizlik ve yeniden denge Ģeklinde gerçekleĢir. Öğrenme 

süreci yeni öğrenilecek bilginin önceden edinilmiĢ bilginin üzerine inĢa edilmesi ile 

kazanılır. Öğrenme, öğrenenin yeni edindiği bilgi ile ön bilgileri çeliĢki içinde 
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değilse bilgi zihne kolayca yerleĢir. Fakat önceden öğrendiği bilgi yanlıĢ ve yeni 

öğrendikleri bilgi ile çeliĢiyorsa bir dengesizlik oluĢur. Dengesizliğin ortadan 

kalkması için zihinde bozulmuĢ olan ayarlar düzeltilerek zihin yeniden yapılandırılır. 

Ülkemizde yeni öğretim programları yapısalcı yaklaĢım dikkate alınarak 

hazırlansa da uygulamada ezberci bir anlayıĢa götürmektedir. Yeni öğretim 

programları, öğrenmeyi öğrenen, bilgiyi araĢtıran ve sorgulayan, problem çözen, 

yaratıcı ve analitik düĢünen, yeni bilgileri yapılandırabilen vb. özellikleri geliĢtirmeyi 

amaçlamaktadır [19]. Fakat öğrencilerin sınıf süreçlerine katılmada öğrencilere 

yönelik davranıĢçı yaklaĢım anlayıĢında görülen ödül-ceza, bilgi yükleme gibi iĢ ve 

iĢlemler devam ettiği rahatlıkla görülmektedir. Bu yüzden yapısalcı yaklaĢımın 

ortaya koyduğu ilkelerin okuldaki öğretim sürecine yeteri kadar yansıtıldığı 

söylenemez. Yani, ―eğitimde yapısalcı yaklaĢıma geçiyoruz‖ demekle, uygulamaya 

geçmek oldukça zor gözükmektedir. Bir programın baĢarısı öğrenme süreçlerinde 

uygulayıcıların programı benimsemesine ve becerisine bağlıdır. Programın 

uygulayıcısı öğretmenlerdir. Her Ģeyden önce öğretmenlerimizin yapısalcı öğrenme 

yaklaĢımı konusunda eğitilmeleri gerekmektedir. 

 

2.1.1.Yapısalcı YaklaĢımda Öğretmenin Rolü 

 

Son yıllarda ülkemizde öğretim programlarını ve ders materyallerini yapısalcı 

öğrenme anlayıĢa uygun hale getiren gerekli düzenlemeler yapılmıĢtır. Fakat eğitim- 

öğretimde yapısalcı yaklaĢımın uygulanabilmesi için bu düzenlemeler tek baĢına 

yeterli değildir. Yapısalcı anlayıĢa göre hazırlanılan öğretim programları ve ders 

kitaplarının sınıftaki uygulayıcıları öğretmenlerdir. Yapısalcı kuramın sınıflarda 

doğru Ģekilde uygulanabilmesi için öğretmenlere önemli görev ve sorumluluk 

düĢmektedir. Yapısalcı anlayıĢta öğretmenin rolü, davranıĢçı anlayıĢtan tamamen 

farklıdır. DavranıĢçı yaklaĢım öğretmen merkezli bir yaklaĢımdır. Yapısalcı yaklaĢım 

ise öğrenci merkezli bir yaklaĢımdır. Bundan dolayı yeni öğretim anlayıĢı olan 

yapısalcı yaklaĢımda öğretmen bilgiyi aktaran değil bilginin öğrencilerin zihinlerinde 

oluĢması için yardım eden rehber kiĢilerdir [33]. 
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Yapısalcı yaklaĢıma uygun öğretim yapmak isteyen öğretmenlerin rolleri 

Ģöyle özetlenebilir [8]. 

 Öğrencilerin keĢfederek öğrenmeleri için uygun ortam hazırlar. 

 Öğrencilerin bireysel farklılıklarını ve onların geliĢim özelliklerini dikkate alır. 

 Öğretimde öğrenci merkezli anlayıĢa göre bir atmosfer kurmaya dikkat eder. 

 Öğrencilerin öğrenmeyi öğrenen nitelikte bireyler haline gelmesi için onlarla 

birlikte etkin olur. 

 Derse ilgi göstermeyen öğrencilere sabırla ilgi göstererek ve onları 

cesaretlendirerek baĢarıya ulaĢmaları için yardım eder. 

 Öğretimde öğrencilerin yaralanabileceği her türlü kaynak materyalleri araĢtırıp 

belirler ve öğrencilerin çeĢitli kaynaklara ulaĢabilmesi için yönlendirir. 

Koç [34] ise yapısalcı öğretmenin rollerini Ģöyle tanımlamaktadır; 

 Öğrencilerin zihinsel yapıları ve anlama yeteneklerinin geliĢmesine yardımcı 

olacak uygun sınıf ortamlarını düzenler.  

 Öğrencilerin sorgulama, çözüm üretme ve öğrenmeyi öğrenme gibi özeliklere 

sahip bireyler haline gelmesini amaçlar. 

 Ders planlarını öğrencilerin geliĢim, öğrenme ve zekâ özelliklerini göz önünde 

bulundurarak hazırlar. 

 Sınıfta uygulayacağı etkinliklerde çeĢitli yöntem ve araç gereçleri kullanır, 

öğrencilerin de güncel ve birincil kaynaklardan bilgi edinmesine olanak sağlar. 

 Öğrencileri eleĢtirel düĢünme, karĢılaĢtırma, analiz etme, değerlendirme, 

problem çözme, tartıĢma vb. üst düzey becerileri kazanacakları ve yapacakları 

etkinliklere ve sorumluluklara yöneltir. 

 Öğrencilere bütün biliĢsel süreçleri yaĢayabilecekleri açık uçlu sorular sormaya 

çalıĢır. 

 Öğrenciler, öğrenilen konularla ilgili araĢtırma, inceleme yapmaları için motive 

edilir. 

  Öğreteceği konuya bağlı olarak çeĢitli teknikler kullanır. 

 Öğrencilerin farklı bakıĢ açılarıyla bakmaları için bireysel ya da gruplar 

Ģeklinde tartıĢmalı ortamlar oluĢturur. 
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 YaĢantısına renk katan ve derslerini zevkli ve eğlenceli hale getiren mizahi 

tavırlar sergiler. 

 Öğrencileri takım çalıĢması yapmaları konusunda teĢvik eder. 

 Sınıftaki öğrencilere kendi kendilerini kontrol etmeyi kazandırarak öğrenme 

ilgilerini en üst düzeye çıkarır. 

 Öğrencilerin öğrenme sürecinde yeni bilgileri zihninde inĢa etmeleri için konu 

ile ilgili ön bilgilerini araĢtırır, sorgular, ortaya çıkarmaya çalıĢır. 

 

2.1.2. Yapısalcı YaklaĢımda Öğrencinin rolü 

 

Yapısalcı yaklaĢımda, öğrenciler öğrenme sürecine etkin olarak katılırlar.  

Öğrenci öğrendiği bilgileri eski bilgilerle karĢılaĢtırarak zihninde yeni bilgiler 

oluĢturur. Yapısalcı yaklaĢımda her öğrenci konuların öğrenmesinde sorumludur ve 

üst sınıflara çıktıkça sorumluluğu artmaktadır [8]. Öğrenciler öğrenme sürecinde 

bilginin kaynağını araĢtırır, sorgular, açıklar ve tartıĢır [19]. 

Yapısalcı anlayıĢa sahip öğretmenin temel özellikleri Ģöyle sıralanabilir [34]. 

 Öğrenci öğrenme sürecinde yapıcı, seçici ve aktiftir. 

 Öğrenmenin kontrolü öğrencidedir. Öğrenci öğrenme sürecinde etkin rol alarak 

kendi bilgilerini yapılandırır.  

  Öğrenmeye öğretmeniyle birlikte iĢbirliği iliĢkisi içinde yön verir. 

 Öğrenir, eleĢtirel ve yapıcı sorular sorar, akranlarıyla iletiĢim kurar ve tartıĢma 

ortamı oluĢtur. Böylece kendi zihinsel geliĢimine katkıda bulunur. 

 Öğrencinin herhangi bir bilgiyi öğrenebilmesi için öğrenmeye hazır ve istekli 

olması gerekir. 

 Öğrenci bilgiyi ezberlemek yerine aktif bir Ģekilde üreterek öğrenir. 

 Öğrenciler yeni bilgileri eski bilgiler üzerine zihinsel dönüĢüm yaparak 

bilgileri yeniden inĢa eder. 

 Öğrenci, öğrenmede üst düzey becerileri kazandıran etkinliklerin uygulama 

sürecine aktif katılır. 
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2.1.3. Yapısalcı YaklaĢımda Sınıf Ortamı 

 

Geleneksel sınıf ortamındaki öğretim, yapısalcı sınıf ortamındaki öğretimden 

farklı Ģekilde gerçekleĢir. Geleneksel sınıf ortamlarda öğretim, ders kitaplarındaki ve 

çeĢitli kaynaklardaki bilgileri aktarmakla gerçekleĢir. Bu nedenle öğrenciler bu 

yaklaĢımda bilgileri ezberleyerek ve tekrar ederek öğrenir. Yapısalcı yaklaĢımda ise 

öğretim, öğrencilere bilgileri direk aktarmak yerine öğrencilerin bilgileri 

yapılandırması için öğrencileri bilgiyi sorgulamaya, düĢünmeye ve araĢtırmaya sevk 

eder [33]. 

Birçok araĢtırmada olduğu gibi Süzen [35]‘in yaptığı araĢtırma sonuçları 

incelendiğinde yapısalcı öğrenme yaklaĢımının uygulandığı sınıfların geleneksel 

öğretim yöntemlerinin uygulandığı sınıflardan daha baĢarılı oldukları görülmüĢtür. 

Geleneksel sınıf ile yapısalcı sınıfa ait özellikler aĢağıdaki Çizelge 2.2‘de verildiği 

gibi özetlenmiĢtir. 

 

Çizelge 2.2 Geleneksel ve yapısalcı sınıfın özelliklerin karĢılaĢtırılması [36] 

GELENEKSEL SINIF YAPISALCI SINIF 

 Program temel becerilere vurgu 

yapar ve parçadan bütüne doğru 

sunulur. 

 Program temel kavramlara vurgu 

yapar ve bütünden parçaya doğru 

sunulur. 

 Ders öğretmen merkezlidir.  Ders öğrenci merkezlidir. 

 Etkinlikler bireysel olarak 

gerçekleĢtirir. 

 Etkinlikler gruplar halinde 

gerçekleĢtirilir. 

 Programdaki etkinlikler ders 

kitaplarının kullanımına dayalıdır. 

 Programdaki etkinlikler birincil 

bilgi kaynaklarına ve 

değiĢtirilebilir materyallere 

dayalıdır. 

 KarĢılıklı fikir alıĢ-veriĢinin çok 

fazla olmadığı ya da bilginin çok 

az sorgulandığı bir yapıdadır. 

  KarĢılıklı fikir-alıĢveriĢinin etkin 

olduğu ya da bilgi üzerinde 

derinlemesine düĢünmeye teĢvik 

edilen bir yapıdadır.  

 Değerlendirme, öğretim 

sürecinden ayrı olarak düĢünülür 

ve sınavlar yapılır. 

 Değerlendirme, öğretim süreciyle 

birlikte düĢünülür.  

 Öğrenciler genellikle öğrenme 

sürecine aktif katılmak için sınıfta 

yeterli zamana sahip değillerdir 

 Öğrenciler genellikle öğrenme 

sürecine aktif katılmak için sınıfta 

yeterli zamana sahiptir. 
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2.1.4. Yapısalcı YaklaĢımı Fen Öğretiminde Kullanılması 

 

Fen bilimleri ekonomi, sosyal, bilim ve teknoloji gibi alanların geliĢmesinde 

ve ilerlemesinde ciddi katkıda bulunmaktadır. Bu nedenle fen bilimleri ve onun 

öğretimi gün geçtikçe önemli hale gelmektedir. 

2013 Fen bilimleri ders programının vizyonu, araĢtırma-sorgulama öğrenme 

kuramını esas alarak bütün öğrenenleri fen okuryazar bireyler olarak yetiĢtirmektir 

[19]. Fen öğretiminin amaçları ve vizyonu dikkate alındığında etkili bir öğretim 

sürecini zorunlu hale getirmektedir. Bu doğrultuda öğrencilere fen konularını en 

doğru, en etkili Ģekilde öğretimi en uygun yaklaĢımların seçilmesi ile gerçekleĢir. 

Son yıllarda fen öğretiminde benimsenen etkili ve popüler yaklaĢımlardan biri de 

yapısalcı yaklaĢımdır. Bu kuram tüm geliĢmiĢ ülkelerde olduğu gibi ülkemizde de 

fen öğretim programlarına yansıdığı görülür. 

Ülkemizde fen öğretiminde yapısalcı öğrenme anlayıĢını hayata geçirmek için 

farklı dönemlerde fen öğretim programları üzerinde değiĢiklikler yapılmıĢtır. 2004 

yılında hazırlanan fen öğretim programında yapısalcı öğrenme anlayıĢına öncelik 

verilmiĢtir [4]. 2013 yılında fen öğretim programının öğrenme ve öğretme 

uygulamalarında yapısalcı bütüncül bakıĢ açısı benimsenmesine rağmen, asıl 

temeline araĢtırmaya-sorgulamaya dayalı öğrenme anlayıĢı alınarak yeniden 

düzenlenmiĢtir [19]. MEB fen öğretim programı 2017 yılında yeniden değiĢtirerek, 

uygulanmaya koymuĢtur. Yenilen fen öğretim programı, öğrenme ortamlarında 

öğrenciyi temel alan araĢtırma-sorgulamaya dayalı öğrenme stratejisine göre 

tasarlanmıĢtır. Ülkemizdeki fen öğretim programları incelendiğinde 2004 yılında 

hazırlanan fen öğretim programında yapısalcı öğrenme anlayıĢının belirgin bir 

Ģekilde ifade edildiği görülür. Fakat 2013 ve 2017 yılında hazırlanan fen öğretim 

programlarında öğrencinin kendi öğreniminden sorumlu olması, aktif katılımın 

sağlaması ve bütünleĢtirici bir bakıĢ açısının benimsenmesi… gibi yapısalcı öğrenme 

anlayıĢına ait düĢüncelerin ön plana çıktığı görülmüĢtür. 

Yapılan araĢtırmalarda fen bilgisi öğretmenleri yeni yaklaĢımı kullanmada 

sıkıntılar yaĢamaktadırlar. Bu nedenle fen eğitimcileri, öğretmenlerin bu yaklaĢıma 

dayalı öğretimi daha kolay gerçekleĢtirmeleri için yeni modeller, yöntemler ve 
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teknikler geliĢtirmeye çalıĢmıĢtır. Ayrıca MEB yeni modeller, yöntemler ve teknikler 

denemek için öğretmenlere öğretmen kılavuz kitapları çıkarmaya baĢlamıĢtır. Yeni 

kullanılan kuram çeĢitli öğrenme modelleri kullanılarak öğrenme ortamına etkin bir 

Ģekilde yansıtılmaya çalıĢılmıĢtır. Yapısalcı öğrenme kuramı üzerine kurulmuĢ olan 

en temel öğrenme modellerden biri 3E öğrenme modelidir. 

AraĢtırmacılar, öğretmenlerin 3E modelindeki aĢamalarını daha etkili 

kullanmaları için öğrenme halkası aĢamalarında ufak değiĢiklikler yapmıĢtır. 

Eğitimciler bir dönem 3E öğrenme modelini revize ederek sırasıyla 4E, 5E ve 7E 

öğrenme modellerine dönüĢtürmüĢlerdir. GeliĢtirilen öğrenme modelleri fen öğretim 

ortamlarında farklı dönemlerde eğitimciler tarafından kullanılmıĢtır. Fen eğitiminde 

yaygın olarak kullanılan ve kullanıĢlı modellerden biri olarak düĢünülen model 5E 

modelidir [37, 38, 39]. 

 

2.2. 5E Öğrenme Modeli 

 

Ülkemizde uygulamaya konulan yeni fen dersi öğretim programlarında 

yapısalcı öğrenme yaklaĢımı temel alınarak hazırlanmıĢtır. Bu yaklaĢım temelde 

öğrencinin etkin olarak yeni bilgiyi zihninde yapılandırması düĢüncesini savunur. 

Fen öğretimde yapısalcı yaklaĢımın öğrenme ortamlarına uygulanmasında çeĢitli 

öğrenme modelleri önerilmektedir.  Fen öğretiminde yaygın olarak kullanılmakta 

olan modellerden biri de 5E öğrenme modelidir. 

5E öğrenme modeli Biyoloji Bilimi Program ÇalıĢmaları (The Biological 

Science Curriculum Study-BSCS) grubunun yönetici araĢtırmacısı Roger Bybee 

tarafından biyoloji öğretim programı çalıĢması sırasında geliĢtirilmiĢtir [25]. Bybee 

(1993) 5E öğrenme modelini, 3E öğrenme modeli geniĢleterek oluĢturmuĢtur. 
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ġekil 2.1 3E'den 5E'ye GeçiĢ 

 

Öğrencilerin yeni kavramları öğrenmesinde ve fen öğretim kalitesini 

artırmada 5E modeli öğretimde oldukça yaygın olarak kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Bu 

model öğrencilerin her aĢamada bilinen bir kavramın daha ayrıntılı incelemesini 

sağlar. Bu model, her aĢamada öğrencinin aktif olmasını ve daha fazla sorumluluk 

almasını sağlayarak öğrencilerin kendi kavramlarını oluĢturmalarını amaçlar. 

Fen öğretiminde en kullanıĢlı modellerden biri olarak düĢünülen 5E öğrenme 

modeli ismini, Engage, Explore, Explain, Elaborate ve Evaluate ingilizce terimlerinin 

baĢ harflerinden almıĢtır. Yapısalcı yaklaĢımın sınıf ortamında uygulanması için 

önerilen 5E öğrenme modelinin aĢamaları Ģu Ģekildedir; 

 GiriĢ AĢaması (Engage) 

 KeĢfetme AĢaması (Explaration) 

 Açıklama AĢaması (Explanotion) 

 DerinleĢtirme AĢaması (Elaboration) 

 Değerlendirme AĢaması (Evaluation) 
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ġekil 2.2 5E öğrenme modelinin aĢamaları [39] 

 

GiriĢ (Engage) aĢaması: GiriĢ aĢamasında öncelikli amaç, soru sorarak bir 

problemi tanımlamak ve ilginç bir olay anlatarak öğrencilerin ilgisini ve dikkatlerini 

konu üstüne çekmek ve onları derse güdülemektir. Özellikle ―Yeni bilgileri merak 

ediyorum‖ düĢüncesinin esas alındığı evredir. Öğrencinin öğrenme hedefleri ile ilgili 

bir olay, durum ya da problemi anlaması için eğlendirici ve merak uyandırıcı bir 

giriĢle derse baĢlanır. Öğrencilerin yeni kavramları öğrenmeden önce konu hakkında 

kavram yanılgıları ve eksik bilgilerinin olup olmadığının farkında olması gerekir. Bu 

nedenle öğrenci ―Neden, niçin, nasıl‖ benzeri pek çok soruya muhatap olabilir. 

Bu aĢamada öğretmeler, öğrencilere sorular sorarak öğrencilerin 

düĢünmelerini sağlar. Yani öğretmenin görevi sorularla öğrencilere rehberlik 

etmektir. Öğretmen öğrencinin verdiği yanıtlarla ilgili tanımlama ve açıklama 

yapmaktan kaçınmalıdır. Öğrenciler de soruları var olan bilgisi ile yanıtlayarak 

geçmiĢ bilgi ve deneyimleriyle yeni öğreneceği bilgiler arasında iliĢki kurmaya 

çalıĢmalıdır. Asubel, anlamlı öğrenme için öğrencilerin ön bilgilerinin belirlenmesi 
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ve yapılacak öğretimin bu istikamette yapılmasıyla gerçekleĢeceğini ifade etmiĢtir 

[28]. Dewey ise eğitimi bir süreç olarak değerlendirmiĢ ve her yeni durumun eski 

durumlara dayalı olarak yapılandığını belirtmiĢtir [28]. Bu nedenle öğretmenin bu 

aĢamadaki görevlerinden biri de öğrencilere eski yaĢantıları ile yeni yaĢantıları 

arasında bağ kurmaları için yardımcı olmaktır. Böylelikle öğrenci ders içeriğiyle 

günlük yaĢam arasında iliĢki kurmuĢ olur. 

KeĢfetme (Explaration) aĢaması: Öğrencilerin 5E modeli içerisinde 

öğrenmede en aktif olduğu aĢamadır [34]. Özellikle ―Yeni bilgileri kendim 

keĢfediyorum‖ düĢüncesinin esas alındığı evredir. Bu aĢamada kullanılan etkinlikler, 

araĢtırma yapmaya uygun bir ortamda bütün öğrencilerin katılımı ile yapılır. Yapılan 

etkinliklerde öğrenciler bir önceki aĢamada sorulan sorulara yanıt arar. Öğrenciler 

farklı uygulamalı aktiviteler yaparak olayı açıklamak için yeni fikirler üretirler [33]. 

Öğretmenlerin bu aĢamadaki rolleri Ģunlardır: sorular sorar, ihtiyaç duyulan 

materyalleri temin eder, öğrencileri fikir oluĢturmaları için cesaretlendirir, 

öğrencilerin çalıĢmalarını gözlemler ve öğrencilerin kendi sonuçlarına ulaĢabilmesi 

için onlara rehberlik yapar [25]. Bu aĢamada, öğrencilere deney ve gözlem 

yapmaları, çeĢitli kaynaklar kullanmaları, hipotezleri test etmeleri, önceki bilgilerini 

kullanarak yeni fikirler oluĢturmaları, akranları ile iletiĢim kurmaları ve tartıĢmaları 

gibi konularda fırsat sağlar [35]. Öğrenci nesne, durum ve olayları keĢfederken ona 

yeterli zaman verilmelidir.  

Açıklama (Explanotion) aĢaması: Öğrencilere önceki aĢamada konu ile 

ilgili keĢfettikleri yeni bilgileri bu aĢamada kendi ifadeleriyle açıklamaları için fırsat 

verilir. Öğrenciler de giriĢ ve keĢfetme aĢamasında elde ettikleri verileri kullanarak 

öğrendikleri kavram ve bilgileri kendi fikirleriyle tanımlar veya açıklar. Özellikle 

―Yeni bilgileri kendim açıklıyorum‖ düĢüncesinin esas alındığı evredir.  Öğretmen 

bu aĢamada öğrencilerin eksik veya yanlıĢ olan bilgilerini yenileriyle değiĢtirmesi 

için rehberlik yapar. Bu aĢama öğrenci merkezli anlayıĢın en az uygulandığı 

aĢamadır. Eksiklikler veya hatalar öğretmen tarafından düzeltilerek öğrencilerin 

doğru bilgiyi yapılandırmalarına yardımcı olur. Öğretmen bunu düz anlatımla 

yapabileceği gibi farklı teknolojik alet ve ders materyallerle de gerçekleĢtirebilir [3]. 
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DerinleĢtirme (Elaboration) aĢaması: Öğrencilerin önceki aĢamalarda 

kazandıkları kavramları ve bilgileri günlük hayattaki olaylara ve durumlara transfer 

eder [25]. Böylece öğrenci yeni kavramları ve bilgileri zihninde oluĢturmuĢ olur. 

Özellikle ―Yeni bilgileri kullanmada uzmanlaĢıyorum‖ düĢüncesinin esas alındığı 

evredir. Bu aĢamada öğrenciler becerilerini ve öğrendikleri kavramların anlayıĢlarını 

sergileyerek geniĢletirler [35]. Bu aĢamasında öğrencilerin katıldığı aktiviteler onlara 

çok önemli deneyimler kazandırmakta ve öğrencilerin konuyu kalıcı bir Ģekilde 

öğrenmesini sağlamaktadır [3]. Açıklama aĢamasından sonra bu aĢamada yeniden 

öğrenci merkezli anlayıĢı öğrenilen yeni bilgileri kullanmada sorumluluk en çok 

öğrenciye düĢmektedir. Öğretmen, öğrencileri öğrendiklerini yeni durumlara 

uyarlama noktasında cesaretlendirici bir rol üstlenmelidir. 

Ersoy, [41] yaptığı araĢtırmada, derinleĢtirme anlayıĢına göre hazırlanan 

çalıĢma yapraklarının öğrencilerin baĢarı düzeyini artırdığı, öğrenenlerin konuyu 

daha kapsamlı öğrenmelerine fırsat verdiği, öğrenenlerin öğrendiklerini günlük 

hayata transfer ettiği ve konu ile ilgili kavram yanılgılarını en aza indirdiği 

sonuçlarına varılmıĢtır. 

Değerlendirme (Evaluation)aĢamasıdır: Değerlendirme 5E öğrenme 

modelin son aĢamasıdır. Bu aĢamada öğretim programında öğrenciden istenen 

hedeflere ne kadar oranda ulaĢıldığı tespit edilir. Özellikle ―Öğrendiğim yeni bilgiyi 

gösteriyorum‖ düĢüncesinin esas alındığı evredir. Bu basamakta hedeflenen asıl 

nokta, öğrencilerin amaçladığı bilgi ve becerilere ne düzeyde ulaĢtıklarının 

değerlendirilmesidir. Öncelikle öğrenciler kendilerini ve birbirini değerlendirerek 

bilgiyi pekiĢtirme yoluna gider, ardından öğretmen öğrencilerin bilgi ve becerilerini 

ölçer. 

Değerlendirme evresinde öğretmen, öğrencileri gözlemler ve onlara açık uçlu 

soruların yanında performans değerlendirme gibi öğrencilerin kendini daha kapsamlı 

ifade edebileceği farklı uygulamalar yaptırabilir. Böylece öğrencilerin yeni bilgi ve 

becerileri öğrenip öğrenmediği daha iyi değerlendirilmiĢ olunur. Öğrencileri sadece 

5E öğrenme modelinin son aĢamasında değerlendirmek yapısalcı yaklaĢım açısından 

doğru değildir. Öğrenme sürecinde modelin bütün aĢamalarında değerlendirme 

yapılmalıdır [42]. 5E öğrenme modelinde süreç odaklı değerlendirme yapılması için 
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her aĢama sonunda gözlemlerle öğrenci katılım performansı kontrol edilerek 

ölçülmelidir. Öğrenen bireylerin her bir evrede yaptıkları etkinlikler, çalıĢma 

yaprakları, günlükler, yaptıkları projeler gibi öğrenme ürünleri bu evrede 

kullanılabilir. Öğretmen açık uçlu sorular sorarak ve çeĢitli testler uygulayarak 

öğrencilerin kendilerini değerlendirmesine fırsat verir [33]. 

Öğretim sırasında 5E öğrenme modeli uygulanan sınıflarda öğretmenlerin ve 

öğrencilerin uygulaması gereken ve uygulamaması gereken bazı davranıĢları 

özetleyen çizelgeler aĢağıda verilmiĢtir. 

 

Çizelge 2.3 5E öğrenme modelinin uygulandığı sınıflardaki öğretmen rolleri [43,44] 

5
E

 

M
O

D
E

L
Ġ 

ÖĞRETMENDEN BEKLENEN 

DAVRANIġLAR 

MODEL ĠLE UYUMLU 

OLMAYAN ÖĞRETMEN 

 DAVRANIġLARI 

G
ĠR

Ġġ
 

 Ġlgi çeker. 

 Merak uyandır. 

 Sorular sorar. 

 Öğrencilerin konu ile ilgili 

düĢündüğü cevabı ortaya 

çıkarır. 

 Kavramları açıklar. 

 Cevapları ve tanımları verir. 

 Sonucu belirtir. 

 KapanıĢı yapar. 

 Dersi anlatır. 

K
E

ġ
F

E
T

M
E

 

 Öğretmen yöneten rolünü 

oynar. 

 Asgari bir denetimle 

öğrencilerin birlikte çalıĢması 

için onları cesaretlendirir. 

 Öğrenciyi gözlemler ve onları 

dinler. 

 Gerektiğinde derinlemesine 

sorular sorar. 

 Problemlerle baĢa çıkmada 

çalıĢmaları için öğrenciye 

gerekli zamanı sağlar. 

 

 Öğretmen cevaplar verir. 

 Problem doğrultusunda nasıl 

çalıĢacağını açıklar.  

 KapanıĢı sağlar. 

 Öğrencilere yanlıĢlarını 

anlatır. 

 Problem çözmeleri için 

gereken bilgiyi verir. 

 Öğrencinin adım adım çözüme 

ulaĢmasına öncülük eder. 
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Çizelge 2.3 (Devam) 5E öğrenme modelinin uygulandığı sınıflardaki öğretmen 

rolleri [43,44] 
A

Ç
IK

L
A

M
A

 

 Kavram ve tanımları 

açıklamaları için öğrencileri 

cesaretlendirir. 

 Öğrencilerden açıklama ve 

kanıt ister. 

 Yeni kavramların temelini 

açıklarken öğrencilerin önceki 

deneyimlerini kullanır. 

 Yeni sınıflamalar, açıklamalar 

ve tanımlar yapar. 

 Öğretmen; gerekçesi olmayan 

açıklamaları kabul eder. 

 Israrcı öğrencilerin 

açıklamalarını görmezden 

gelir. 

 Alakasız kavram ya da 

becerileri öğretebilir. 

D
E

R
ĠN

L
E

ġ
T

ĠR
M

E
 

 Öğretmen, öğrencilerden 

önceden bilinen sınıflamaları, 

tanımları ve açıklamaları 

kullanmalarını bekler. 

 Yeni durumlarda beceri ve 

kavramları kullanmaları için 

öğrencileri cesaretlendirir. 

 Öğrencilere, var olan kanıt ve 

bilgileri hatırlatır ve sorar:  

 Ne biliyordun? 

 Ne düĢünüyorsun? 

 Diğer içerik alanlarıyla 

bağlantılı kavram/konular arar. 

 Diğer içerik alanları ve 

kavramla aralarındaki iliĢkileri 

görebilmelerine yardımcı 

olmak amacıyla derinlemesine 

sorular sorar.  

 Öğretmen; kesin cevaplar 

sağlar. 

 Öğrencilere hatalı olduklarını 

söyler. 

 Ders anlatır. 

 Öğrencilere problemi çözmede 

adım adım yol gösterir. 

 Problemler ile baĢtan sona 

nasıl çalıĢacağını açıklar 

D
E

Ğ
E

R
L

E
N

D
ĠR

M
E

 

 Öğretmen; öğrencilerin yaptığı 

yeni becerileri, tanımları ve 

açıklamaları yaparken onları 

dinler ve gözlemler. 

 Öğrencilerin bilgi birikimini 

ve becerilerini değerlendirir. 

 Öğrencilerin düĢüncelerinin ya 

da davranıĢlarının değiĢmelere 

iliĢkin somut kanıt arar. 

 Öğrencilere kendilerini ve 

grup arkadaĢlarını 

değerlendirmelerine izin verir. 

 Açık uçlu sorular sorar Ģunlar 

gibi: 

-Ne kanıtın var? 

-Hakkında ne biliyorsun? 

-Nasıl açıklarsın? 

 

 Öğretmen; kavramları, 

terimleri ve bilinmeyen 

gerçekleri test eder.  

 Yeni fikir ve kavramları 

açıklar. 

 Anlam karmaĢası yaratır. 

 Alakasız açık uçlu tartıĢmalara 

teĢvik eder. 
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Çizelge 2.4 5E öğrenme modelinin uyguladığı sınıflardaki öğrenci rolleri [43,44] 

5
E

 

M
O

D
E

L
Ġ 

ÖĞRENCĠDEN BEKLENEN 

DAVRANIġLAR 

MODEL ĠLE 

UYUMLU OLMAYAN  

ÖĞRENCĠ DAVRANIġLARI 

G
ĠR

Ġġ
 

 Ne gözlemledin? 

 Neden böyle oldu? 

 Bununla ilgili neler biliyordun? 

 Bu konu ile ilgili neler 

öğrenebilirsin? 

 Sorularını sorarak konuya ilgi 

gösterir. 

 Öğrenci doğru cevabı sorar. 

 Doğru cevabı açıklar. 

 Cevabında veya 

açıklamasında ısrarcı olur. 

 Sadece bir cevapla tek 

çözüm arar. 

K
E

ġ
F

E
T

M
E

 

 Merakını gidermek için, kiĢisel 

sorgulamalar, keĢifler ve 

araĢtırmalar yapar. 

 Aktivitenin sınırları 

çerçevesinde özgür düĢünürler. 

 Tahminlerini ve hipotezlerini 

test ederler. 

 Hipotezlerini ve tahminlerini 

Ģekillendirirler. 

 Alternatiflerini denerler ve 

sonuçları hakkında 

arkadaĢlarıyla tartıĢırlar. 

 Gözlemlerini ve fikirlerini 

kaydederler. 

 Yargı(sonuca varma) ertelenir. 

 Öğrenci pasif bir Ģekilde 

kalarak arkadaĢlarının 

düĢünmesi ve keĢfetmesini 

sağlar.  

 Sesiz kalarak arkadaĢlarıyla 

hiçbir iletiĢim kurmazlar. 

 Hedefsiz bir Ģekilde geliĢi 

güzel etrafta oynar. 

 Tek çözümle durur. 

A
Ç

IK
L

A
M

A
 

 Seçilen kavramla ilgili açıklama 

ve tanımlamalar üretmek için 

çeĢitli bilgi kaynakları, grup 

tartıĢmaları ve öğretmen 

iletiĢimini kullanır. 

 Diğer öğrencilerin muhtemel 

çözüm ve cevapları açıklar. 

 Diğer öğrencilerin 

açıklamalarını eleĢtirel dinler. 

 Diğer öğrencilerin açıklamasını 

sorgular. 

 Öğretmenin önerilerini, 

açıklamaları kavramak için 

uğraĢır ve dinler. 

 Önceki aktiviteler hakkında 

konuĢur. 

 Açıklamalarında kaydedilmiĢ 

gözlem sonuçlarını kullanırlar. 

 Öğrenci; daha önceki 

deneyimleri ile alakası 

olmayan alakasız 

açıklamaları ileri sürebilir. 

 Konu dıĢı deneyim ve 

örneklerden bahsedebilirler. 

 Gereksiz açıklamaları 

kabullenebilirler. 

 Diğer öğrencilerin makul 

açıklamaları ile 

ilgilenmeyebilir. 
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Çizelge 2.4 (Devam) 5E öğrenme modelinin uyguladığı sınıflardaki öğrenci rolleri 

[43,44] 

D
E

R
ĠN

L
E

ġ
T

ĠR
M

E
 

 Öğrenci; yeni becerileri, 

tanımları, açıklamaları ve yeni 

sınıflamaları benzer durumlara 

uygular. 

 Deney tasarlamada, karar 

vermede, çözüm önermede ve 

soru sormada önceki bilgilerine 

baĢvurur. 

 Kanıtlardan mantıklı sonuçlar 

çıkarır. 

 Açıklamalarını ve gözlemlerini 

kaydeder. 

 ArkadaĢlarının fikirlerini 

kontrol eder. 

 Diğer içerik alanlarındaki 

kavram/konu iliĢkilerini görür 

ve bağlantı kurar. 

 Kavram/konuya geniĢletilmiĢ 

orijinal Ģeklini verir. 

 Günlük hayatla kavramlar 

arasında bağlantı kurar. 

 Öğrenci; zihninde bir hedef 

olmadan etrafta dolaĢır. 

 Önceki bilgileri ya da 

kanıtları görmezden gelir. 

 Mantıksız sonuçlar elde eder. 

 TartıĢmada sadece 

öğretmenin verdiği 

sınıflamaları kullanır. 

D
E

Ğ
E

R
L

E
N

D
ĠR

M
E

 

 Öğrenci; gözlemleri sonucunda 

edindikleri kanıtları kullanarak 

ve önceden yapılan açıklamalar 

kullanarak kendine sorulan açık 

uçlu sorulara cevap verir. 

 Kavramla ilgili bilgi ve beceri 

edindiğine dair belirtilere 

sahiptir.  

 Kendi geliĢimini ve kavrayıĢını 

değerlendirir. 

 Kavram/konunu kavranıĢının 

ispatı için alternatif 

değerlendirmeler kullanır. 

 Öğrenci; daha önce kabul 

edilmiĢ açıklamaları ve 

kanıtları kullanmadan sonuca 

gidebilir. 

 Cevap olarak Ezber tanımları 

ya da açıklamaları ve Doğru-

YanlıĢ cevapları tercih 

edebilir. 

 Kendi cümleleri ile tatmin 

eden bir açıklama yapmakta 

baĢarısız olabilir. 

 Yeni ve alakasız konuları 

sorabilir. 
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2.3. Analoji Temelli YaklaĢım 

 

2.3.1. Analoji Nedir? 

 

Analoji, Fransızca bir kelime olan ―Analogie‖ sözcüğün karĢılığıdır. Ayrıca 

Türkçede kelime anlamı olarak ―BenzeĢim, benzeĢme, andırma, örnekseme‖ gibi 

çeĢitli sözcükler kullanılmaktadır. Bazı kaynaklarda analoji kelimesi yerine benzetim 

kelimesi kullanılmıĢtır. Benzetim, Türk Dil Kurumu sözlüğünde ―Bazı ortak yönleri 

olan iki Ģey arasındaki benzeĢme, analoji‖ Ģeklinde tanımlanmaktadır [45]. 

AraĢtırmacılar analoji kavramı ile ilgili birbirinden farklı tanımlar yapmıĢlar. 

Bundan dolayı Literatürlerde analoji ile ilgili çok çeĢitli tanımlar olduğu 

görülmektedir. Günay-Bilaloğlu [46] yaptığı çalıĢmasında ―analoji (benzeĢim)‖ i 

bilinen olay ile bilinmeyen olay arsında bağ kurarak bilinmeyen olayı anlama süreci 

olarak tanımlamıĢtır. Ayrıca Analoji ile ilgi yapılan çalıĢmaların çoğunda bilinen 

kavramları ―Kaynak (Analog)‖ bilinmeyen kavramları ise ―Hedef (Amaç)‖ olarak 

adlandırıldığı görülmektedir.  Bir baĢka deyiĢle analoji, bilinmeyen olguları günlük 

hayattan bu olguları temsil edebilecek nitelikte olan olgularla iliĢki kurarak 

bilinmeyen olguları açıklamaktır. Kaynak, bilinen; hedef ise kaynaktan yola çıkarak 

köprüler aracılığı ile ulaĢılmaya çalıĢılan yeni bilgilerdir [47]. 

 

 

ġekil 2.3 Analojinin Ģekilsel tanımı 
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Karadoğu [48]‘nun belirtiği gibi analojinin eğitim bilimlerindeki karĢılığı 

bilinen olgu, olay ve nesnenin özelliklerinden yaralanarak benzer özellikler taĢıyan 

bilinmeyen olgu, olay ve nesnenin özelliklerini açıklama sürecidir [49]. Curtis ve 

Reigeluth [50] tanınmayan bir olgu ile bize tanıdık gelen bir olgu arasındaki iliĢkinin 

açıklanmasında üç farklı teknikten bahseder: 

1. Yapısal analoji: Bilinen ve bilinmeyen olgu, kavram ve durumun fiziki yapısı, 

görünüĢü ve özellikleri arasında bağlantı kurmaya dayanır. 

2. ĠĢlevsel Analoji: ÇalıĢma ilkelerine göre kurulan benzetim olup yapısal 

analojiyi bulundurmaz. Bu teknik bilinen ve bilinmeyen olguları ve kavramları 

iĢleve dayandırarak açıklar. 

3. Yapısal-Fonksiyonel Analoji: Bu teknik hem yapısal analoji tekniğinin hem de 

fonksiyonel analoji tekniğinin özelliklerini içermektedir. Bu tekniğin analoji 

örnekleri incelendiğinde görünüm ve iĢlevselliğin bir arada olduğu benzetmeler 

görülür. 

 

2.3.2. Fen Öğretimde Analoji Kullanımına iliĢkin YaklaĢımlar 

 

Analojilerin yanlıĢ kullanımı öğrencilerde kavram yanılgılarına neden 

olabilir. Bu durumun oluĢmaması için öğretmenler analojileri öğretim modellerine 

göre sistematik bir düzen içerisinde kullanmalıdır. Literatüre bakıldığında benzetim 

araçların kullanımına iliĢkin birçok araĢtırmacı değiĢik biçimde sınıflandırdığı 

görülmektedir. Demirci-Güler ve Yağbasan yaptıkları araĢtırmada [51] öğretimde 

analoji kullanımına iliĢkin dört yaklaĢım olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

1. Analoji ile Öğretme (TWA) 

2. Köprü Kuran Analojiler YaklaĢımı  

3. Yapı Haritalama Teorisi 

4. Analoji ile Genel Öğretim Modeli (GMAT) 
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2.3.2.1. Yapı Haritalama Teorisi 

 

Bu teori Gentner, 1983 ―Genelde bir alanda etkili olan iliĢkisel bir yapı, baĢka 

alanlarda da etkili olabilir‖ düĢüncesine dayanarak ortaya çıkmıĢtır. Yapı Haritalama 

Teorisinde analojiler, kavramların benzer yönlerinin veya özelliklerinin eĢleĢtirilmesi 

sonucunda ortaya çıkmıĢtır. Bu kurama göre tanınan durum ile tanınmayan durum 

arasında benzer yapılar kurulur, analojiler kurulan benzer yapılar üzerinden 

Ģekillenir. Analojilerde, öğretilmek istenen kavramların önemli bölümlerinin üzerine 

haritalama yapılırsa öğrenme oldukça etkili olabilirler [50]. Bu model, bir analojinin 

önemli iki öğesi olan kaynak ve hedefte yer alan nesnelerin sistematik bir Ģekilde 

birbiriyle iliĢkilendirilmesiyle gerçekleĢir [19]. Gentner, bu teorisi ile alanlar 

arasında kurulan analojik iliĢkide, ön bilgilerden hareketle yeni öğrenilecek bilginin 

kolaylaĢacağını ifade etmiĢtir. Bu kuramı ilk söyleyen Gentner dört çeĢit benzerlik 

tarif etmiĢtir [akt.23]: 

GörünüĢ eĢleĢtirmesi: En önemli obje tanımları Ģema haline getirilir. 

Benzetim: Obje verilmez. Yalnızca yüklemler Ģema haline getirilir. 

Tam benzerlik: ĠliĢkisel yüklemler ile obje özelliklerinin her ikisi de Ģema 

haline getirilir. 

ĠliĢkisel soyutlama: Nesnelerin somut özellikleri Ģemada verilmez. Temel bir 

konunun iliĢkisel yapıları Ģema haline getirilir. 

 

2.3.2.2. Analoji ile Genel Öğretim Modeli (GMAT) 

 

Bilimsel öğretim modelleri arasında kullanılan en eski modellerden biridir. 

Zeitoun‘un (1984) tarafından geliĢtirilen bir modeldir. Diğer modellerle benzer 

yönleri olsa da tıpa tıp aynı değildir.  Bu model dokuz basamaktan oluĢur. Bu 

basamaklar; 

1. Öğrencilerin özelliklerini kontrol etme 

2. Öğrencilerin hedef konu hakkındaki ön bilgilerini tespit etme 

3. Konuyu öğrenmek için kullanılan öğrenme materyallerin çözümlenmesi (analiz 

edilmesi) 



2. KURAMSAL TEMELLER Hacı Mehmet ÇOBAN 

33 

4. Kullanılacak analojinin uygunluğunun değerlendirilmesi 

5. Kullanılacak analojinin kullanımına iliĢkin özeliklerinin saptanması 

6. Öğretimde kullanılacak stratejinin ve araçların seçilmesi 

7. Analojinin öğrencilere etkili bir Ģekilde sunulması 

8. Sonuçların değerlendirilmesi 

9. Modelin aĢamalarını tekrar gözden geçirerek gerekli görüldüğü aĢamalarda 

düzeltmeler yapmak 

Zeitoun, öğretmenlerin bilimsel öğretim modelinin basamaklarını sırasıyla 

takip ettiklerinde analojilerin daha çok etkili olacağını ve daha az kavram 

yanılgılarına neden olacağını belirtmektedir [53]. Fakat her modelin zayıf yönleri 

olabileceği gibi bu modelin de bazı zayıf yönleri vardır. 

 

2.3.2.3.  Analoji ile Öğretme (TWA) 

 

Bu model 1989 yılında Glynn ve arkadaĢları tarafından önerilmiĢtir. Bu 

modeli Glynn ve arkadaĢları öğretmenlerin ve kitap yazarlarının kullandıkları 

analojileri incelerken bulmuĢlar. Bu modeli araĢtırmacılar fen öğretiminde analoji 

kullanımı için geliĢtirmiĢlerdir [54]. Bu modelde, kaynak ve hedef kavramlar 

arasındaki iliĢkiye bakılır, birkaç benzer özelik bulunması durumunda kavramlar 

arasında benzetim kurulabilir [54]. 

Glynn‘e göre kuramda benzetimler altı adım izlenerek oluĢturulmuĢtur 

[akt.50]. Sonradan Glynn ve Duit‘in 1995 yılında yayınlanan makalesinde modelin 

aĢamalarının sıralanmasında bazı değiĢiklikler yapıldığı ifade edilmiĢtir [akt.54]. 

Kuramın adımlarından beĢinci ve altıncı adım yer değiĢtirilmiĢtir. Glynn ve Duit‘e 

göre benzetimler oluĢturulurken özen gösterilmesi gereken altı adım Ģöyledir: 

1. Öğrenilecek hedef kavram tanıtılır. 

2. Öğrencilerin benzer kaynak kavram hatırlaması sağlanır. 

3. Kaynak ve hedef kavramlar arasındaki benzer özellikler tanımlanır. 

4. Belirlenen benzer özellikler eĢleĢtirilir. 

5. Analojinin çalıĢmadığı yerler belirlenir. 

6. Kavramlar hakkında varılan sonuçlar bir çizelge ile belirlenir. 
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TWA (Teaching with Analogies) modeli fen kavramların öğrenilmesinde 

analoji modelleri arasında en çok kullanılan modellerden biridir. Fen öğretiminde 

öğrencilere yeni fen kavramlarını etkili bir Ģekilde öğretilmesinde bu model 

önerilmektedir [47]. Bu modelin aĢamalarının uygulama sıralaması esnektir. Modeli 

uygulayacak olan öğretmen sınıfın özellikleri, öğrencilerin özellikleri vs. gibi 

durumlara göre modelin aĢama sıralamasını değiĢtirebilmektedir [47]. Bu model 

Ģekil 2.4‘de Ģema üzerinde gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 2.4 Analoji ile Öğretim Modeli [55] 

 

2.3.2.4. Köprü Kuran Analojiler YaklaĢımı 

 

Köprü kuran analojiler, 1993 yılında Clement ve bir grup meslektaĢının 

birlikte öğrencilerin kavram kargaĢalarının giderilmesi amacıyla geliĢtirdikleri bir 

yaklaĢımdır. Bu kurama göre benzetimlerin uygulama sürecinde öğrencilerin 

hedeflenen benzerlikleri kurmada baĢarısız olmasının iki sebebi vardır. Bunlar: 

1. Öğrencilerin analojinin temel öğelerinden biri olan kaynak kavramı tam 

anlayamaması 
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2. Öğrencilerin gerekli bağlantıyı kuramamasından dolayı amaçlanan analojilerin 

kurulamaması 

Literatürde bu yaklaĢımın baĢarılı bir Ģekilde kullanımı için dört önemli Ģart 

sıralanmıĢtır. 

1. Öğrenci kullanıĢlı kaynak  (çapa) kavrama sahip olmalıdır. 

2.  Öğrenci kaynak kavram ile hedef kavram arasında iliĢki kurmayı 

baĢaramıyorsa, iliĢkiler üçüncü bir durum olan ‗köprü analojisi‘ kullanımı ile 

geliĢtirilmelidir. 

3. EtkileĢimin en iyi olduğu öğrenme ortamlarında analoji daha baĢarılı Ģekilde 

oluĢur. 

4. Bilimsel kavramların öğrencilerin aklına yatması için öğrencilere hedef 

kavramı farklı yönlerde görmelerine yardım edilir. 

Bu model hedef, çapa (temel benzetme) ve birleĢtirici (köprü) bölümlerinden 

oluĢmaktadır. Clement ve meslektaĢları kaynak kavramı çapa (anchor), kaynak 

kavram ile hedef kavram arasında kurulan analojiyi ise çapa atmak (anchoring)  

olarak tanımlamıĢlardır.  Ancak analoji ile kavram öğretimi, bilinen kaynaklardan 

baĢlasa bile çoğu zaman baĢarısızlıkla sonuçlanmaktadır. Çünkü kaynak ile hedef 

arasındaki mesafe çok uzun olduğundan kaynaktan hedefe ulaĢmak büyük bir atlama 

gerektiriyor. Bu nedenle hedefe ulaĢılan mesafeyi kısaltmak için kolayca 

anlaĢılabilen analojilerle küçük aĢamalar halinde ilerlemek gerekir. 

Bazı bilimsel kavramları tek bir analojiyle öğrenmek bazen mümkün 

olmamaktadır. AnlaĢılması zor olan bilimsel kavramları tam anlamıyla izah etmede 

birbiriyle bağlantılı birçok analoji kullanılması yararlı olabilmektedir [56]. 
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ġekil 2.5 Köprü Kuran Analojiler YaklaĢımı 

 

2.3.3. Analoji ÇeĢitleri  

 

ġekil 2.6 Analoji ÇeĢitleri 

 

 ġekil 2.6‘daki Ģemada da görüldüğü gibi analojiler dört çeĢittir [46]. 
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1. Basit Analojiler: Bir olgunun veya kavramın doğrudan baĢka bir olgu ve 

kavrama benzetilmesidir. Yani bir nesnenin baĢka bir nesneye doğrudan 

benzetmektir. Örneğin: elektrik devresinin su tesisatına, DNA molekülünün 

sarmal merdivene benzetilmesi gibi örnekleri çoğaltılabilir.  

2. Hikâye Tarzında Analojiler: Bir olayın veya durumun açıklamasının baĢka 

bir olay veya duruma benzetilmesidir. Örneğin: Vücudun bağıĢıklık sistemini 

(Hedef); bir kalenin iĢleyiĢ sistemine (Kaynak) benzetilmesinde hikâye tarzında 

anlatılarak yapılabilir. 

3. OyunlaĢtırılmıĢ Analojiler: Benzetmelerin oyunlardan yaralanarak 

yapılmasına dayanan analoji çeĢididir. Örneğin bitkilerin fotosentez olayını 

yemek yapma ya da ekmek piĢirme durumuna benzetilerek oyunlaĢtırılır. 

4. Resimle Yapılan Analojiler: Anlatılması gereken olgu, kavram ve olayların 

resimle ifade edilmesidir. Bu çeĢit analojilerde görsellik ön plana çıkmaktadır. 

Resimli analojilerde, kaynağın özellikleri belirtilirken sözel ifadeler resimlerle 

desteklenmektedir. Örneğin: Hücre, çizilmiĢ resim üzerinde fabrikaya 

benzetilmesi, gözün çizilmiĢ resimler üzerinde kameraya benzetilmesi gibi 

örnekler verilebilir. 

 

2.3.4.  Analoji Kullanımın Yararları 

 

Analojiler, bireylerin yeni bilgileri zihninde yer alan Ģemalara uygun hale 

getirerek yapılandırması açısından önemli olmaktadır. Ekici ve diğ. [54] yaptıkları 

çalıĢmada analojilerin yapısalcı öğrenme yaklaĢımına uygun bir teknik olduğu 

anlaĢılmıĢtır. Analojiler, öğrencilerin bildikleri kavramlarla yeni öğrenecek 

kavramlar arasında güçlü köprüler kurarak anlamlı öğrenmeyi kolaylaĢtıran yararlı 

araçlardır. BaĢka bir deyiĢle analojiler, anlamlı öğrenmeyi kolaylaĢtır ve öğrenmenin 

kalıcı olmasını sağlar [46]. 

Analoji ile ilgili yapılan araĢtırmaların çoğunda analojilerin, yeni kavramları 

öğrencilere öğretmede büyük kolaylıklar sağladığı görülmüĢtür. Öğrencilerin soyut 

kavramları öğrenmede zorluk çektikleri bilinmektedir. Analojiler, özellikle soyut 

kavramları somut hale getirerek öğrenmeyi kolaylaĢtıran etkili araçlardır [46]. Fen 
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bilimleri derslerinde anlaĢılması güç ve soyut konuların çok sayıda olması fen 

öğretiminde analojilerin kullanılmasını önemli hale getirmektedir. Analojiler, fen 

öğretiminde etkili öğrenmeyi sağlayan yararlı araçlardır [54]. Fen öğretiminde 

analojilerin kullanımı ile ilgili yapılan araĢtırmalar incelendiğinde, analojilerin 

öğrenenlerin ders baĢarılarında ve bilgiyi uzun süre zihinde tutmada olumlu etkisi 

olduğu tespit edilmiĢtir [57]. 

Fen bilimleri ile ilgili kavramların öğrencilere küçük yaĢlardan itibaren 

bilimsel açıdan eksiksiz bir biçimde öğretilmesi çok önemlidir. Öyle ki, literatürde 

öğrencilerin fen kavramları ile ilgili öğrenme güçlükleri yaĢadıklarını ve bilimsel 

bilgi açıdan kavram yanılgılarına sahip olduklarını ortaya koyan pek çok çalıĢma 

bulunmaktadır. Öğrencilerin kavram yanılgılarına sahip olması, yeni öğrenilecek fen 

konularını anlamasını zorlaĢtırmaktadır. ġenpolat [58] yaptığı bir araĢtırmada, 

analojilerin kavram yanılgılarını önlemede etkili olduğunu vurgulamıĢtır. Ayrıca 

analoji öğrencilerin daha önce sahip olduğu bilgilerde kavram yanılgıları olup 

olmadığını sorgulama Ģansı vermektedir. Öğrencilerin ön bilgilerinde kavram 

yanılgılarını gidermek için kavramsal değiĢimi etkili kılınan araçlar kullanılmalıdır. 

Analojilerin, kavramsal değiĢimi ve geliĢimi sağlayan önemli araçlar olabileceği 

vurgulanmıĢtır [57]. 

Analoji kullanımının birçok avantajı vardır. Kobak [55], analojilerin 

avantajlarının aĢağıdaki gibi olduğunu belirtmiĢtir: 

 Öğrencilerin biliĢsel geliĢimini artırarak düĢünce sistemlerini oluĢturur. 

 Öğrenmeyi kolaylaĢtırması, öğrencinin bilgiyi yapılandırmayı, edindiği bilgiyi 

sorgulayabilmeyi ve karĢılaĢtığı problem karĢısında çözüm üretmeyi sağlar.  

 Öğrenmede kavramsal değiĢimler sağlayarak soyut ve anlaĢılması güç 

kavramların anlaĢılmasını kolaylaĢtırır. 

 Öğrencilerin ön bilgilerini dikkate alma konusunda öğretmenleri cesaretlendirir 

[59]. 

 Soyut kavramların somutlaĢtırılmasını sağlayarak öğrenmeyi kolaylaĢtırır. 

  Öğrencilere sadece yeni bilgiler öğretmek yerine geçmiĢte öğrendiği bilgileri 

hatırlamalarını kolaylaĢtırır. 
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  Öğrencilerin yaĢantılarında yer almayan fen kavramlarının öğretilmesini 

kolaylaĢtırır. 

 Öğrencileri eksiklerini ve yanlıĢ anlamalarını düzeltmeleri için araĢtırmaya 

sevk eder.  

 Öğrencilere mevcut bilgilerini anlamada, düzenlemede, zihinde canlandırmada 

ve yeni edindikleri bilgilerini aktarmada yardım eder. 

 Öğrencilerde kavramsal değiĢim sürecinde yepyeni bakıĢ açıları oluĢturur. 

 Öğrencilerin hayal güçlerini geliĢtirir.  

 Öğrencilerin problem çözme becerisini geliĢtirir. 

 Öğrencileri aktif kılarak, farklı alanlarda problem çözmesini 

kolaylaĢtırmaktadır. 

 Öğrencilerin ilgisini çeker, böylece onları öğrenmeye motive eder. 

 Öğrencilerde var olan kavram yanılgılarını kavramsal değiĢimler sağlayarak 

düzeltir. 

 

2.3.5.  Analoji Kullanımın Dezavantajları 

 

Analojilerin kullanılması öğrencilere birçok yarar sağlamaktadır. Analojiler 

ayrıca yapısalcı öğrenme anlayıĢına uygun olduğu düĢüncesiyle öğrenmede tercih 

edilen araçlardır. Fakat öğretmenler tarafından analojiler dikkat edilmesi gereken 

kurallara uygun kullanmadığında faydadan çok zarar verebilir. Analojiler dikkatli 

kullanılmadığında öğrencilerde yanlıĢ öğrenmelere neden olmaktadır [60]. 

Birçok araĢtırmacı, analojinin baĢarısız olduğu ana durumları benzer Ģekilde 

özetlemiĢtir. Demirci-Gülere [55]‘e göre bu durumlar: 

 Öğrencilerin kaynak ve hedef arasındaki bağlantıyı eksik anlamaları 

 Öğrenen bireylerin analojileri zihinlerinde hazırlamada yetersiz olmaları 

 Öğrenen bireylerin verilen analojiyi fark edememesi 

 Öğrenen bireylerin analojiksel düĢünme becerilerinin yetersiz olmasıdır. 

Kaynak bilgi ile hedef bilgi arasında benzerlik artıkça analojinin etkililiği 

artmaktadır [46]. Bir analoji, hiç bir zaman kaynak ile hedef arasında mükemmel 
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uyumluluğa dayanmamaktadır. Her zaman kaynak yapının, hedef yapıdan farklı olan 

özellikleri vardır. Bu nedenlerden dolayı birçok araĢtırmacı, analojilerin küçük küçük 

parçalara ayrılarak öğrencilere ayrıntılı olarak verilmesi gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

Ayrıca analojilerin kullanım esnasında, öğrencilerin geliĢim düzeyleri dikkate 

alınmalı ve kaynak ile hedefin birbirinden ayrıldığı noktalar açık bir Ģekilde 

belirtilmelidir [46]. Bunlar yapılmazsa, analojiler öğrencilere fayda sağlamak yerine, 

öğrencileri istenmeyen yanlıĢ öğrenmelere götürebilmektedir. Böyle bir durumda 

analojiler, öğrencilerde kavram kargaĢasına neden olabilmektedir [58]. 

AraĢtırmalar, analojilerin fizik, kimya, biyoloji gibi alanlarda soyut 

kavramları öğretmede yararlı araçlar olduğunu sıklıkla vurgulamıĢlardır. Fakat 

analojiler, yanlıĢ kullanımından kaynaklanacak olumsuz durumlarda düzeltilmesi çok 

zor problemler oluĢturabilmektedir. Bu durumu Glynn 1989 yılında yaptığı 

araĢtırmasında  ―Analojiler, tamamen yanlıĢ yönlendirebilen iki uçlu bir kılıçtır‘‘ 

Ģeklindeki ifadesi analojileri ne kadar dikkatli ve itinalı kullanılması gerektiğini 

göstermektedir [akt.50]. Bu yapılmazsa, yanlıĢ kavrama gibi istenmeyen öğrenme 

sonuçlarına götürebilmektedir. Bu da anlamlı öğrenmeyi güç hale getirmektedir. 

Bilaloğlu-Günay [46]‘a göre analoji kullanımında Ģu hususlara dikkat 

edilmesi gerekir. 

 Öğrenciler bilimsel bir olayı anlamaları ve açıklamaları için kurulan analoji, 

öğrencilerin ön bilgilerine ve biliĢsel geliĢim düzeylerine uygunluğuna dikkat 

edilmelidir. 

 Analoji akıl yürütmenin baĢarılı olması için öğrencilerin kendileri kaynak ve 

hedef arasındaki bağlantıyı doğru Ģekilde kurması gerekmektedir. 

  Analojinin bozulduğu yerler varsa açık bir Ģekilde belirtilmelidir. Öğrencilere 

kaynak kavram ile hedef kaynak arasında iliĢki kurulmayan yerler 

açıklanmalıdır. 

 Öğrenciler kurulan analojileri dikkatli incelemeli ve fazla genelememesi 

gerekir. 

 Analojiler yanlıĢ anlamalar gibi istenmeyen öğrenmelerle sonuçlanmaması için 

dikkatli bir Ģekilde kullanılmalıdır. 
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 Analojinin etkili olması kaynak bilgi ile hedef bilgi arasındaki benzerlik çok 

olmalıdır. 

 Analojiler öğretmen tarafından öğrencilere doğrudan sunmak yerine 

öğrencilerin kendi analojilerini tasarlamalarına fırsat vermelidir. 

 Öğretmenler derste analoji kullanacağı yeri ve zamanı iyi belirleyerek 

öğrenenlerin ilgisini analojiye çekebilmelidir. 

 

2.3.5. Fen Öğretiminde Analojilerin Kullanımı 

 

1980‘dan itibaren geliĢmiĢ ülkeler fen ile ilgili bilgi ve becerileri kazanmak 

için fen öğretimine önem vermeye baĢlamıĢlar. Bu amaçla iyi bir fen öğretimi için 

öğrencilerin ön bilgileri üzerine yeni bilgileri uyumlu bir Ģekilde yapılandırmaları 

çok önemlidir. Ancak fen bilimlerinde öğrenilen kavramların çoğunlukla soyut ve 

karmaĢık bir yapıya sahip olması bu kavramların yapılandırılarak öğrenilmesini   

zorlaĢtırmaktadır. Fen bilimleri derslerinde öğrencilerin öğrenecekleri soyut 

kavramları çevresinde gerçekleĢen olaylarla anlamlı iliĢkiler kurarak somutlaĢtırması 

fen öğretimini kolaylaĢtırmaktadır. Ayrıca fen bilimlerinde soyut ve anlaĢılması zor 

kavramların öğretilmesinde etkili olan birçok yöntem ve teknik bulunmaktadır [48]. 

Bu amaçla fen kavramları öğretiminde kullanılan tekniklerden biri de analoji 

tekniğidir. 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2018 yılında fen bilimleri öğretim 

programında değiĢiklikler yapılarak fen öğretimi için birçok amaç belirlenmiĢtir. Fen 

öğretiminde belirlenen amaçlardan biri ―Öğrencilerin günlük yaĢam sorunlarına 

iliĢkin sorumluluk almasını ve bu sorunları çözmede fen bilimlerine iliĢkin bilgi, 

bilimsel süreç becerileri ve diğer yaĢam becerilerini kullanmasını sağlamak‖ 

Ģeklindedir [61]. Bir baĢka deyiĢle fen bilimleri bireylere günlük yaĢamda 

karĢılaĢılan sorunlara çözüm üretmek için bilimsel süreç becerileri, yaĢam becerileri 

(analitik düĢünme, yaratıcı düĢünme, karar verme, iletiĢim, giriĢimcilik ve takım 

çalıĢması gibi ) ve mühendislik ve tasarım becerilerini (yenilikçi düĢünme) 
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kazandırmayı amaçlamaktadır [61]. Bu amaçların gerçekleĢmesi fen bilimlerinde 

geçen kavramların öğrenilmesi ile mümkündür. 

Yenilenen fen öğretim programlarda daha çok kavram öğretimine önem 

verilmektedir [47]. Fakat fen bilgisi öğretimi ile ilgili yapılan ulusal ve uluslararası 

çalıĢmalar, ilköğretim seviyesindeki öğrencilerin fen ile ilgili kavramları algılamada 

zorlandıklarını ortaya koymaktadırlar. Bu durumun nedenlerinden birini Kesercioğlu 

ve ark. [47] yaptıkları çalıĢmada fen kavramlarının öğrencilerin yaĢantılarında sıkça 

yer almadıklarını tespit etmiĢtir. Diğer bir neden ise ortaokul öğrencilerinin soyut 

iĢlemler dönemine ulaĢmamıĢ olması ve soyut fen kavramlarını zihinlerinde 

yapılandırmakta zorlanmalarıdır. 

Fen öğretiminde anlamlı öğrenmenin gerçekleĢmesi için konu ve kavramların 

anlaĢılır hale gelmesi gerekir. Soyut fen kavramların anlaĢılır hale getirmek için 

somut örneklerle öğrenen bireylerin zihinlerinde yapılandırabilir [54]. Fen öğretimde 

fen kavramlarını somutlaĢtırmak için kullanılan en etkili araçlardan biri de 

analojilerdir [62]. Analojilerin yeni öğrenilecek kavramları somutlaĢtırması anlamlı 

öğrenmeyi kolaylaĢtırır. Analojiler, öğrenen bireylerin kompleks görünen kavramları 

daha kolay kavramaları için kullanılan araçlardır. Örneğin, atom, elektron, hücre, 

DNA molekülü gibi fen kavramların yapıları mikroskobik veya moleküller seviyede 

olduğu için öğrenciler tarafında anlaĢılması zor olan kavramlardır [60].  O halde 

öğretmenler zor olan fen konularının anlaĢılmasını basitleĢtirmek için analojilerden 

faydalanmalıdır. 

Bilaloğlu-Güler [46] araĢtırmasında güçlü öğrenme araçları olan analojilerin 

fen öğretiminde önemini Ģu Ģekilde özetlemiĢtir: 

 Öğrencilerin kendi tasarladıkları analojileri fen öğretiminde kullanmaları 

bilimsel kavramları açıklamalarına yardımcı olmaktadır. 

 Fen öğretiminde analoji, öğrencilerin eski bildiği kavramlar ile yeni 

öğrenilecek kavramlar arasında benzer iliĢkiler kurmasına yardımcı olur. 

 Analoji, öğrenme sürecinde anlaĢılması güç olan fen kavramların 

öğrenilmesine yardımcı olabilmektedir. 

  Analoji, anlamlı öğrenmeyi kolaylaĢtırır. 
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 Analoji, kavramsal hataları ortaya çıkarma ve bu kavramsal hataları 

düzeltmede yararlı olacaktır. 

Analojiler, fen öğretiminde kullanılan en önemli araçlar olarak görülmektedir 

[23]. Analoji, soyut fen kavramların öğretiminde çok etkili araçlar olsa da 

öğrencilerin yaratıcılıklarını, hayal güçlerini ve problem çözme becerilerini 

geliĢtirmede de oldukça önemlidir. Bu açıdan bakıldığında analojiler sadece fen 

alanında değil her alanda yardımcı olabilecek araçlardır. 

 

2.4. Öğrenme Stili 

 

Eğitim-öğretimin temel amacı; öğrencilerin belirlenen hedef davranıĢlara 

ulaĢmasını sağlamaktır. Öğretim ortamlarının öğrencilerin özelliklerine ve 

tercihlerine göre düzenlenmesi eğitimin amacını gerçekleĢtirmesi açısından önem 

taĢımaktadır. Okullarda eğitim-öğretim sürecinde öğrencilerin baĢarılı olabilmesi için 

öğrencilerin bireysel özellikleri dikkate alınarak öğretim ortamları düzenlenmelidir 

[63]. Uygun öğrenme ortamlarında öğrencilerin öğrenme düzeyini etkileyen çeĢitli 

değiĢkenler bulunmaktadır. Bu değiĢkenler; öğrencilerin ilgileri, tutumları, 

yetenekleri, ön yaĢantıları, bireysel özellikleri, tercihleri… öğrenme düzeyini 

belirleyen etkenlerdir. Öğrencilerin öğrenme düzeyini belirleyen en önemli 

değiĢkenlerden biri de her öğrenci için farklı olan öğrenme stilidir.  

Günümüze kadar öğrenme stilleri ile ilgili pek çok araĢtırma yapılmıĢtır. 

Yapılan araĢtırmaların sonucunda araĢtırmacılar tarafından çeĢitli modeller 

geliĢtirilmiĢtir. Bu modellerden literatürde en çok kullanılanlar Ģunlardır [64]; 

 Dunn ve Dunn Öğrenme Stilleri Modeli 

 Grasha ve Riechman Öğrenme Stilleri Modeli  

 Gregorc Öğrenme Stilleri Modeli 

 Kolb Öğrenme Stilleri Modeli 

AraĢtırmacılar öğrenme stili kavramını farklı Ģekilde tanımlamıĢlardır. 

AraĢtırmacılar tarafından yapılan çeĢitli öğrenme stili tanımları Ģöyle aktarılmıĢtır; 
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Gregorc 1984 yılında öğrenme stilini, ―Bireyin çevresindeki ve öğrendiği 

bilgileri nasıl algıladığını gösteren, diğer bireylerden farklı kendine ait tutumlar‖ 

Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Bu öğrenme stili modelinde biliĢsel boyut, düzenleme, 

algılama yeteneklerine göre soyut ve somut algılamalar gibi unsurlar üzerinde 

durulmaktadır [64]. KiĢilerin öğrenme stilleri,  algılama yeteneklerine göre 

oluĢturdukları öğrenme durumları oluĢturur [66]. 

Dunn ve Dunn 1993 yılında öğrenme stilini; ―Öğrenen her bireyin öğrenme 

süreci, farklı ve kendilerine özgü yollar kullanması ile ve bir ekip gibi birlikte çalıĢan 

birçok değiĢkenin birleĢimi ile gerçekleĢir.‖ Ģeklinde tanımlamıĢtır [65]. Bu modelde 

öğrenme stili, bireylerin biyolojik ve kiĢisel özelliklerine göre belirlendiği için 

öğrenme her bireyde farklılık gösteren bir yoldur. 

 McCharty tarafında 1990 yılında öğrenme stillileri; hissederek, 

gözlemleyerek, düĢünerek ve yaparak öğrenme stilleri Ģeklinde dört temel kategoriye 

ayrılmıĢtır. Bu modelde öğrenme stillerin sağ sol beyin küreleri ile iliĢkisi, farklı 

öğrenme stiline sahip olan her bir bireyin cevap aradığı bazı soruların önemi 

üzerinde durulmuĢtur [62]. 

Kolb 1984 yılında öğrenme stilini; ―Öğrenen bireyin bilgiyi algılama ve 

iĢleme sürecinde bireysel olarak tercih ettiği yöntemdir [akt.62]‖ Ģeklinde 

tanımlamıĢtır.  Öğrenme stilleri ile ilgili literatürde en çok kullanılan modellerden 

biri de Kolb‘un geliĢtirdiği öğrenme stili modelidir. Bu çalıĢmada Kolb‘ un öğrenme 

stilleri envanteri kullanıldığından Kolb‘un öğrenme stilli modeli hakkında daha 

detaylı bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

2.4.1.Kolb Öğrenme Stilleri Modeli 

 

Bu model Kolb tarafından Jung‘un fikirlerinden oluĢan ―Öğrenme Döngüsü 

Modeli‖ den etkilenerek geliĢtirilmiĢtir [67]. Bu modelin esas yapısını yaĢantısal 

öğrenme kuramı oluĢturduğu için adı ―YaĢantısal Öğrenme Modeli‖  Ģeklinde de 

ifade edilmektedir. Model öğrenme sürecindeki yaĢantılar, zihinsel boyut ve duyusal 

boyut gibi unsurlar üzerinde durulur [67]. Bireylerin öğrenme stilini incelemek için 

Kolb tarafından1985 yılında ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri (KÖSE)‖ hazırlanmıĢtır 
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[69]. YaĢantısal öğrenme modeline göre öğrenen bireyler bir döngü içinde bulunan 

Somut YaĢantı (SY), Yansıtıcı Gözlem (YG), Soyut KavramsallaĢtırma (SK) ve 

Aktif YaĢantı (AY) Ģeklinde dört öğrenme evresinden geçmelidir. Öğrenme 

yeteneklerini algılayan öğrenme yöntemleri birbirinden farklıdır. Bu öğrenme 

yöntemleri; hissederek, izleyerek, düĢünerek ve yaparak öğrenmedir. 

Tek bir öğrenme biçimine göre bireyin öğrenme stilli belirlenemez. Bireyin 

öğrenme stilli dört temel biçimin oluĢturduğu çeĢitli durumlar bir araya getirilerek 

bulunmaktadır. Bu temel biçimler bir araya getirilerek KÖSE geliĢtirilmiĢ. Bireylerin 

öğrenme stilleri oluĢturulan KÖSE‘ de hesaplanan puana göre belirlenir. YaĢantısal 

öğrenme modelinde YerleĢtiren, Özümseyen, DeğiĢtiren ve AyrıĢtıran olmak üzere 

dört öğrenme stili bulunmaktadır. 

  

ġekil 2.7 Kolb‘un YaĢantısal Öğrenme Modeli 

 

AyrıĢtıran öğrenme stili: Bireylerin soyut kavramlaĢtırma ve aktif yaĢantı 

yeteneklerinin etkili olduğu öğrenme stilidir. Bu bireyler öğrenme sürecinde 

parçadan bütüne belli aĢamaları özenle takip ederek ulaĢırlar. Bilgiyi ölçen 

geleneksel ölçüm araçlarından baĢarılı sonuçlar alırlar [65]. Problem çözme; yargıda 
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bulunma; düĢünceleri doğru analiz etme ve sistemli plan yapma bu öğrenme stilini 

tercih eden bireylerin temel özelliklerdir [70]. Bu öğrenme stilini tercih eden bireyler 

problemleri sistemli olarak çözerek baĢarılı olurlar. Planlı çalıĢmayı severler. 

Yaparak öğrenmekten hoĢlanırlar. 

DeğiĢtiren öğrenme stili: Bireylerin somut yaĢantı ve yansıtıcı gözlem 

öğrenme yeteneklerinin etkili olduğu öğrenme stilidir. Bu kiĢilerin en önemli 

özelliklerinden biri düĢünme becerisine sahip olmasıdır. Olaylara etkin katılmaktan 

çok gözlem yaparak yargıda bulmaktan hoĢlanırlar. DüĢüncelerini Ģekillendirirken 

kendi fikirlerini ve duygularını dikkate alırlar. Bu bireyler somut durumları pek çok 

değiĢkene bağlı olarak incelerler. Bu değiĢkenler arasında seçim yapmada 

zorlandıkları için karar vermede çok zaman harcarlar. 

Özümseyen Öğrenme stili: Bireylerin soyut kavramsallaĢtırma ve yansıtıcı 

gözlem öğrenme yeteneklerinin etkili olduğu öğrenme stilidir. Bu bireylerin en 

belirgin özelliği kavramsal tasarım oluĢturma becerilerine sahip olmasıdır. Öğrenme 

sürecinde soyut konular ve düĢünceler üzerine yoğunlaĢmaktan hoĢlanırlar. Plan 

yapmaları problemleri tanımlamaları ve modeller geliĢtirebilmeleri bu sitile sahip 

bireylerin en kuvvetli yönleridir. Bu bireyler düĢ kurmada ve uygulamalı 

çalıĢmalarda yetersiz kalmaktadırlar. 

YerleĢtiren öğrenme stili: Bireylerin somut yaĢantı ve aktif yaĢantı öğrenme 

yeteneklerinin etkili olduğu öğrenme stilidir. Bu bireylerin en belirgin özellikleri 

planlama yapma, kararları yürütme ve yeni yaĢantılardır. Problemleri hisleriyle 

çözmeye çalıĢırlar. Bu bireyler açık görüĢlü ve değiĢimlere karĢı esnek gibi 

özelliklere sahiptir. Yaparak ve keĢfederek öğrenmekten hoĢlanırlar. AĢağıda Çizelge 

2.5‘te farklı öğrenme stillerine sahip öğrencilerin özellikleri verilmiĢtir. 
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Çizelge 2.5 Kolb‘un öğrenme stilleri, öğrenme biçimleri ve bunlara sahip olan 

öğrencilerin özellikleri [67] 
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 Soyut KavramsallaĢtırma 

 

 Aktif YaĢantı öğrenme 

 Problem çözme konusunda 

baĢarılıdırlar. 

 Planlıdırlar. Bir problemi 

çözerken sistemli ve planlı yaparlar. 

 Klasik zekâ testlerinde yüksek 

baĢarılar elde ederler. 

 Tümdengelim akıl yürütmeye 

sahiptirler. 

 Problemler karĢısında mantıklı 

çözüm üretme ve doğru yargıda 

bulunma becerileri geliĢmiĢtir. 

 El becerisi(teknik) gerektiren 

etkinliklere ilgi duyarlar. 

 Tıp, mühendislik, iktisat, biliĢim 

gibi teknoloji kullanımın önemli 

olduğu meslekleri seçerler. 
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 Somut yaĢantı               

 

 Yansıtıcı gözlem 

 Öğrenme sürecinde sabırlı ve 

dikkatlidirler.  

 Farklı fikirlerin üretildiği 

durumlar üzerinde yoğunlaĢmaktan 

hoĢlanırlar. 

 Kararsızdırlar. Mantıklı 

değillerdir. 

 ĠliĢkilerini anlamlı bir Ģekilde 

planlayan kiĢilerdir. 

 Somut delileri pek çok açıdan 

incelerler. 

 Sosyal çalıĢmalar, gazetecilik, 

psikoloji, edebiyat, sanat/tiyatro gibi 

alanlardaki meslekleri seçerler. 
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Çizelge 2.5 (Devam) Kolb‘un öğrenme stilleri, öğrenme biçimleri ve bunlara sahip 

olan öğrencilerin özellikleri [67] 
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 Soyut kavramsallaĢtırma 

 

 Yansıtıcı gözlem 

 Kavramsal modelleri 

oluĢturmaktan hoĢlanırlar. 

 Soyut kavramlar ve fikirler 

üzerinde yoğunlaĢmaktan hoĢlanırlar. 

 Uygulama gerektiren etkinliklerde 

sistemli bir yöntem takip etmede 

çoğu zaman baĢarısız kalırlar. 

 Öğretmeni en önemli bilgi 

kaynağı olarak görürler.  

 Uzman görüĢleri bu tür öğrenciler 

için önemlidir. 

 Geleneksel öğrenme ortamlarında 

oldukça baĢarı gösterirler. 

 Biyoloji, eğitimcilik, öğretmenlik, 

hukuk, sosyoloji, kütüphanecilik, 

matematik gibi meslekleri seçerler. 
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 Somut yaĢantı 

 

 Aktif yaĢantı 

 Ġnsanlarla kolay iliĢki kurabilirler. 

 Açık fikirlidirler. 

 DeğiĢmelere karĢı kolaylıkla 

uyum sağlarlar. 

 Meraklıdırlar. AraĢtırmacıdırlar. 

 Yeni fikirler üretme süreci içinde 

yer almaktan hoĢlanırlar. 

 GiriĢkendirler. 

 Esnektirler. 

 Pazarlamacılık, kamu yönetimi, 

eğitim yönetimi, yönetim, bankacılık 

gibi meslekleri seçerler. 

 

2.5. Konuyla Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

 

Kaynak taramasında Analoji Temelli YaklaĢımın, 5E Modelinin ve Elektrik 

Enerjisinin değiĢik amaç ve içeriklerde ele alındığı ülkemizde ve yurt dıĢında 

yapılmıĢ pek çok araĢtırma vardır. Burada araĢtırma konusu ile yakından ilgili 

olduğu düĢünülen çalıĢmalara yer verilmiĢtir.  
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2.5.1. Analoji Temelli YaklaĢımla ilgili Yapılan ÇalıĢmalar 

 

Atav ve diğ. [71] yaptıkları araĢtırmada amaç, üniversitede öğrenim gören 

öğretmen adaylarının oluĢturdukları benzetimlerle kavram hatalarını tespit etmek ve 

benzetim araçlarının anlamlı öğrenmedeki etkisi bulmaktır. ÇalıĢmanın örneklemini 

50 biyoloji öğretmen adayı oluĢturmuĢtur. Uygulamada ders bir grup öğrenciye düz 

anlatımla bir gruba öğrenciye ise analoji araçları ile anlatılmıĢtır.  Geçerliği kontrol 

edilmiĢ 10 sorudan oluĢan bilgi testi veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. Veriler 

gruplara ön test ve son test bilgi testi uygulanarak bulunmuĢtur. Benzetimlerin 

öğrencilerin konuyu anlamasında etkili olduğu ve benzetim araçların kullanıldığı 

grupta öğrenci baĢarısında önemli bir fark oluĢtuğu sonuçlarına varılmıĢtır. Fakat 

deney ve kontrol grubundaki öğrencilerde aynı kavram yanılgılarına rastlanması 

analojilerin kavram yanılgılarını azaltmada tek baĢına yeterli olmadığı 

düĢünülmektedir. Bu durum analojilerin her zaman öğrenmede etkili araçlar 

olamadığını göstermektedir. 

Karadoğu [48], çalıĢmasında fen dersinde benzetim yönteminin öğrencilerin 

derse karĢı tutumlarına, baĢarılarına ve öğrenilen bilginin uzun süre akılda kalma 

seviyesine etkisini bulmayı amaçlamıĢtır. AraĢtırma, Van ilinde MEB bağlı bir devlet 

okulunda öğrenim gören 56 öğrenci ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmada deneysel desen 

kullanılmıĢtır. Bir grupta dersler benzetim araçları ile desteklenen materyallerle 

iĢlenirken, farklı bir grupta ise dersler MEB tavsiye ettiği ders kitabıyla iĢlenmiĢtir. 

Sonuçlar, benzetim araçların bilginin uzun süre akılda kalmasında oldukça etkili 

olduğu fakat baĢarıda ve derse karĢı tutumda istatistiksel açıdan anlamlı olmadığı 

görülmüĢtür. 

Demirci Güler [57], bu çalıĢmayı fen öğretimi açısından önemli olan analoji 

yönteminin, öğrencilerin baĢarısını, tutumunu ve öğrenmenin kalıcılığı üzerindeki 

etkisini belirlemek için yapmıĢtır. AraĢtırmada yöntem, deneysel ve betimsel olmak 

üzere iki bölüme ayrılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan baĢarı testi, uygulamadan önce 

ön test olarak, uygulamadan sonra son test olarak ve son test uygulamasından 14 

hafta sonra kalıcılık testi olarak uygulanmıĢtır. Öğrencilerin tutumları ölçmek için 

araĢtırmacı Cummings ve Lockwood tarafından 2003 yılında ve White ve dig., 1993 
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yılında tutum anketlerinden yaralanarak geliĢtirdiği ―Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı 

Tutum Anketi‖ kullanmıĢtır.  AraĢtırmada baĢarı ve kalıcılık testlerinde elde edilen 

puanlar kontrol edildiğinde analoji yöntemi ile ders alan öğrencilerin puanları 

geleneksel yöntemle ders alan öğrencilerin puanlarından daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür. Ayrıca ortaokul fen bilimleri ders kitaplarında basit seviyede 89 adet 

analoji olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Akar [72], analoji kullanımın fen bilgisi öğretmen adaylarının baĢarılarına 

etkisini belirlemeye yönelik çalıĢmasını, 3. Sınıfta öğrenim gören 178 öğrencinin 

katılımıyla gerçekleĢmiĢtir. Öğrenciler 4 gruba ayrılarak her grupta farklı 

uygulamalar yapılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 20 sorudan oluĢan 

konu tabanlı fizik baĢarı testi kullanılmıĢtır. Grupların baĢarı testinde aldıkları puan 

ortalamaları karĢılaĢtırıldığında analoji kullan grupların sadece özet yazan gruplardan 

çok küçük düzeyde bir fark oluĢtuğu tespit edilmiĢtir.  

Kılıç [23], ilköğretim 6. sınıflarda öğretmen ve öğrenci merkezli analoji 

kullanımlardan hangisinin daha baĢarılı olduğunu araĢtırmak amacıyla, 49 öğrencinin 

katılımıyla kontrol ve deney grupları oluĢturulmuĢtur. DolaĢım sistemi konusu deney 

grubuna öğrenci merkezli analoji yöntemiyle, kontrol grubuna ise öğretmen merkezli 

analoji yöntemi kullanılarak anlatılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak baĢarı testi, Açık 

uçlu sorular ve tutum ölçeği kullanılmıĢtır. Uygulama öncesinde grupların baĢarı, 

tutum ve kavramsal anlama değiĢkenleri bakımından birbirilerine denk oldukları 

tespit edilmiĢtir. Elde edilen veriler değerlendirildiğinde her iki grubun baĢarı 

puanlarında olumlu yönde bir artıĢ olduğu görülmüĢtür. Grupların baĢarı puanları 

karĢılaĢtırıldığında ise baĢarıların birbirine yakın olduğu tespit edilmiĢtir.  

Çıray [73], sekizinci sınıflarda disiplinler arası analoji tabanla yapılan 

öğretimin fen öğretimin kalitesine olan etkisini belirlemek amacıyla yaptığı 

araĢtırmanın örneklemi 2009-2010 eğitim öğretim yılında bir ilköğretim okulunda 

öğrenim gören 104 öğrenci oluĢturmuĢtur. Bu çalıĢmada deneysel model deseni 

kullanılmıĢtır.    Öğrencilerin akademik baĢarı düzeylerine göre dört gruba 

ayrılmıĢtır. Sonuç olarak disiplinler arası analoji tabanlı öğretim bütün öğrencilerin 

öğrenme düzeylerini artırmada etkili olmuĢtur. Ayrıca farklı düzeylerdeki öğrencilere 
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uygulanan disiplinler arası analoji tabanlı öğretim, yapısalcı temelli öğretime göre 

daha etkili olduğu    görülmüĢtür. 

Dönder [74], Elazığ ve Diyarbakır MEB‘e bağlı okullarda çalıĢan toplam 66 

fen bilgisi öğretmenlerin analoji geliĢtirmede yeterli olup olmadıkları belirlemek 

amacıyla oluĢturulan analojilerin nicel ve nitel çözümlemeleri yapılmıĢtır. 

ÇalıĢmada, öğretmenlerin oluĢturduğu analojilerin nitel sonuçlarına bakıldığında 

öğretmenlerin, önceden belirlenmiĢ bazı kavramlar ile ilgili analoji oluĢturmada 

yetersiz oldukları tespit edilmiĢtir. Öğretmenlerin oluĢturduğu analojilerin nicel 

açıdan sonuçlara bakıldığında ise öğretmenlerin oluĢturdukları toplam analoji 

sayısının 455 olduğu ve oluĢturulan analojilerin öğretmen baĢına düĢen ortalama 

oranın ise düĢük olduğu görülmüĢtür. Bu çalıĢmadaki sonuçlar bakılarak MEB, 

ilköğretim fen ve teknoloji öğretmenlerinin, analoji geliĢtirme yeterliklerini 

desteklemesi önerilmiĢtir. 

Kuru [75] tarafında, öğrencilerin analojik düĢünme durumlarını ve biyoloji 

öğretiminde analoji araçların öğrenci baĢarısı üzerinde etkisinin olup olmadığını 

tespit etmek amacıyla yüksek lisan tez çalıĢması yapmıĢtır.  AraĢtırma, Ankara 

Keçiören Lisesi‘nde ortaöğretim 9. Sınıfta okuyan 55 öğrencinin katılımı ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada, ―Analojik DüĢünme Testi‖ ve ―Bilimsel BaĢarı 

Testi‖ veri toplama araçları olarak kullanılmıĢtır. Sonuçların analizine bakıldığında 

grupların analojik düĢünme becerileri bakımından birbirine denk niteliklere sahip 

olduğu görülmüĢtür. ―Bilimsel BaĢarı Testin‖ son test sonuçlarına bakıldığında 

benzetim araçları ile ders iĢlenen grubun puanları, geleneksel kuram ile ders iĢlenen 

grubun puanlarından yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. 

Gökharman-Kahraman [76] tarafından, analoji araçların öğrenci baĢarısı ve 

tutumu üzerindeki etkisini tespit etmek amacıyla gerçekleĢtirdiği yüksek lisan 

tezinde; Ortaokul 7. sınıf öğrencilere uygulan analoji yönteminin öğrencilerin 

baĢarıları ve tutumları üzerinde bir etkisi olup olmadığını araĢtırmayı amaçlamıĢtır. 

AraĢtırmada verilerin toplanmasında Akınoğlu tarafından 2001 yılında hazırlanan 

―Tutum Ölçeği‖ ve araĢtırmacı tarafından hazırlanan ―Maddenin Yapısı ve 

Özellikleri Ünitesi BaĢarı Testi‖ kullanılmıĢtır. 22 öğrencili kontrol grubunda analoji 

tekniği ile ve 22 öğrencili deney grubunda ise yapısalcı yaklaĢım ile uygulama 10 
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hafta sürmüĢtür. Elde edilen veriler analiz edildiğinde analoji yönteminin 

öğrencilerin baĢarısına, yapısalcı yaklaĢıma göre daha fazla etkili olduğu 

görülmüĢtür. 

Azizoğlu ve diğ. [77] ―Periyodik Sistem‖ konusunda analoji yöntemini farklı 

değiĢkenle açısından öğrenci baĢarısına etkisini tespit etmek amacıyla yaptıkları 

araĢtırma, ortaokulda öğrenim gören 51 sekizinci sınıf öğrencinin katılımıyla 

yürütülmüĢtür. AraĢtırma verileri ―Fen Öğrenimine Yönelik Motivasyon Ölçeği‖ ve 

―BaĢarı Testi‖ ile toplanmıĢ ve verilerin analizi sonucunda, öğretim sürecinde analoji 

yöntemin öğrencilerin baĢarılarını ve motivasyonlarını pozitif olarak artırdığı, fakat 

cinsiyet değiĢkeni açısından herhangi bir farlılık göstermediği tespit edilmiĢtir.  

 

2.5.2. 5E Öğrenme Modelliyle Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

 

Özsevgeç [78] tarafından, 5E öğrenme modeline göre hazırlanılan 

materyallerin öğrenen bireylerin baĢarılarına ve tutumlarına etkisini tespit etmek için 

ortaokul 5. sınıftan 71 öğrencinin katılımıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırmacı 

çalıĢma sonucuna göre, uygulama öncesinde grupların baĢarı düzeyleri birbirine denk 

iken uygulama sonrasında ise grup baĢarı puanları karĢılaĢtırıldığında deney grubu 

lehine önemli bir fark oluĢmuĢtur. Bu araĢtırmada olduğu gibi ―Kuvvet ve Hareket‖ 

ünitesi dıĢındaki üniteler için rehber materyali geliĢtirmeleri ve öğretmenlerin bunları 

kullanması tavsiye edilmiĢtir. 

Canlı [79] tarafından, 5E öğrenme modelinin öğrencilerin fen baĢarılarına ve 

tutumlarına etkisini incelemek amacıyla yüksek lisan tez çalıĢması yapılmıĢtır. 

AraĢtırma 2007-2008 öğretim yılının bahar yarıyılında Antalya ili, Manavgat ilçesi, 

Gündoğdu beldesi, Gündoğdu Düriye Duran Ġlköğretim okulunda 8. sınıflardan 

oluĢan iki sınıfta gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada akademik baĢarıyı belirlemek için 

―Fen Bilgisi BaĢarı Testi‖ öğrencilerin fen bilimlere yönelik tutumlarını ölçmek için 

Geban ve ark. tarafından geliĢtirilen ―Fen Bilgisi Tutum Ölçeği‖ kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın bulgularına dayanılarak elde edilen sonuçlar; 5Emodelinin uygulandığı 

Ģubedeki öğrencilerin, geleneksel yaklaĢım uygulandığı Ģubedeki öğrencilere göre 

akademik baĢarı yönünde daha baĢarılı bulunurken, fen bilimleri dersine yönelik 
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tutumları yönünden ise grupların puanları birbirine yakın bulunmuĢtur. MEB 

tarafından geliĢtirilen yeni fen bilgisi öğretim programının baĢarılı bir Ģekilde 

ilerleyebilmesi için öğretmenler yeterli bilgi ve tecrübeye sahip olmalıdır. Bunun için 

hizmet içi eğitim kursları ile gerekli eğitimi alması gerekir. Dersin ilgi çekici hale 

gelmesi için giriĢ aĢamasında zengin görsellerden ve ilginç olaylardan olabildiğince 

faydalanmalı ve açıklama yapmaktan ve düz anlatımdan kaçınmak gerektiği 

önerilmiĢtir. 

Yalçın [33] tarafından, 8. sınıfta öğrenim gören 70 öğrenci ile 5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin baĢarılarına ve tutumlarına etkisini incelemek amacıyla bir 

araĢtırma yapılmıĢtır. ġubelerden birisi 5E öğrenme modeli kullanarak ders iĢlenen 

deney grubu, diğeri ise geleneksel yaklaĢımla ders iĢlenen kontrol grubu olarak 

seçilmiĢtir. YaĢamımızdaki Elektrik Ünitesi, deney grubu öğrencilerinin kavram 

yanılgılarında önemli azalmalar görülürken, kontrol grubu öğrencilerinin sahip 

olduğu kavram yanılgı oranında değiĢimin daha az olduğu ortaya çıkmaktadır. Tutum 

ölçeğine ait sonuçlarda uygulama öncesi test sonuçları incelendiğinde gruplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmazken uygulama sonrası test sonuçlarında 5E 

öğrenme modeli kullanılan grup lehine anlamlı bir farklılık oluĢtuğu tespit edilmiĢtir. 

Fen bilimlerine yönelik öğrenci tutumun artması için öğretmenlerin kavramları 

mümkün olduğunca somutlaĢtırılarak ve konunun günlük hayatla bağlantılı iĢlemesi 

gerektiği önerilmiĢtir. 

Bal [80] tarafından gerçekleĢen araĢtırmada, genel fizik laboratuvarında 

üniversite öğrencilerin derse karĢı tutumların geliĢmesine ve akademik baĢarılarına, 

5E öğrenme modeli merkezli laboratuvar yaklaĢımı ile doğrulama laboratuvar 

yaklaĢımın etkisi karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu çalıĢma fen bilgisi öğretmenliği 1. Sınıfta 

öğrenim gören 60 öğrenciyle yürütülmüĢtür. ÇalıĢmada deneysel yöntem 

kullanılmıĢtır. Deney grubunda laboratuvarda 5E öğrenme modeli kullanılırken, 

kontrol grubunda doğrulama laboratuvar yaklaĢımına yer verilmiĢtir. Sonuç olarak 

deney grubu öğrencilerin baĢarılarının ve tutumlarının daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür. Bu araĢtırma ve daha önce yapılan benzer araĢtırmalar incelendiğinde 

5E öğrenme modelinin etkili olduğu görülmüĢtür. Bu nedenle kullanılacak yöntemler 

arasında öncelik tanınabileceği önerilmiĢtir. 
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AktaĢ [81] tarafından, biyoloji dersinde 5E öğrenme modeli ile ĠĢbirlikli 

Öğrenme modelinin öğrencilerin baĢarıları ve tutumları üzerindeki etkisini 

karĢılaĢtırmak için deney ve kontrol grupları oluĢturarak bir araĢtırma yapmıĢtır. 

OluĢturulan 1.deney grubunda ders 5E öğrenme modeline uygun Ģekilde, 2. deney 

grubunda ders iĢbirlikli öğrenme yöntemine uygun Ģekilde iĢlenirken ve kontrol 

grubunda geleneksel yöntem uygulanmıĢtır.  Uygulama öncesinde ve sonrasında her 

üç Ģubeye de baĢarı testi ve biyoloji dersine yönelik tutum ölçeği uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonuçlarına bakıldığında, 1.deney grubu öğrencilerinin hem ders 

baĢarılarının hem de biyoloji dersine yönelik tutumların en yüksek olduğu; grupların 

baĢarı test puanları ve tutumlar puanlarının cinsiyet açısından ise önem arz edecek 

fark oluĢmadığı görülmüĢtür. 

Bilgin, Ay ve ÇoĢkun [37] yapmıĢ oldukları araĢtırmada, 5E öğrenme 

modelinin ilköğretim 4. sınıfta öğrenim gören öğrencilerin fen baĢarılarına etkisini ve 

model hakkındaki görüĢlerini incelemesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırmada öğrencilerin 

ders baĢarılarını ölçmek için ―Maddeyi Tanıyalım Ünitesi BaĢarı Testi‖ ve Öğrenci 

görüĢlerini belirlemek için ise ―Öğrenci GörüĢme Formu‖ kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonuçlarında, 5E öğrenme modelinin geleneksel yaklaĢımdan daha etkili olduğu 

tespit edilmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin görüĢme formundaki görüĢleri 

analiz edildiğinde, 5E öğrenme modelinin evrelerindeki uygulamaların amaçlandığı 

Ģekilde gerçekleĢtiğini belirten ifadeler olduğu ve derinleĢme aĢamasında bazı 

durumlarda zorlandıklarını belirtmiĢlerdir.  

Ersoy, Sarıkoç ve Berber [82] tarafından, 5E öğrenme modelinin derinleĢme 

evresine uygun hazırlanılan materyallerin Etkisini test etmek amacıyla yapılan 

araĢtırma, ilköğretim 8. sınıfta okuyan 40 öğrencinin katılımıyla yarı deneysel desen 

kullanarak gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırman verileri, araĢtırmacı tarafından güvenirliği 

0.81 olarak ölçülen 20 soruluk bir testle toplanmıĢtır. AraĢtırma sonunda 5E öğrenme 

modelinin derinleĢme evresinde uygulan çalıĢma yapraklarının yüksek oranda 

hedefine ulaĢtığı belirlenmiĢtir.  

AçıĢlı [83] tarafından, ―Genel Fizik Laboratuvar Uygulamalarında 5E 

öğrenme Modeline Göre GeliĢtirilen Materyallerin Öğrencilerin Bilimsel Süreç 

Becerilerine ve Akademik BaĢarılarına Etkisinin Ġncelenmesi‖ isimli araĢtırmasında, 



2. KURAMSAL TEMELLER Hacı Mehmet ÇOBAN 

55 

deney ve kontrol grupları oluĢturarak bir çalıĢma yapmıĢlardır. Deney grubunda ders 

5E öğrenme modeli uygun bir Ģekilde hazırlanmıĢ materyallerle iĢlenirken; kontrol 

grubunda ise geleneksel yaklaĢım kullanılmıĢtır. Veri toplama araçları olarak Burns 

ve ark., tarafından 1985 yılında hazırlanmıĢ oldukları ―Bilimsel Süreç Beceri Testi‖ 

ve araĢtırmacı tarafında güvenirliği 0.82 olarak bulunan ―Mekanik Konuları BaĢarı 

Testi‖ kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına bakıldığında ise, deney grubu 

öğrencilerinin ders baĢarılarının ve bilimsel süreç becerilerinin daha yüksek olduğu; 

çalıĢma grupların bilimsel süreç becerileri ve ders baĢarıları ön test puan ortalamaları 

açısından ise önem arz edecek fark olmadığı görülmüĢtür. 

Küçük ve Çalık [84] tarafından, 5E öğrenme modeline göre hazırlanılan 

materyallerin, etkisini ve Trabzon il merkezinde bir ortaokulda öğrenim gören 

yedinci sınıf öğrencilerin kavramsal değiĢimine olan etkisini incelemek amacıyla bir 

araĢtırma gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırma verileri, 12 madden oluĢan ve her maddenin iki 

aĢaması olan kavram testi ile toplanmıĢtır. AraĢtırmacılar çalıĢma sonuçlarına göre 

5E öğrenme modelinin kavramsal değiĢim oluĢturmada daha baĢarılı olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. 

Bıyıklı ve Yağcı [25] tarafından 2015 yılında, 5E öğrenme modelinin Fen 

öğretiminde öğrencilerin ders baĢarılarına ve tutumlarına etkisini incelemek amacıyla 

yaptıkları araĢtırma, ilköğretim 4. sınıfta öğrenim gören 60 öğrencinin katılımı ile 

gerçekleĢmiĢtir. ÇalıĢmada kullanılan baĢarı testi ve tutum ölçeği uygulamadan önce 

ve uygulamadan hemen sonra olmak üzere iki kez uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın 

verileri analiz edildiğinde 5E öğrenme modeline göre düzenlenmiĢ öğretimin mevcut 

programa göre düzenlenmiĢ öğretimden daha baĢarılı sonuçlar elde edilmiĢtir. 

 

 

2.5.3. Öğrenme Stili Ġle Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

 

Hasırcı-Kaf [85] tarafından, sınıf öğretmenliğinde okumakta olan öğrencilerin 

öğrenme stillerini ve sınıf düzeyine göre dağılımı tespit etmek amacıyla gerçekleĢen 

çalıĢmada; birinci ve dördüncü sınıfta öğrenim gören 202 öğrenciye 12 madden 

oluĢan ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri‖ uygulanmıĢtır. AraĢtırmada tarama modeli 
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kullanılmıĢtır. ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin tercih ettikleri öğrenme stilleri analiz 

edildiğinde öğrencilerin %8.4‗ ü yerleĢtiren, %17.3‘ü değiĢtiren, %33.2‘si ayrıĢtıran 

ve %41.1‘i özümseyen öğrenme stillerinde yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Ayrıca 

öğrenme stillerin sınıf seviyesinde ayrıĢmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Denizoğlu [63] tarafından, gerçekleĢen, ―Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının 

Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik Ġnançları, Tutumları Ve Öğrenme 

Stilleri Arasındaki ĠliĢkinin Değerlendirilmesi‖ isimli yüksek lisans tezi; çeĢitli 

üniversitelerde ve farklı sınıf düzeylerinde öğrenim gören 902 fen bilgisi 

öğrencisinin katılımıyla gerçekleĢmiĢtir. Farklı araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen 

23 madden oluĢan ―Fen öğretimine yönelik Öz-Yeterlik Ġnanç Düzeyi Ölçeği‖, 12 

madden oluĢan ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri‖ ve 21 madden oluĢan ―Fen 

Öğretimine Yönelik Tutum Ölçeği‖ gibi araçlar veri toplamak için kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonuçları öğrencilerin fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ve tutum 

puanları iyi bir seviyede olduğu tespit edilmiĢtir. ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin 

tercih ettikleri öğrenme stilleri analiz edildiğinde ise öğrencilerin %67.59‗ü 

değiĢtiren, %69.05‘i özümseyen, %71.89‘u ayrıĢtıran ve %72.43‘ü yerleĢtiren 

öğrenme stillerinde yer aldıkları tespit edilmiĢtir. 

Bahar ve diğ. [86] tarafından, eğitim fakültesinin beĢ farklı programına kayıtlı 

olan öğrencilerin öğrenme stillerini ve ders baĢarı durumlarının öğrenme stilleri ile 

iliĢkili olup olmadığını belirlemek amacıyla yaptıkları çalıĢmada, veri toplama aracı 

olarak Kolb tarafından 1985 yılında oluĢturulan ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri‖ 

kullanılmıĢtır. Toplam 443 öğrenciye uygulanan ölçekler sonucunda, öğrencilerin 

ders baĢarıları ortalamaları cinsiyete göre incelendiğinde kızların ders ortalama 

baĢarıların daha yüksek olduğu ve farklı programlara kayıtlı olan öğrencilerin ders 

baĢarıları ve tercih ettikleri öğrenme stilleri arasında anlamlı bir fark olduğu 

saptanmıĢtır. 

Bahar ve Sülün [68] tarafında, 2008-2009 eğitim-öğretim yılında fen bilgisi 

öğretmen programında öğrenim görmekte olan öğrencilerin ders baĢarıları ile 

öğrenme stilleri arasında bir iliĢki olup olmadığı belirlemek amacıyla bir çalıĢma 

yapılmıĢtır. Toplam 184 öğrenciye Kolb tarafından 1985 yılında hazırlanılan ölçeğin 
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uygulaması sonucunda, öğrencilerin öğrenme stillerin cinsiyete ve akademik 

baĢarılarına göre farklılık göstermediği saptanmıĢtır. 

Can [87] tarafından, sınıf öğretmen adayların öğrenme stilleri ile bazı 

değiĢkenler arasında iliĢki olup olmadığını tespit etmek amacıyla bir araĢtırma 

yapmıĢtır. AraĢtırmaya Muğla Üniversitesi Eğim Fakültesinde öğrenim gören farklı 

sınıf düzeyinden 409 sınıf öğretmen adayı katılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri 

toplanırken AĢkar ve Akkoyunlu tarafında Türkçeye uyarlanan ve 12 madden oluĢan 

―Kolb Öğrenme Stili Envateri‖ anketi kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda sınıf 

öğretmen adayların öğrenme stilleri ile cinsiyet, yaĢ öğretim türü ve öğrenme 

Ģeklindeki değiĢkenlere göre farklılık göstermediği, ancak öğretmen adayların 

öğrenme stilleri ile sınıf seviyeleri arasında anlamlı bir iliĢki olduğu saptanmıĢtır. 

IĢık [65] tarafından, ilköğretimin farklı sınıf düzeyinde öğrenim gören 

öğrencilerin öğrenme stilleri ile sorgulayıcı öğrenme becerileri arasında bir iliĢki 

olup olmadığının tespit etmek amacıyla gerçekleĢtirdiği yüksek lisan tez 

araĢtırmasına; 487‘sı kız 460‘ı erkek olmak üzere toplamda 947 öğrenci katılmıĢtır. 

AraĢtırmada ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri‖, ―Sorgulayıcı Öğrenme Becerileri 

Algısı Ölçeği‖ anketlerin uygulanması sonucunda, öğrencilerin öğrenme stilleri ile 

sorgulayıcı öğrenme becerileri arasında az miktarda bir iliĢki olduğu saptanmıĢtır. 

Bodur [87] yaptığı çalıĢmada, ortaokul 7. sınıfta okuyan öğrencilerin 

öğrenme stilleri ile fen konularını günlük yaĢamla iliĢkilendirebilme becerileri 

arasında bir iliĢki olup olmadığını araĢtırmayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen ―Günlük YaĢamla ĠliĢkilendirme Testi‖ ile Kolb tarafından geliĢtirilen 

―Öğrenme Stilleri Envanteri‖ toplam 609 öğrenciye uygulanmıĢtır. Elde edilen 

verilerin analizi sonucunda öğrencilerin günlük yaĢamla iliĢkilendirme ile öğrenme 

stilleri arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. Bu araĢtırmada farklı fen 

konularında öğrencilerin günlük yaĢamla iliĢkilendirme durumu ile öğrenme stilleri 

arasındaki iliĢki durumu arasında değiĢiklik gösterip göstermeyeceği araĢtırılması 

önerilmiĢtir. 
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2.5.4. Elektrik Enerjisiyle Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

 

AteĢ ve Polat [89] tarafından, eğitim fakültesinde öğrenim görmekte olan 

birinci sınıf fen bilgisi öğretmen adayların ―Elektrik Devreleri‖ ünitesindeki kavram 

hatalarını ortadan kaldırmak ile ilgili yapılan araĢtırmada, deney ve kontrol grupları 

oluĢturulmuĢtur. AraĢtırma, 38 kız ve 38 erkek olmak üzere toplam 76 öğretmen 

adayı ile gerçekleĢmiĢtir. Uygulama öncesi ve uygulama sonrasında her iki sınıfa da 

Engelhardt ve Beichner tarafından hazırlanılan 29 maddeli ―Elektrik Devreleri 

Kavram Testi‖ Türkçeye uyarlanarak uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına 

bakıldığında deney grubundaki öğrencilerin kavram hatalarının daha kolay ortadan 

kalktığı saptanmıĢtır. 

Öner ve Arslan [90] tarafından ―Elektrik‖ konusunda kavram haritaları 

ilköğretim altıncı sınıfta öğrenim gören öğrencilerin baĢarılarına etkisi olup 

olmadığını tespit etmek amacıyla yapılan araĢtırma; deneysel yöntem kullanılarak 

yapılmıĢtır. AraĢtırmada uygulama yapılan her iki Ģubeye; uygulama öncesi ―BiliĢsel 

GiriĢ DavranıĢları Testi‖ ve ―Düzey Belirleme Testi‖, uygulama sonrasında ise 

sadece ―Düzey Belirleme Testi‖ uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçları analiz 

edildiğinde öğrenci merkezli kavram haritalarıyla öğretim yapılan Ģubede daha 

yüksek puanlara ulaĢılmıĢtır. 

Çıldır ve ġen [91] tarafından, "Elektrik Akımı" ünitesinde lise ikinci sınıfta 

öğrenim gören 244 öğrencinin kavram hatalarını belirlemek için yaptıkları 

araĢtırmada, veri toplama aracı olarak öğrencilerin oluĢturduğu kavram haritaları 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin elektrik akımı konusunda bazı 

kavramlar ile ilgili türlü kavram hatalarına sahip oldukları tespit edilmiĢtir.  

Aydın [92] tarafından, yapısalcı yaklaĢıma uygun olarak hazırlanılan  

―YaĢamımızdaki Elektrik‖ ünitesi ile ilgili etkinliklerin 6. sınıf öğrencilerin fen 

bilimleri ders tutumlarına etkisini belirlemek amacıyla gerçekleĢtirdiği yüksek lisan 

tezinde, Deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanılmıĢtır. Deney grubunda ders 

yapısalcı yaklaĢıma uygun etkinliklerle iĢlenirken, kontrol grubunda ise geleneksel 

öğretim uygulanmıĢtır. Uygulama öncesinde ve sonrasında her iki gruba da ―Fen 

Bilgisi Tutum Ölçeği‖ uygulanmıĢtır. Verilerin analiz sonuçları, yapısalcı yaklaĢıma 
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etkinliklerin uygulandığı grubun öğrencilerin tutumları pozitif olarak değiĢtiği, ancak 

çalıĢma gruplarına uygulamadan sonra hesaplanan tutum puanları arasında anlamlı 

bir fark olmadığı saptanmıĢtır.  

ġahin [93] tarafından, genel fizik laboratuvar dersi alan fen bilgisi öğretmen 

adayların ―Probleme Dayalı Öğrenme YaklaĢımın‖ öğrencilerin baĢarıları üzerinde 

etkisi olup olmadığını tespit etmek amacıyla gerçekleĢen araĢtırma, ―Basit Elektrik 

Devreleri‖ konusu üzerinden yapılmıĢtır. ÇalıĢmaya 77 fen bilgisi öğretmen adayı 

katılmıĢtır. AraĢtırmanın 8 haftalık uygulama sürecin sonunda, Probleme Dayalı 

Öğrenme YaklaĢımı ile geleneksel yaklaĢım arasında anlamlı bir farkın oluĢmadığı 

saptanmıĢtır.  

Gürbüz [94] tarafından, ilköğretim 6. Sınıfta öğrenim gören 45 öğrencinin 

―YaĢamımızdaki Elektrik‖ ünitesinde 7E öğrenme modelin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına ve kalıcılığa etkisini tespit etmek amacıyla gerçekleĢtirdiği doktora 

tezinde, veriler güvenirliği 0,75 olan 25 sorulu ―YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı 

Testi‖ kullanılarak ölçülmüĢtür. AraĢtırma öncesi ve sonrası her iki çalıma deney ve 

kontrol grupları oluĢturularak yapılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan baĢarı testi 

uygulamalardan öncesi, uygulamalardan sonrası ve uygulamalardan 1 ay sonra her 

iki çalıma grubuna da uygulanmıĢtır. Bu araĢtırmanın sonucunda,7E öğrenme 

modelin öğrencilerin akademik baĢarılarını artırmada ve kalıcılık sağlamada etkili 

olduğu tespit edilmiĢtir. Bu çalıĢmanın sonuçları ―YaĢamımızdaki Elektrik‖ 

ünitesinin gündelik hayata daha etkin bir Ģekilde uyarlanabilmesine yönelik proje 

çalıĢmaları geliĢtirilebileceğini göstermektedir. 

Orhan [95] tarafından, fen bilimleri dersinde alternatif ölçme ve 

değerlendirme araçları kullanımının ortaokul 6. Sınıfta öğrenim gören öğrencilerin 

akademik baĢarısına etkisini belirlemek amacıyla gerçekleĢtirilen yüksek lisans 

tezinde, kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. Veri toplama araçları 

olarak ―YaĢamımızdaki Elektrik Ünitesi BaĢarı Testi‖, ―Öğrenci ÇalıĢma Yaprakları‖ 

ve ―Öğrenci Günlükleri‖ kullanılmıĢtır. Uygulama sürecinde deney grubu kontrol 

grubundan farklı olarak çeĢitli alternatif ölçme ve değerlendirme araçları 

kullanılmıĢtır. Bu çalıĢmanın sonucunda, alternatif ölçme ve değerlendirme araçların 
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kullanılması öğrencilerin akademik baĢarısına, öğrenme kalıcılığına ve görüĢleri 

üzerine olumlu etkisi olduğu saptanmıĢtır. 

Demirezen ve Yağbasan [96] tarafından, 11. sınıfta öğrenim gören 89 öğrenci 

ile yürüttükleri çalıĢmalarında, 7E modelin öğrencilerin basit elektrik devreleri 

konusundaki kavram hatalarının düzeltilmesi üzerine etkisi olup olmadığı 

araĢtırılmıĢtır. ÇalıĢmanın verileri Sencar tarafından 2001 yılında hazırlanılan 

―Elektrik Konusuna KarĢı Ġlgi ve Tecrübe Anketi‖ ve araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen ―Kavram Yanılgıları Testi‖ ile elde edilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda 7E 

modelin öğrencilerde kalıcı olarak kavramsal değiĢim sağlamada geleneksel öğretim 

yöntemlerinden daha etkili olduğu saptanmıĢtır. 
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3. MATERYAL ve YÖNTEM 

 

3.1.AraĢtırma Modeli 

 

ÇalıĢma yarı deneysel modellerden ön test-son test kontrol gruplu model 

kullanılarak yürütülmüĢtür [37]. Bu araĢtırma ―Kolb Öğrenme Stili Envanteri-III     

(KÖSE-III)‖ göre birbirine denk olan iki sınıftaki öğrenciler ile yürütülmesi uygun 

görülmüĢtür. Derslerde deney grubunda AT+5E öğrenme modeli yaklaĢımı 

kullanılırken, kontrol grubunda ise 5E öğrenme modeli kullanılmıĢtır. Uygulama 

öncesi ve sonrası her iki gruba da ―Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi (EEBT)‖ 

uygulanmıĢtır.    Uygulama sürecinde de ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesinin kazanımlarına 

yönelik 5E ve AT+5E öğrenme modeline göre geliĢtirilen ders materyalleri 

kullanılmıĢtır. Uygulama hem deney ve hem de kontrol gruplarına araĢtırmacı 

tarafından yapılmıĢtır. 

 

Çizelge 3.1 Deneysel yöntemde izlenen yol 

Gruplar Ön Test 
Uygulanan 

Yöntem 
Son Test 

Deney 

Grubu 

Kolb Öğrenme Stili 

Envanteri-III (KÖSE-III) 

 

Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testi (EEBT) 

AT+5E  

Öğrenme 

Modeli 

Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testi (EEBT) 

 

Öğrenci GörüĢme Formu 

(ÖGF) 

Kontrol 

Grubu 

Kolb Öğrenme Stili 

Envanteri-III (KÖSE-III) 

 

Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testi (EEBT) 

5E  

Öğrenme 

Modeli 

Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testi (EEBT) 

 

Uygulama sonunda deney grubu öğrencilerine görüĢme formuyla mülakatlar 

yapılmıĢtır. Deney grubundan 10 öğrencinin AT+5E öğrenme modeli kapsamında 

gerçekleĢtiren öğretim faaliyetlerine iliĢkin görüĢleri ve düĢünceleri alınmıĢtır.     

GörüĢmeler yaklaĢık 20dk sürmüĢtür. GörüĢmede elde edilen veriler herhangi bir 

değiĢiklik yapılmadan öğrencilerin kendi yazdığı cümlelerdir. 
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3.2. Evren ve Örneklem 

 

AraĢtırma 2015-2016 öğretim yılının 2. döneminde Adıyaman il merkezi 

Karacaoğlan Ortaokulunda öğrenim gören öğrenciler ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın 

örneklemini okulun 7. sınıf öğrencilerinden 7/A ve 7/C Ģubesinde öğrenim gören 

toplam 58 öğrenci oluĢturmaktadır. Örneklem okulun 7. sınıfları arasından KÖSE ‘ye 

göre birbirine denkliği en yakın olan iki sınıf belirlenerek oluĢturulmuĢtur. Belirlenen 

Ģubelerdeki öğrencilerin öğrenme stilleri açısından homojen dağılım gösteren bir 

yapıda olmasına özen gösterilmiĢtir. AraĢtırmada 7/A Ģubesi kontrol grubu, 7/C 

Ģubesi ise deney grubu olacak Ģekilde rasgele belirlenmiĢtir. Örnekleme ait detaylı 

bilgi Çizelge 3.2‘de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 3.2 Sınıfların öğrenme stilleri tablosu 

G
R

U
P

L
A

R
 ÖĞRENME STĠLLERĠ 

TOPLAM 

ÖĞRENCĠ 

SAYISI 
AyrıĢtıran Özümseyen DeğiĢtiren YerleĢtiren 

K

ız 
Erkek Kız Erkek Kız Erkek Kız Erkek Kız Erkek 

Kontrol 

Grubu 
3 2 5 1 6 7 5 0 19 10 

Deney 

Grubu 
4 2 5 4 6 4 3 1 18 11 

Toplam 7 4 10 5 12 11 8 1 37 21 

 

Verilen Çizelge 7 çalıĢma sınıflarını oluĢturan öğrencilerin KÖSE-III‘e ve 

cinsiyetlerine göre dağılımı görülmektedir. Buna göre çalıĢma sınıflarında yer alan 

öğrencilerin nicelik açısından benzer bir dağılım gösterdikleri görülmektedir. 

Örneklemi meydana getiren öğrencilerin KÖSE-III‘e göre dağılımı incelendiğinde 

kontrol grubunda 5 ayrıĢtıran, 6 özümseyen, 13 değiĢtiren, 5 yerleĢtiren öğrenme 

stilli öğrenci, deney grubunda 6 ayrıĢtıran, 9 özümseyen, 10 değiĢtiren, 4 yerleĢtiren 

öğrenme stilli öğrenci bulunmaktadır. Cinsiyete göre dağılımı incelendiğinde ise 

kontrol grubunda 19 kız, 10 erkek öğrenci, deney grubunda 18 kız, 11 erkek öğrenci 
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bulunmaktadır. AraĢtırma 29 öğrencinin oluĢturduğu kontrol grubu ile 29 öğrencinin 

oluĢturduğu deney grubu ile yürütülmüĢtür. 

 

 

ġekil 3.1 Kontrol Grubu Öğrenme Stilleri Dağılımı 

 

 

ġekil 3.2 Deney Grubu Öğrenme Stilleri Dağılımı 

DeğiĢtiren 

45% 

Özümseyen 

21% 

AyrıĢtıran 

17% 

YerleĢtiren 

17% 

Kontrol Grubu  

DeğiĢtiren 

34% 

Özümseyen 

31% 

AyrıĢtıran 

21% 

YerleĢtiren 

14% 

Deney Grubu 
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ÇalıĢma grupları belirlenirken, grupların denkliğine iliĢkin olarak 7. sınıf 

öğrencilerden 5 sınıfın öğrenme stilleri tespit edilerek analiz edilmiĢ ve aralarında 

anlamlı fark olmayan 2 sınıf deney ve kontrol grubu alarak seçilmiĢtir. Ayrıca 

gruplardaki öğrencilere ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesi ile ilgili akademik ön bilgilerinin 

birbirine denk olup olmadıklarını kontrol etmek amacıyla ―Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testi (EEBT)‖ ön test olarak uygulanmıĢtır. ÇalıĢma gruplarındaki öğrencilerin ön 

testten aldıkları bağımsız gruplar t-testi sonuçları çözümlenerek istatistiki veriler elde 

edilmiĢtir. Elde edilen sonuçlara ait istatistiki veriler Çizelge 4.1‘de yer almaktadır. 

Analiz sonuçları karĢılaĢtırıldığında çalıĢma grupların ön test puan ortalamaları 

arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir. (p=0,722 > 0,05 

). Böylece uygulama öncesi araĢtırılan değiĢkenler bakımından her iki grubun denk 

olduğu söylenebilir. 

 

3.3.DeğiĢkenler 

3.3.1.Bağımlı DeğiĢken 

 

Bu çalıĢmanın bağımlı değiĢkenleri öğrencilerin uygulama öncesi bilgilerini 

ölçen baĢarı ön testine ait puanlar ve 7. Sınıf ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesinin sonunda 

öğrencilerin baĢarısını ölçen baĢarı son testine ait puanlardır. 

 

3.3.2.Bağımsız DeğiĢken 

 

AraĢtırma boyunca uygulanan öğretim modelleri; 5E öğrenme modeli ve 

AT+5E öğrenme modeli ile öğrenme stilleri dağılımı bağımsız değiĢkenlerdir. 

 

3.4.Veri Toplama Araçları 

 

Bu çalıĢmada üç tür ölçme aracı kullanılmıĢtır. ÇalıĢma kapsamında veri 

toplamada kullanılan ölçme araçları Ģunlardır; 
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1. Öğrencilerin öğrenme stillerini ölçmek için Kolb tarafından 1999 yılında 

geliĢtirilen ve Evin Gencel tarafından 2006 yılında Türkçeye uyarlanan ―Kolb 

Öğrenme Stili Envanteri-III (KÖSE-III)‖, 

2. Öğrencilerin ''Elektrik Enerjisi'' ünitesiyle ilgili edindikleri kazanımları ölçmek 

için kullanılan ―Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi (EEBT)‖, 

3. Deney grubu öğrencilerinin AT+5E öğrenme modeliyle iĢlenen derslere iliĢkin 

görüĢlerini almak için kullanılan ―Öğrenci GörüĢme Formu‖ kullanılmıĢtır. 

 

3.4.1.Kolb Öğrenme Stili Envanteri-III (KÖSE-III) 

 

ÇalıĢmaya katılacak olan çalıĢma gruplarındaki öğrencilerin öğrenme stilleri 

bakımından birbirine denk olmasını sağlamak amacıyla bu araĢtırmada Kolb 

Öğrenme Stili Envanteri (KÖSE-III) kullanılmıĢtır. KÖSE-III‘ün Türkçeye çevrilmiĢ 

Ģekli ile ilgili Gencel [97] tarafından Ġlköğretim ikinci kademede öğrenim gören 13-

14 yaĢlarında 320 öğrenci ile geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları yapılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda, 12 maddeden oluĢan KÖSE-III testin Cronbach Alpha güvenirlik 

değerleri 0.71 ile 0.80 arasında değiĢtiği görülmüĢtür. Bu da Gencel [97] tarafından 

Türkçeye uyarlanan KÖSE-III‘ün Türkiye‘de ilköğretim ikinci kademe öğrencilerin 

öğrenme stillerini belirlemede kullanılabilecek niteliğe sahip olduğu söylenebilir. 

Kolb tarafından 1985 yılında ortaya atılan öğrenme stili modelinin; Somut 

YaĢantı (SY), Yansıtıcı Gözlem (YG), Soyut KavramsallaĢtırma (SK) ve Aktif 

YaĢantı (AY) olmak üzere 4 farklı öğrenme Ģekli bulunmaktadır [68].  

 

Çizelge 3.3 Ek.4‘de yer alan ölçeğin her bir maddede bulunan 4 seçeneğin öğrenme 

durumlarına dağılımı [97] 

Seçenekler Öğrenme Biçimleri 

Birinci Seçenek Somut YaĢantı (SY) 

Ġkinci Seçenek Yansıtıcı Gözlem (YG) 

Üçüncü Seçenek Soyut KavramsallaĢtırma (SK) 

Dördüncü Seçenek Aktif YaĢantı (AY) 
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Yukardaki Çizelge 3.3‘te de görüldüğü gibi Kolb Öğrenme Stilli 

Envanterinde her bir maddesinde dört seçenek bulunan on iki tane madde bulunur 

(Ek.4).     Öğrencilerinden durumları dikkatle okumaları istenir. Öğrencilerden her 

rakamı sadece bir kez kullanarak her durum için cümlenin baĢında bırakılan boĢluğa 

kendisine en uygun olana 4, ikincisine 3, üçüncüsüne 2, en az uygun olana ise 1 

olarak yazmaları istenir. Öğrencilere uygulanan ölçeğin sonunda; 12 maddenin her 

birinde bulunan dört öğrenme biçiminin (SY, YG, SK ve AY) puan toplamları 

hesaplanır. Hesaplama sonucunda her bir öğrenme biçiminin puan toplamı 12 ile 48 

arasında değiĢen puanlar olduğu görülür. Sonra soyut kavramsallaĢtırma puanından 

somut yaĢantı puanı çıkarılır (SK-SY: Soyut KavramsallaĢtırma-Somut YaĢantı), 

aktif yaĢantı puanından da yansıtıcı gözlem puanı çıkartılır (AY-YG: Aktif YaĢantı-

Yansıtıcı Gözlem) birleĢtirilmiĢ puanalar hesaplanır. Bu iĢlemler sonunda -36 ile +36 

arasında değiĢen puanlar elde edilir. 

 

ġekil 3.3 Kolb Öğrenme Stili Diyagramı [97] 
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Hesaplanan puanlara göre öğrencinin hangi öğrenme stiline sahip olduğu 

ġekil 3.3‘te bulunan diyagramda belirlenir. SK-SY ve AY-YG Ģeklindeki formüllerle 

hesaplanan puanlara göre diyagramda iki puanın kesiĢtiği nokta öğrenciye en uygun 

olan öğrenme stilini vermektedir. Böylece öğrencilerin Ģekil üzerinde farklı 

bölgelerde yer alan yerleĢtiren, ayrıĢtıran, değiĢtiren ve özümseyen öğrenme 

stillerden hangisinde yer aldıkları belirlenmiĢ olunur. Bir öğrencinin öğrenme stili 

aĢağıdaki örnekte izlenen yöntemle bulmak mümkündür. 

Örnek: 

 

Çizelge 3.4 Ek. 4‘te yer alan ölçekteki öğrenme biçimlerinin puan toplamlarını 

hesaplama Ģekli 

Maddeler 1.Seçenek (SY) 2.Seçenek (YG) 
3.Seçenek 

(SK) 

4.Seçenek 

(AY) 

1. Madde 1 4 2 3 

2. Madde 1 3 2 4 

3. Madde 4 2 1 3 

4. Madde 1 4 3 2 

5. Madde 4 1 3 2 

6. Madde 2 4 3 1 

7. Madde 1 4 3 2 

8. Madde 1 4 2 3 

9. Madde 1 3 2 4 

10. Madde 3 1 4 2 

11. Madde 2 4 1 3 

12. Madde 3 4 2 1 

Toplam 24 38 28 30 

 

 

 

   SK- SY                AY-YG 

AY- YG: 30- 38 = -8 ―x‖ ekseni 

SK- SY: 28- 24 = +4  ―y‖ekseni      

ġekil 3.3 üzerinde -8 ile +4 değerlerin bulunduğu noktalar birleĢtirildiğinde 

bu öğrencinin Özümseyen öğrenme stili bölgesine girdiği söylenilebilir. 
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3.4.2.Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi (EEBT) 

 

Bu testin amacı; araĢtırmaya katılan yedinci sınıf öğrencilerin ''Elektrik 

Enerjisi'' ünitesindeki kazanımlarla ilgili ön bilgilerini ve öğrenme-öğretme süreci 

sonunda hedeflere ulaĢma düzeylerini ölçmektir. 

 

3.4.2.1.Elektrik Enerjisi BaĢarı Testinin (EEBT) GeliĢtirilmesi 

 

Ortaokul 7. sınıf Elektrik Enerjisi ünitesinin öğretim programı incelenmiĢ ve 

kazanımlar belirlenmiĢtir [19]. Testin hazırlanması aĢamasında ilk olarak 

kazanımlara göre soru havuzu oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmacı tarafından ''elektrik 

enerjisi'' ünitesi ile ilgili TEOG'a giriĢ sınavı için hazırlanan piyasadaki çeĢitli 

yayınların kitaplarındaki sorular ve MEB yayınladığı kazanım kavrama testlerindeki 

ve tarama testlerindeki sorular incelenerek uygun gördüğü soruları soru havuzunda 

toplamıĢtır. 

Elektrik Enerjisi ünitesi ile ilgili 12 kazanım mevcuttur. Kazanımlara yönelik 

testin ilk hali 30 adet dört seçenekli çoktan seçmeli sorudan oluĢmuĢtur. Bir kazanım 

bir veya birden fazla soruyla ölçülmektedir. Hazırlanan testin kapsam geçerliğinin 

yüksek olması için çok sayıda soru sorulmuĢ olup, güvenirliğin de yüksek olması için 

soruların açık, anlaĢır olması ve cevaplarını açıklamaları ile yapmaları sağlanmıĢtır. 

Hazırlanılan test, kapsamı ve öğrenci düzeyine uygunluğu bakımından uzman 

görüĢüne sunulmuĢtur. Bir doçent, bir araĢtırma görevlisi, 10-15 yıllık mesleki 

deneyimine sahip 3 fen bilimleri öğretmeninin görüĢüne sunulmuĢtur. AraĢtırmacı 

uzman görüĢü doğrultusunda gerekli düzeltmeler yaparak 30 sorudan oluĢan bir test 

oluĢturmuĢtur. 
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Çizelge 3.5 Elektrik enerjisi ünitesi kazanımları ve soru dağılımı [19] 

Kazanılacak DavranıĢlar Madde No 
Toplam 

Madde 

1.1. Seri ve paralel bağlamanın nasıl olduğunu keĢfeder, seri ve 

paralel bağlı ampullerden oluĢan bir devre Ģeması çizer. 
1 1 

1.2. Ampullerin seri ve paralel bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılıklarını devre üzerinde gözlemler ve sonucu yorumlar. 
2, 3, 4  3 

1.3. Elektrik enerjisi kaynaklarının elektrik devrelerine elektrik akımı 

sağladığını ve elektrik akımının bir çeĢit enerji aktarımı olduğunu 

bilir. 

5, 6, 7 3 

1.4. Ampermetreyi devreye seri bağlayarak okuduğu değeri akım 

Ģiddeti olarak adlandırır ve birimini ifade eder. 
8, 9, 10 3 

1.5. Voltmetreyi devreye paralel bağlayarak devre uçları arasındaki 

gerilimi (potansiyel farkı) ölçer ve birimini ifade eder. 
11, 12, 13 3 

1.6. Bir devre elemanının uçları arasındaki gerilim ile üzerinden 

geçen akım arasındaki iliĢkiyi deneyerek keĢfeder.  
14, 15, 16 3 

1.7. Ampullerin seri ve paralel bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılığının sebebini elektriksel dirençle iliĢkilendirir. 
17, 18, 19 3 

2.1. Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık enerjisine dönüĢtüğüne iliĢkin 

deneyler yapar ve sonucu gözlemler. 
20, 21, 22 3 

2.2. Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık enerjisine dönüĢümünü temel alan 

teknolojik uygulamalara örnekler verir. 
23, 24 2 

2.3. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine, hareket enerjisinin de 

elektrik enerjisine dönüĢtüğünü kavrar. 
25, 26 2 

2.4. Güç santrallerinde elektrik enerjisinin nasıl üretildiğini araĢtırır 

ve sunar. 
27, 28 2 

2.5. Elektrik enerjisinin bilinçli ve tasarruflu kullanılmasının aile ve 

ülke ekonomisi bakımından önemini tartıĢır. 
29, 30 2 
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3.4.2.2. Elektrik Enerjisi BaĢarı Testinin (EEBT) Pilot Uygulaması ve 

Güvenirlik Analizi 

 

Testin ön uygulaması Adıyaman il merkezindeki ortaokullar arasından seçilen 

2 farklı ortaokulda pilot olarak uygulanmıĢtır. Hazırlan test bir önceki yıl bu üniteyi 

görmüĢ olan 8. sınıfta öğrenim gören 100 öğrenciye uygulanmıĢtır. 

BaĢarı testindeki sorular aĢağıdaki puan ölçütlerine göre değerlendirilmiĢtir. 

 Testte doğru iĢaretlenen ve iĢaretleme nedeni doğru açıklanan her bir soruya 1 

puan, 

 Doğru iĢaretlenen ancak nedeni yanlıĢ açıklanan her bir soruya 0 puan, 

 YanlıĢ iĢaretlenen her bir soruya 0 puan, 

 BoĢ bırakılan her bir soruya 0 puan verilerek değerlendirme yapılmıĢtır. 

Testte katılan her bir öğrencinin aldığı puan belirlenen ölçütlere göre 

hesaplanmıĢtır. Bir öğrenci tüm soruları doğru cevaplaması durumunda 30 puan 

almaktadır. Testte katılan her bir öğrencinin Testteki maddelerin SPSS programında 

yapılan istatiksel çözüm verileri aĢağıdaki Çizelge 3.6‘de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 3.6 Elektrik enerjisi baĢarı testi madde analiz tablosu 

SORU 

NO 
Madde Güçlük Endeksi(p) Madde Ayırt Edicilik Endeksi(r) 

1 0.63 0.48 

2 0.59 0.56 

3 0.43 0.63 

4 0.65 0.63 

5 0.15 0.30 

6 0.35 0.56 
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Çizelge 3.6 (Devam) Elektrik enerjisi baĢarı testi madde analiz tablosu 

7 0.39 0.70 

8 0.48 0.52 

9 0.54 0.63 

10 0.59 0.74 

11 0.33 0.59 

12 0.30 0.44 

13 0.52 0.52 

14 0.07 0.07 

15 0.93 0.07 

16 0.35 0.63 

17 0.30 0.37 

18 0.19 0.37 

19 0.59 0.30 

20 0.54 0.40 

21 0.50 0.70 

22 0.28 0.48 

23 0.65 0.48 

24 0.78 0.15 

25 0.65 0.56 

26 0.56 0.22 

27 0.48 0.44 

28 0.57 0.56 

29 0.61 0.26 

30 0.68 0.18 

 

 Madde ayırt edicilik indeksi ve madde güçlük indeksi verilerin 

yorumlanması aĢağıdaki kıstaslar kullanılarak yapılabilir [98]. 
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 Madde ayırt edicilik gösterge değerlerindeki soruların niteliği; 

 < 0,10 ise, düzeltilemiyorsa mutlaka testten çıkartılması gereken çok kötü bir 

maddedir. 

 0.10 ile 0.19 ise çok zayıf ayır edici bir maddedir. Düzeltilmeli 

geliĢtirilmelidir. Düzeltilemiyorsa testten çıkartılmalıdır. 

 0.20 ile 0.29 arasında ise düzeltilmesi ve geliĢtirilmesi gereken orta düzeyde 

bir maddedir. 

 0.30 ile 0.39 arasında ise geliĢtirilme yapılmadan da testte konulabilecek iyi bir 

maddedir. 

 ≥ 0.40 ise, Çok iyi ayırt edici bir maddedir. Testte mutlaka konulması gereken 

nitelikli bir sorudur. 

Madde güçlük gösterge değerlerindeki soruların niteliği; 

 < 0.39 ise, çok zor bir maddedir. 

 40 ile 60 arasında ise orta düzeyde olan bir maddedir. Testin güvenirliğin 

artması için maddelerin orta düzeyde (0.50) olması istenilir. 

 >0.60 ise, çok kolay bir maddedir. 

Madde ayıt ediciliği 0.26 ve altında olan çok zayıf ve düzeltilmesi gereken 6 

soru (14.,15., 24., 26., 29. ve 30. sorular), güvenirlik katsayıları düĢük çıkan 4 soru 

(5.,18., 19. ve 20. sorular) olmak üzere toplam 10 soru baĢarı testinden çıkarılmıĢtır. 

Soruların baĢarı testinden çıkartılması sürecinde testin kapsam geçerlik yapısının 

bozulmamasına dikkat edilmiĢtir. Son Ģekli 20 sorudan oluĢan baĢarı testin istatiksel 

analizi yapıldığında testin KR 20 değeri 0.88 olarak saptanmıĢtır. Hazırlanılan baĢarı 

testinin güvenirlik katsayısı (KR 20=0.88 > 0.70) istenen düzeyde bulunduğundan 

dolayı araĢtırmada kullanılması uygun görülmüĢtür. 

Testin ön uygulamaları sonucunda maddelerin analizinde her sorunun güçlük 

ve ayırt edicilik indeksleri bulunmuĢtur. 30 maddelik testlerdeki güvenirliği ve 

geçerliği düĢük maddeler testten çıkarılarak soru sayısı 20'e düĢürülmüĢtür. Yapılan 

çözümlemeler sonucunda son Ģeklini alan EEBT yer alacak 20 adet sorunun konulara 

göre dağılımları Çizelge 3.7‘de verilmiĢtir. 
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Çizelge 3.7 EEBT‘ de yer alan konular ve soru dağılımları 

KONULAR 
SORU 

SAYISI 

Ampullerin Seri ve Paralel Bağlanma 4 

Elektrik Akımı 2 

Akım ġiddeti ve Gerilim 5 

Elektriksel Direnç 3 

Elektriğin Isı ve IĢık Enerjilerine DönüĢümü 3 

Elektriğin Hareket Enerjilerine DönüĢümü ve Elektriğin Üretilmesi 3 

Toplam 20 

 

3.4.3.Öğrenci GörüĢme Formu 

 

GörüĢmelerde AT+5E öğrenme modeli ile ilgili eksikleri, öğrencilerin 

zorlandıkları noktaları tespit etmek ve modelin etkinliğini test etmek amaçlanmıĢtır. 

Bu yüzden öğrencilerin AT+5E öğrenme modeli hakkındaki fikirlerini ve görüĢlerini 

derinlemesine incelenmesi yapılmıĢtır. AraĢtırmada deney grubu öğrencilerin AT+ 

5E öğrenme modeline göre iĢlenen ders ve etkinlikler hakkındaki görüĢlerini 

öğrenmeye yönelik olarak araĢtırmacı tarafından hazırlanılan ―Öğrenci GörüĢme 

Formu‖ kullanılmıĢtır. Bu bağlamda görüĢme formu için hazırlanan sorular nitel 

araĢtırma yöntemleri konusunda uzman olan iki adet öğretim elemanının fikirlerine 

sunulmuĢtur. Alınan olumlu ve olumsuz değerlendirmeler sonucunda yapılması 

gereken düzeltmeler yapılarak görüĢme formuna son Ģekli verilmiĢtir. 

GörüĢme formu derslerin AT+5E öğrenme modeline göre iĢlendiği deney 

grubu öğrencilerine deneysel iĢlem bittikten yaklaĢık 5 gün sonra uygulanmıĢtır.  

Uygulamada görüĢme tekniği kullanılarak öğrencilerin AT+5E öğrenme modeli 

uygulamaları hakkındaki görüĢleri sorularak değerlendirilmiĢtir. GörüĢme formunda 

7 açık uçlu soru bulunmakta olup öğrenciler soruların cevaplarını yazılı olarak 

doldurmuĢlardır. GörüĢme formu deney gurubunda katılmaya istekli olan öğrenciler 

arasından 10 öğrenci rasgele seçilerek uygulanmıĢtır. 
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3.5. Öğrenme Materyalleri 

 

Ders kitaplarının fen öğretiminde önemli bir destekleyici etkisi olduğu 

bilinmektedir [37]. Yapılan araĢtırmalarda öğretmenlerin çoğu fen derslerini ders 

kitabı üzerinde yürütülmesi eğilimi gösterdikleri görülmektedir. Bu nedenle 

hazırlanılan fen ders kitaplarının nitelikli olması önemdir. Ayrıca ilköğretim 

dönemindeki öğrencilerin fen metinlerini öğrenmede zorlanmaları fen ders 

kitaplarının niteliğini daha da önemli hale getirmektedir. Bir fen ders kitabının 

nitelikleri, birçok farklı değiĢkene göre değerlendirilir. Fen ders kitapların niteliğini 

artıran önemli değiĢkenlerden biri de analoji öğretim tekniğidir.  Bu çalıĢmada 2015-

2016 öğretim yılında Ada Yayınları fen bilimleri 7.sınıf ders kitabındaki Elektrik 

Enerjisi Ünitesindeki materyaller kullanılarak yapılmıĢtır. AĢağıdaki Çizelge 3.8‘de 

2015-2016 öğretim yılında MEB bağlı okullarda okutulan fen ders kitaplarında yer 

alan analojiler sınıflandırılmıĢtır. 

 

Çizelge 3.8 Analoji sayılarının fen ders kitaplarının içeriğine göre dağılımı ve 

yüzdeleri [99] 

                

DERSLER 

KĠTAPLAR 
ORAN(%) 

4.Sınıf 5.Sınıf 6.Sınıf 7.Sınıf 8.Sınıf 

T M BL M AL AD Y  

Fizik 1 1 2 6 4 2 - 34,8 

Kimya  - - - 1 - 1 - 4,4 

Biyoloji 4 2 3 - 3 2 1 32,6 

Astronomi 1 - - 3 6 2 1 28,2 

Toplam Analoji  

Sayısı (46) 
6 3 5 10 13 7 2 100 

 

Çizelge 3.8 incelendiğinde 7. sınıf fen ders kitaplarında analoji araçlarının 

çok az sayıda kullanıldığı görülmektedir. Bu durumda 7. Sınıf fen ders kitabını 

niteliğini analoji tekniği bakımından zayıf olduğu sonucuna varılmaktadır. Bu 

çalıĢmada fen öğretiminin niteliğini artırmak için çalıĢma gruplarında kullanılan ders 

kitabındaki materyaller üzerinde bazı değiĢiklikler yapılmıĢtır. Yukardaki tabloda 

sarı renkle gösterildiği gibi Elektrik Enerjisi ünitesinde yer alan analoji sayısı 2‘dir. 
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Deney grubunda, ders kitabında kullanılan materyallerde yer alan analoji sayısı 2‘den 

15‘e çıkarılmıĢtır. Kontrol grubunda ise, ders kitabında kullanılan materyallerde yer 

alan analojiler yerine farklı materyaller kullanılmıĢtır. 

Okullarda fen bilimleri ders kitabında konu iĢleyiĢi 5E öğrenme modeli 

üzerinde bulunan aĢamalara göre hazırlanmıĢtır. Deney grubunda ders kitabındaki 

sıralamanın bazı aĢamalarında değiĢiklikler yapılarak ünite ile ilgili analoji 

materyalleri eklenerek ders iĢlenmiĢtir. Ayrıca kitapta bulunan 5E öğrenme 

modelinin değerlendirme aĢamasındaki etkinlikler yerine kavram haritası oluĢturma 

ve günlük yazma etkinlikleri yaptırılarak değiĢiklik yapılmıĢtır. Deney grubunda 

kullanılan analoji materyalleri özellikle 5E öğrenme modelinin açıklama ve 

derinleĢtirme aĢamalarında kullanılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan analojilerin 5E 

öğrenme modelinin aĢamalarına göre konulara dağılımı Çizelge 3.9‘da verilmiĢtir. 

 

Çizelge 3.9 Deney grubunda kullanılan analojilerin 5E öğrenme modelinin 

aĢamalarına göre konulara dağılımı 

ÜNĠTENĠN ALT KONULARI 

5E ÖĞRENME MODELĠNĠN 

AġAMALARI 

T
O

P
L

A
M

 

G
ir

iĢ
 

K
eĢ

fe
tm

e 

A
çı

k
la

m
a
 

D
er

in
le

Ģt
ir

m
e 

D
eğ

er
le

n
d

ir
m

e 

Seri ve Paralel Bağlanma    2  2 

Elektrik Akımı Nedir?   1 2  3 

Elektrik Akımını ve Gerilimi 

Ölçelim 

  1 3  4 

Elektriksel Direnç   1   1 

Ampullerin Parlaklığı Devrenin 

Direncine Bağlı Mıdır? 

  2 1  3 

Elektrik Isı ve IĢığa DönüĢümü    1  1 

Elektrikten Hareket Elde Edilir Mi? 

Elektrik Enerjisinin Üretimi 

   1  1 

Toplam    5 10  15 
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Çizelge 3.9‘da görüldüğü gibi deney grubunda kullanılan analojiler 5E 

öğrenme modelinin açıklama ve derinleĢtirme aĢamalarında kullanılmıĢtır. 

Analojilerin bu aĢamalarda kullanılmasının gerekçeleri; 

5E öğrenme modelinin açıklama ve derinleĢtirme aĢamaları önemli aĢamalar 

olarak görülmektedir. Çünkü açıklama aĢamasında, öğrenciler zihinlerinde daha önce 

var olmayan yeni kavramlarla karĢılaĢmaktadır. Öğrencilerden ilk defa karĢılaĢtığı bu 

kavramları tanımlamaları için kanıt temelli açıklamalar yapılması istenmektedir.  

Ayrıca öğrencilerin ulaĢması gereken karĢılaĢtırma ve sınıflandırma gibi düĢünme 

becerileri ile ilgili etkinlikler açıklama aĢamasında baĢlamaktadır. DerinleĢtirme 

aĢaması ise öğrencilerin ulaĢmıĢ oldukları bilgileri ve kazandıkları düĢünme 

becerilerini yeni durumlara uygulandığı için önemli bir aĢamadır. Bu aĢamada 

öğrencilerden öğrendikleri bilgileri kullanarak çevrelerindeki olayları nedenleriyle 

birlikte açıklamaları beklenir [98]. DerinleĢtirme aĢamasında, öğrenciler mevcut 

bilgisini geliĢtirmek için yeni yollar geliĢtirirler. Ayrıca öğrencilerden karĢılaĢtıkları 

yeni olayları ve problemleri deneysel bir sorgulama yaparak çözmelerini ve 

fikirlerine daha eleĢtirel olarak bakarak farklı fikirler tespit etmelerini istenir. Ersoy 

[41] yılında yaptığı çalıĢmasında, 5E öğrenme modelinin  ―derinleĢtirme aĢamasına‖ 

yönelik hazırlanılan materyallerin öğrenmeyi kalıcı hale getirdiğini tespit edilmiĢtir. 

Bu araĢtırmada kullanılan materyallerin hazırlanma aĢamasında aĢağıdaki 

adımlar izlenmiĢtir. 

1. Bu çalıĢmada kullanılacak materyallerin hazırlanmasında araĢtırmaya konu 

olan ortaokul öğrencilerin genel özellikleri ile ilgili literatür incelenmiĢtir. 

2. AraĢtırmada kullanılan ünite kazanımları ile ilgili MEB [19] tarafından 

hazırlanılan 7. sınıf fen bilimleri öğretim programı incelenerek ünitenin 

kapsamı ve sınırlılıkları belirlenmiĢtir. 

3. Konunun farklı öğretim ortamında kullanılması ile ilgili çalıĢmalar taranarak, 

bu çalıĢmada kullanılacak materyallerin hangi amaçla ve öğretimin hangi 

aĢamasında kullanılabildiği araĢtırılmıĢtır. 

4. Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ve farklı literatürlerden 

alınarak çalıĢmanın kazanımlarına uygun olarak yeniden düzenlenen analoji 

etkinlikleri kullanılmıĢtır. 
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5. AraĢtırmada analoji etkinlikleri ile ilgili 15 tane ÇalıĢma Yaprağı (ÇY) 

hazırlanmıĢtır. 

6. Hazırlanan materyallerin bilimselliği ve okunabilirliği hakkında iki alan 

uzmanının ve bir fen bilimleri dersi öğretmenin görüĢleri alınmıĢtır. Böylece 

ders materyallerin eksik kalan noktaları belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

7. Kullanılacak olan analoji etkinliklerinin Elektrik Enerjisi ünitesinin hangi 

bölümünde nasıl kullanılacağı ve 5E öğrenme modelinin hangi aĢamasında ne 

amaçla kullanılacağı belirlenmiĢtir. 

 

Çizelge 3.10 Kullanılan analoji etkinliklerinin konulara dağılımı, 5E öğrenme 

modelinde yer aldığı basamak ve kullanılma amacı [47,72,100-112] 

Konular 
5E Modeli  

AĢamaları 
Analojinin Adı Kullanılma Amacı 

Seri ve Paralel 

Bağlanma 
DerinleĢtirme 

Seri Bağlı Devre ve Aynı 

Yol Üzerinde Bulunan 

Banka ve Marketin 

Önündeki Trafik AkıĢı 

Arasında Kurulan Analoji  

Seri bağlama ile ilgili 

öğrenilen bilgilerin yeni 

durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 

Paralel bağlı Devre ve 

farklı yollar üzerinde 

bulunan Banka ve Marketin 

Önündeki Trafik AkıĢı 

Arasında Kurulan Analoji 

Paralel bağlama ile ilgili 

öğrenilen bilgilerin yeni 

durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 

Elektrik Akımı 

Nedir? 

Açıklama 

Elektrik Devresi ve Su 

Devresi Arasında Kurulan 

Analoji 

Soyut olan elektrik 

akımı kavramını somut 

olarak canlandırmak 

DerinleĢtirme 

Elektrik Devresi ve ĠĢlek 

Yolla Arasında Kurulan 

Analoji 

Elektrik akımı ile 

günlük yaĢam arasında 

iliĢki kurmalarını 

sağlamak 

Elektrik Devresi ve 

Bilgisayar Oyununu 

Arasında Kurulan Analoji 

Elektrik akımı ile 

günlük yaĢam arasında 

iliĢki kurmalarını 

sağlamak 
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Çizelge 3.10 (Devam) Kullanılan analoji etkinliklerinin konulara dağılımı, 5E 

öğrenme modelinde yer aldığı basamak ve kullanılma amacı [47,72,100-112] 

Elektrik Akımını 

ve Gerilimi 

Ölçelim 

Açıklama 

 Gerilim ve U Borusunda 

Bulunan Suyun Ġki Koldaki 

Seviye Farkından Dolayı 

Hareketi Arasında Kurulan 

Analoji 

Soyut olan gerilim 

kavramını somut olarak 

canlandırmak 

DerinleĢtirme 

Elektrik Akımının Ölçülmesi 

ve Ekmek Fırının ÇalıĢma 

Sistemi Arasında Kurulan 

Analoji 

Elektrik akımın 

ölçülmesi ile günlük 

yaĢam arasında iliĢki 

kurmalarını sağlamak 

Elektrik Akımının Ölçülmesi 

ve Elektro Oğlanın Hikâyesi 

Arasında Kurulan Analoji 

 Elektrik akımın 

ölçülmesi ile ilgili 

öğrenilen bilgilerin 

yeni durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 

Gerilimin Ölçülmesi ve Üç 

SilahĢörler Hikâyesi 

Arasında Kurulan Analoji 

Gerilimin ölçülmesi ile 

ilgili öğrenilen 

bilgilerin yeni 

durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 

Elektriksel 

Direnç 
Açıklama 

Ohm yasası ve Kamyon 

Dolusu Karpuzları 

Ġndirenlerin Alacağı Ücret 

Arasında Kurulan Analoji 

Elektrik akımı ile 

gerilim kavramları 

arasındaki iliĢkiyi 

sorgulamalarını 

sağlamak 

Ampullerin 

Parlaklığı 

Devrenin 

Direncine Bağlı 

Mıdır? 

Açıklama 

Elektriksel Direnç ve Bir 

Yolun Kalitesi Arasında 

Kurulan Analoji 

Soyut olan elektrikse 

direnç kavramını somut 

olarak canlandırmak 

Elektriksel Direnç ile 

Çocuğun Hareketi arasında 

Kurulan Analoji 

Soyut olan elektrikse 

direnç kavramını somut 

olarak canlandırmak 

DerinleĢtirme 

Ampullerin Parlaklığı ve 

Nehirlerden Akan Su 

Arasında Kurulan Analoji 

Ampullerin parlaklığı 

ile elektriksel direnç 

arasındaki iliĢkiyi 

pekiĢtirmek 

Elektrik Isı ve 

IĢığa DönüĢümü 
DerinleĢtirme 

Elektriğin Isı ve IĢığa 

DönüĢmesi Ġle AteĢ 

Böceklerin Geceleri IĢık 

Saçması Arasında Kurulan 

Analoji 

Elektriğin ısı ve ıĢığa 

dönüĢümü ile ilgili 

öğrenilen bilgilerin 

yeni durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 

Elektrikten 

Hareket Elde 

Edilir Mi? 

Elektrik 

Enerjisinin 

Üretimi 

DerinleĢtirme 

Elektriğin Harekete 

DönüĢmesi Ġle Kelebeklerin 

YaĢam Evresi Arasında 

Kurulan Analoji 

Elektriğin harekete 

dönüĢümü ile ilgili 

öğrenilen bilgilerin 

yeni durumlara 

uygulanmasını 

sağlamak 
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8. AraĢtırmada 5E öğrenme modeli kapsamında geliĢtirilen analoji etkinliklerin 5 

tanesi modelin açıklama evresinde, 10 tanesi ise modelin derinleĢtirme 

evresinde kullanılmıĢtır. Açıklama evresinde öğrenciler öğreneceği yeni konu 

ve kavramlarla ilk defa karĢılaĢır. Öğrenciler karĢılaĢtığı konu ve kavramları 

daha kolay kavramaları için bu evrede analoji etkinlikleri kullanılmıĢtır. 

DerinleĢtirme evresinde ise öğrencilerin öğrenilen yeni konu ya da kavramları 

farklı durumlara uyarlayabilmesi amacıyla analoji etkinliklerinden 

yararlanılmıĢtır. 

GeliĢtirilen ders materyalleri ile ilgili aksayan noktalar tespit edilerek, not 

edilmiĢ, öğretmen-öğrenci görüĢleri ve sınıf içi gözlemlerden de yararlanılarak 

etkinliklerin eksiklikleri giderilmeye çalıĢılmıĢtır. Etkinliklerin uygulama süreci 

sonrasında öğretmen ve öğrenci rehber materyalleri yeniden düzenlenerek son halleri 

verilmiĢtir (Ek8, Ek 9). Ders materyallerinde yapılan değiĢiklikler kısaca özetlenecek 

olursa: 

 Ders materyallerin bilimsellikleri ve okunabilirlikleri sağlamak için bazı 

kelimelerde ve cümlelerde düzeltmeler yapılmıĢtır. 

 5E basamaklarında çalıĢmayan, eksik veya yetersiz görülen etkinlikler 

değiĢtirilmiĢ veya çıkarılmıĢtır. 

 Değerlendirme basamaklarına ders kitaplarında bulunan etkinlik 

materyallerden çıkarılarak yerine yeni etkinlikler eklenmiĢtir. 

 AnlaĢılması zor olan bazı etkinlikler yeniden düzetilerek basitleĢtirilmiĢ ve 

sınıf ortamında yürütülmesi zor olan etkinlikler ise ders materyallerinden 

çıkarılmıĢtır. 

 Etkinlikler için tahmini süreler belirlenmiĢtir. 

 AĢağıda gösterilen Çizelge 14‗de araĢtırmanın uygulama sürecinde kullanılan 

etkinliklerin basamaklara göre dağılımı verilmiĢtir.  
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Çizelge 3.11 5E öğrenme modeline göre geliĢtirilen öğretim etkinliklerinin 

basamaklara göre dağılımı [100-113] 

KONU ADI 

5E ÖĞRENME MODELĠNĠN  

AġAMALARINA GÖRE ETKĠNLĠK ADLARI 

GiriĢ KeĢfetme Açıklama DerinleĢtirme Değerlendirme 

Ampullerin 

Seri ve Paralel 

Bağlanma 

Günlük 

hayattan 

konu ile 

ilgili bir 

hikâye 

Ampulleri 

Nasıl 

Bağlayalı

m? 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Elektrik Akımı 

Devre 

Elemanları

nı 

Hatırlayalı

m etkinliği 

ve gözleme 

dayalı 

sorular. 

Hangi 

Durumda 

Ampul 

Söner? 

Elektrik 

Devresinde 

Neler 

Oluyor? 

Okuma 

parçası ve 

analoji 

kullanıldı. 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Akım  

ġiddeti ve 

Gerilim 

Günlük 

hayattan 

konu ile 

ilgili bir 

hikâye ve 

gözleme 

dayalı 

sorular. 

Elektrik 

Akımını 

Ölçelim ve 

Devredeki 

Gerilimi 

Ölçelim 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

ve analoji 

kullanıldı. 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Elektriksel 

Direnç 

Ön bilgileri 

yoklamaya 

dayalı 

sorular 

Direnç-

Akım-

Gerilim 

ĠliĢkisi 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

ve analoji 

kullanıldı. 

Grafikleri 

Okuyalım 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Ampullerin 

Parlaklığı 

Devrenin 

Direncine Bağlı 

Mıdır? 

Gözleme 

dayalı  

sorular 

Ampul 

Parlaklığı 

ve Direnç 

ĠliĢkisi 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

ve analoji 

kullanıldı. 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Elektriğin Isı 

ve IĢık 

enerjilerine 

DönüĢümü 

Günlük 

hayattan 

konu ile 

ilgili 

gözleme 

dayalı 

sorular. 

Elektrik 

Enerjisi Isı 

Enerjisine 

DönüĢür 

ve Elektrik 

Akımın 

IĢık Etkisi 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 

Elektriğin 

Hareket 

Enerjisine 

DönüĢümü ve 

Elektrik 

üretimi 

Görsele 

dayalı 

sorular 

Elektrik 

Enerjisi 

Üretebilir 

miyiz? 

Konu ile 

ilgili 

sorularla 

sınıf 

tartıĢması 

Analoji 

etkinlikleri ile 

ilgili grup 

çalıĢması 

Konu ile ilgili 

kavram haritası 

oluĢturma 
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3.6.Uygulama Süreci 

 

Bu araĢtırmanın uygulama süreci 5 hafta süreyle gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırma 

sürecinde KÖSE açıdan birbirine denk olan Ģubeler, bir deney grubu ve bir kontrol 

grubu olmak üzere rasgele iki gruba ayrılmıĢtır. Deney grubunda dersler AT+ 5E 

öğrenme modeline göre yürütülürken, kontrol grubunda dersler fen bilimleri 

derslerinde kullanılmakta olan 5E öğrenme modeli yaklaĢıma dayanan yöntemlerle 

yürütülmüĢtür. ÇalıĢmanın uygulama sürecinde aĢağıdaki Ģekilde gösterilen 

basamaklar izlenmiĢtir. 

 

ġekil 3.4 ÇalıĢmanın uygulama sürecinde takip edilen basamaklar 

 

3.6.1. Etkinliklerin ve ÇalıĢma Yapraklarının GeliĢtirilerek Hazırlanması 

 

 MEB fen müfredat programı incelenmiĢ ve 7. Sınıf Elektrik Enerjisi Ünitesi 

ile ilgili kazanımlar analiz edilerek ünite kapsamı belirlenmiĢtir. Belirlenen 

kazanımlara göre etkinlikler ve çalıĢma yaprakları hazırlanmıĢtır.  Etkinliklerin ve 

çalıĢma yaprakların hazırlanmasında MEB tarafından dağıtılan ders kitabının yanı 

sıra 5E öğrenme modeli ve analoji ile ilgili yapılan makale çalıĢmalarından istifade 

edilmiĢtir. 

1 
• Etkinliklerin ve çalıĢma yapraklarının geliĢtirilerek hazırlanması  

2 
• Elektrik Enerjisi Testinin GeliĢtirilmesi 

3 
• ÇalıĢma Gruplarının Belirlenmesi 

4 
• ÇalıĢma Gruplarına Ön-test Uygulaması 

5 
• ÇalıĢma Gruplarında Dersin ĠĢleniĢ Süreci 

6 
• ÇalıĢma Gruplarına Son-test Uygulaması 

7 
• Deney Grubuna GörüĢme Formu Uygulaması 



3. MATERYAL ve YÖNTEM Hacı Mehmet ÇOBAN 

82 

 

3.6.2.Elektrik Enerjisi Testinin GeliĢtirilmesi  

 

Deney ve kontrol grubuna sorulacak olan 30 sorudan oluĢan EEBT 100 

ortaokul 8. sınıf öğrencisine uygulanmıĢ ve bu uygulamanın sonucunda güvenirliği 

ve geçerliği düĢük olan 10 soru testten çıkarılarak testte son Ģekli verilmiĢtir. 

 

3.6.3. ÇalıĢma Gruplarının Belirlenmesi 

 

ÇalıĢma grupları, birbirine denk olması için 7. sınıfta okuyan beĢ Ģube 

öğrencilerine KÖSE-III uygulanmıĢtır. Uygulama sonunda birbirine yakın düzeyde 

olan iki Ģubeden rasgele olarak birini deney grubu birini de kontrol grubu olarak 

belirlenmiĢtir. 

 

3.6.4. ÇalıĢma Gruplarına Ön-test Uygulaması 

 

 ÇalıĢma gruplarında uygulama öncesinde öğrencilerin ön bilgilerini ölçmek 

amacıyla Elektrik Enerjisi ünitesi ile ilgili geliĢtirilmiĢ EEBT uygulanmıĢtır. Ön-test 

sonucunda tespit edilen verilerin analizi yapılmıĢtır. Yapılan analizler sonucunda 

çalıĢma grupları arasında anlamlı bir farkın olmadığı görülmüĢtür. 

 

3.6.5.ÇalıĢma Gruplarında Dersin ĠĢleniĢ Süreci 

 

3.6.5.1. Deney Grubunda Dersin ĠĢleniĢ Süreci 

 

ÇalıĢmanın uygulama sürecinde MEB [19] hazırlanan fen öğretim 

programında bertilen ünite ile ilgili kazanımlar dikkate alınmıĢtır. Deney grubunda 

AT+5E öğretim modeli uygulanmıĢtır. Uygulama haftada 4 ders saat olarak 

araĢtırmacı tarafından müfredata uygun olarak 20 ders saati boyunca devam etmiĢtir. 

Deney grubunda dersler AT+5E öğrenme modeline göre iĢlenebilmesi için fen 
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bilimleri ders kitabı, çalıĢma kitabı, etkileĢimli tahta, phet devre yapım kiti (sadece 

DC) benzetim programı [115], çeĢitli resimler, çalıĢma yaprakları araĢtırmacı 

tarafından hazırlanmıĢtır. Modelin her aĢamasında öğrenciden beklenenler 

açıklanmıĢ ve çalıĢmanın uygulanması sırasında problem yaĢanmaması için gerekli 

materyaller temin edilmiĢtir. 

Deney grubu öğrencilere 5 haftalık süre boyunca Elektrik Enerjisi ünitesi 

AT+5E öğrenme modeli esas alınarak iĢlendi. Deney grubunda uygulanan 5E 

öğrenme modeli ders planı Çizelge 3.12‗deki gibidir. 

 

Çizelge 3.12 Deney grubunda uygulanan 5E öğrenme modeli ders planı 

HAFTALAR 
DERS 

SAATĠ 
KONULAR UYGULAMA  

1.HAFTA 

1 Ön testler yapıldı KÖSE-III ve EEBT 

2 Seri ve Paralel Bağlanma 
AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

2.HAFTA 

2 Elektrik Akımı Nedir? 
AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

2 
Elektrik Akımını ve Gerilimi 

Ölçelim 

AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

3.HAFTA 

2 Elektriksel Direnç 
AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

2 

Ampullerin Parlaklığı 

Devrenin Direncine Bağlı 

Mıdır? 

AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

4. HAFTA 

3 
Elektrik Isı ve IĢığa 

DönüĢümü 

AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

1 

Elektrikten Hareket Elde 

Edilir Mi? Elektrik 

Enerjisinin Üretimi 

AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

5.HAFTA 

2 

Elektrikten Hareket Elde 

Edilir Mi? Elektrik 

Enerjisinin Üretimi 

AT+5E öğrenme modeline 

göre ders iĢlendi. 

1 Son test EEBT 

1 GörüĢme GörüĢme Formu uygulandı 
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3.6.5.2. Kontrol Grubunda Dersin ĠĢleniĢ Süreci 

 

AraĢtırmanın kontrol grubu olarak seçilen Ģubeye MEB‘in mevcut fen 

öğretim programı doğrultusunda hazırlanan öğrenci ders kitaplarında belirlenen 5E 

öğrenme modelli kullanılarak ders iĢlenmiĢtir. Kitapta kullanılan analoji araçları 

yerine farklı materyaller kullanılmıĢ ve 5E öğrenme modelinin değerlendirme 

aĢamasındaki etkinlikler yerine kavram haritası oluĢturma etkinlikleri yaptırılarak 

değiĢiklikler yapılmıĢtır. Uygulama haftada 4 ders saat olarak araĢtırmacı tarafından 

müfredata uygun olarak 20 ders saati boyunca devam etmiĢtir. Kontrol grubunda 

dersler 5E öğrenme modeline göre iĢlenebilmesi için fen bilimleri ders kitabı, 

çalıĢma kitabı, etkileĢimli tahta, phet devre yapım kiti (sadece DC) benzetim 

programı [115], çeĢitli resimler, çalıĢma yaprakları araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. Kontrol grubunda yürütülen 5E öğretim modeli ders planı Çizelge 

3.13‘deki gibidir. 

 

Çizelge 3.13 Kontrol grubunda uygulanan 5E öğrenme modeli ders planı 

HAFTALAR 
DERS 

SAATĠ 
KONULAR UYGULAMA  

1.HAFTA 

1 Ön testler yapıldı KÖSE-III ve EEBT 

2 Seri ve Paralel Bağlanma 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

 

2.HAFTA 

2 Elektrik Akımı Nedir? 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

 

2 
Elektrik Akımını ve 

Gerilimi Ölçelim 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

3.HAFTA 

2 Elektriksel Direnç 
5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

2 

Ampullerin Parlaklığı 

Devrenin Direncine Bağlı 

Mıdır? 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 
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Çizelge 3.13 (Devam) Kontrol grubunda uygulanan 5E öğretim modeli ders planı 

4. HAFTA 

3 
Elektrik Isı ve IĢığa 

DönüĢümü 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

1 

Elektrikten Hareket Elde 

Edilir Mi? Elektrik 

Enerjisinin Üretimi 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

5.HAFTA 

2 

Elektrikten Hareket Elde 

Edilir Mi? Elektrik 

Enerjisinin Üretimi 

5E öğrenme modeline göre 

ders iĢlendi. 

 

1 Son test yapıldı EEBT 

1 GörüĢme GörüĢme Formu uygulandı 

 

3.5.6. ÇalıĢma Gruplarına Son-test Uygulaması  

 

Kontrol ve deney gruplarına ders iĢleniĢ süreci bittikten sonra EEBT 

uygulanmıĢtır. Son-testte elde edilen verilerin analizleri yapılmıĢtır. 

 

3.5.6. Deney Grubunda GörüĢme Formu Uygulaması 

 

 Deney grubuna ders iĢleniĢ süreci bittikten sonra rasgele seçilen 10 öğrenciye 

araĢtırmacı tarafından hazırlanılan görüĢme formu uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın nitel 

kısmını oluĢturan öğrenci görüĢme formunda, tespit edilen bilgiler çözümlenerek 

AT+5E öğrenme modelinin aĢamalarına iliĢkin öğrenci fikirleri tespit edilmiĢtir. 

 

3.7.Verilerin Analizi 

 

AraĢtırmanın verileri yaklaĢık beĢ haftalık bir sürede toplanmıĢtır. ÇalıĢmada 

analojilerle desteklene 5E öğrenme modelin öğrencilerin ―Elektrik Enerjisi‖ 

ünitesindeki akademik baĢarılarına etkisinin olup olmadığını tespit etmek amacıyla 

―Elektrik Enerjisi BaĢarı Testi (EEBT)‖ ve ―Öğrenci GörüĢme Formu‖ veri toplama 

ölçekleri olarak kullanılmıĢtır. AraĢtırma sürecinde toplanan verilerin analizi nitel ve 

nicel çözümleme tekniklerinden yararlanılarak gerçekleĢmiĢtir. 
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AraĢtırmada nicel veri toplama aracı olarak kullanılan Elektrik Enerjisi BaĢarı 

Testin (EEBT) ön test ve son test olarak uygulanması neticesinde saptanan verilerin 

analizleri bilgisayar ortamında SPSS paket programı kullanılarak yapılmıĢtır. 

Verilerin istatiksel analiz sonuçları 0,05 anlamlılık düzeyinde değerlendirilmiĢtir.  

ÇalıĢma grupların uygulama öncesinde ön bilgiler bakımından aynı seviyede 

olup olmadığını bulmak için grupların ön test puanları bağımsız gruplar t-testi analizi 

yapılarak kıyaslanmıĢtır. Grupların kendi içinde ön test–son test puan ortalamaları 

arasında farkın olup olmadığını bağımlı gruplar t-testi ile kıyaslanmıĢtır. AT+5E 

öğrenme modelindeki öğrencilerin akademik baĢarının öğrenme stilleri bakımından 

ön test-son test baĢarı puanları karĢılaĢtırmada [Ortalama fark=(Son test - Ön test)/N 

] formülü kullanılarak ulaĢılmıĢtır. 

 AraĢtırmada nitel veri toplama aracı olarak ―Öğrenci GörüĢme Formu‖ 

kullanılmıĢtır. GörüĢme formundaki her bir sorunun içerik çözümlemesi araĢtırmacı 

tarafından yapılarak farklı gruplarda değerlendirilmiĢtir. Elde edilen verilerin 

çözümlenmesi (f) frekans dağılımları çıkartılarak yapılmıĢtır. 
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4. BULGULAR ve TARTIġMA 

 

 Bu bölümünde AT+5E modelin öğrenme sürecindeki etkisini saptamak 

amacıyla deney grubundan ve kontrol grubundan toplanan veriler uygun istatistiksel 

teknikler ile çözümlenmiĢtir. AraĢtırmanın alt problemlerine cevap bulmak üzere 

geliĢtirilmiĢ Elektrik Enerjisi BaĢarı Testinde (EEBT) elde edilen bulgular ve deney 

grubunda bulunan bir grup öğrencinin ―Öğrenci GörüĢme Formunda‖ yer alan 

sorulara verdikleri yanıtlardan elde edilen bulgular tablolar halinde verilerek 

değerlendirilmiĢtir. 

 

4.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın birinci problem cümlesi ―AT+5E öğrenme modeline göre ders 

anlatılan öğrenci grubu ile 5E modeline göre ders anlatılan öğrenci grubunun EEBT 

ön test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oluĢur mu?‖ Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın birinci alt problemi, AT+5E öğrenme modeli ile öğretim 

yapılan deney grubu öğrencileriyle 5E öğrenme modeli ile öğretim yapılan kontrol 

grubu öğrencilerin uygulama öncesinde akademik baĢarı değiĢkeni açısından denk 

olup olmadığını belirlemek amacıyla oluĢturulmuĢtur. Deney ve kontrol 

gruplarındaki öğrencilerin uygulama öncesi Elektrik Enerjisi BaĢarı Testinden aldığı 

puanların bağımsız gruplar t-testi analizi yapılmıĢtır. BaĢarı testi t-testi sonucunda 

elde edilen veriler Çizelge 4.1‘de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.1 Grupların ön test puanlarına iliĢkin bağımsız gruplar t-testi sonuçları 

Ölçüm ġubeler N Ortalama St. Sapma t Sd p 

Ö
N

 T
E

S
T

 Deney 

Grubu 
29 3,38 1,88 

-0,358 56 0,722 
Kontrol 

Grubu 
29 3,58 2,48 
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Çizelge 4.1 incelendiğinde 29 kiĢilik deney grubu öğrencilerin ―Elektrik 

Enerjisi‖ ünitesi ile ilgili akademik baĢarı ön testinden aldığı puanların aritmetik 

ortalamaları 3,38 iken;  29 kiĢilik kontrol grubundaki öğrencilerin ise bu ortalama 

3,58 olduğu görülmektedir. ÇalıĢma gruplarını anlamlılık katsayısına (p)  göre 

incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ön test puanları arasında 

istatiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı görülmüĢtür (p=0,722 > 0,05). Bu 

verilere göre, uygulama yapılacak her iki öğrenci grubunun akademik baĢarı 

değiĢkeni bakımından birbirine denk olduğunu söylemek mümkündür. 

 

4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın ikinci problem cümlesi ―AT+5E öğrenme modeline göre ders 

anlatılan öğrenci grubu ile 5E öğrenme modeline göre ders anlatılan öğrenci 

grubunun EEBT ön test ve son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık 

oluĢur mu?‖ Ģeklinde ifade edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi, AT+5E öğrenme modeli ile öğretim yapılan 

deney grubu öğrencileriyle 5E öğrenme modeli ile öğretim yapılan kontrol grubu 

öğrencilerin ön test ile son test ortalama puanları arasında bir fark olup olmadığını 

belirmek amacıyla oluĢturulmuĢtur. Hem deney grubu hem de kontrol gruplarındaki 

öğrencilerin araĢtırma öncesine ve sonrasında aldığı puanların bağımlı gruplar t-testi 

analizi yapılmıĢtır. BaĢarı testi t-testi sonucundan elde edilen veriler Çizelge 4.2‘de 

gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.2 Grupların ön test ve son test puanlarına iliĢkin bağımlı grup t-testi 

sonuçları 

ġubeler Ölçüm N Ortalama St. Sapma t Sd p 

Deney 

Grubu 

Ön 

Test 
29 3,38 1,88 

-17,28 28 0,00 
Son 

Test 
29 13,38 3,29 

 

Kontrol 

Grubu 

Ön 

Test 
29 3,58 2,48 

-10,99 28 0,00 
Son 

Test 
29 10,86 5,06 
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Çizelge 4.2 incelendiğinde deney grubu öğrencilerin akademik baĢarı ön test 

aritmetik puan ortalamaları 3,38 iken, son testte bu puan 13,38; kontrol grubu 

öğrencilerin ise akademik baĢarı ön test aritmetik puan ortalamaları 3,58 iken, son 

testte bu puan 10,86 olduğu görülmektedir. Bu sonuçlara göre ön test ve son test 

aritmetik puan ortalamaları karĢılaĢtırıldığında, her iki grupta da son test lehine 

belirgin bir artıĢ olduğu söylenebilir. ÇalıĢma grupların anlamlılık katsayısına (p)  

göre incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ön test ile son test 

puanları arasında istatiksel olarak anlamlı bir fark olduğu söylenebilir (p=0,00 < 

0,05). Bu verilere göre, hem analoji tekniğine uygun Ģekilde yapılan uygulamalar 

hem de 5E öğrenme modeline uygun Ģekilde yapılan uygulamalar öğrencilerin 

akademik baĢarılarını artırmada etkili olduğunu söylemek mümkündür. Literatürde 

bu sonuçla örtüĢen çalıĢmalar mevcuttur. Zoroğlu ve Sözbilir [116] tarafından 

gerçekleĢen araĢtırmada ―Ġyonik ve Kovalent Bağlar‖ konusunun öğretiminde analoji 

tekniğin öğrencilerin akademik baĢarılarına etkisini olup olmadığı incelenmiĢtir. Bu 

araĢtırmada elde edilen istatistiksel veriler analoji tekniğin ön test-son test akademik 

baĢarı testleri arasında anlamlı fark olduğu tespit etmiĢtir. Demirci-Güler [57] 

çalıĢmasında fen öğretiminde analoji kullanımın öğrencilerin akademik baĢarı, tutum 

ve bilginin kalıcılığı üzerindeki etkisinin olup olmadığı araĢtırılmıĢ çalıĢma 

sonucunda ön test-son test puanları arasında anlamlı fark olduğu görülmüĢtür. 

Erdoğdu[38] ―Elektrik‖ konuların öğretiminde 5E öğrenme modelinin öğrencilerin 

akademik baĢarısına ve tutumuna etkisini incelemek amacıyla bir araĢtırma 

gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda kontrol ve deney grupların ön test- son test 

akademik baĢarı testlerinden aldıkları puanlarda son test lehine anlamlı artıĢların 

olduğu görülmüĢtür. 

 

4.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problem cümlesi ―AT+5E öğrenme modeline göre 

ders anlatılan öğrenci grubu ile 5E modeline göre ders anlatılan öğrenci grubunun 
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EEBT son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oluĢur mu?‖ Ģeklinde 

ifade edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi, AT+5E öğrenme modeli ile öğretim 

yapılan deney grubu öğrencileriyle 5E öğrenme modeli ile öğretim yapılan kontrol 

grubu öğrencilerin uygulama sonrasında akademik baĢarı değiĢkeni açısından fark 

olup olmadığını belirlemek amacıyla oluĢturulmuĢtur. Deney ve kontrol 

gruplarındaki öğrencilerin uygulama sonrası Elektrik Enerjisi BaĢarı Testinden 

aldıkları puanların bağımsız gruplar t-testi analizi yapılmıĢtır. BaĢarı testi t-testi 

sonuçlarından elde edilen veriler Çizelge 4.3‘ te gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.3 Grupların son test puanlarına iliĢkin bağımsız gruplar t-testi sonuçları 

Ölçüm ġubeler N Ortalama St. Sapma t Sd p 

S
O

N
 T

E
S

T
 Deney 

Grubu 
29 13,38 3,29 

2,24 56 0,029 
Kontrol 

Grubu 
29 10,86 5,06 

 

Çizelge 4.3 incelendiğinde 29 kiĢilik deney grubu öğrencilerin ―Elektrik 

Enerjisi‖ ünitesi ile ilgili akademik baĢarı son testinden aldığı puanların aritmetik 

ortalamaları 13,38 iken;  29 kiĢilik kontrol grubundaki öğrencilerin ise bu ortalama 

10,86 olduğu görülmektedir. Uygulama sonrasında çalıĢma grupların aritmetik puan 

ortalamaları karĢılaĢtırıldığında deney grubundaki öğrencilerin baĢarı puanların 

kontrol grubundaki öğrencilerin baĢarı puanlarından daha yüksek olduğu 

söylenebilir. ÇalıĢma gruplarını anlamlılık katsayısına (p)  göre incelendiğinde deney 

ve kontrol grubundaki öğrencilerin son test puanları arasında istatiksel olarak anlamlı 

bir farkın olduğu görülmüĢtür (p=0,029 < 0,05). Bu verilere göre, AT+5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin akademik baĢarısını artırmada daha etkili olduğunu söylemek 

mümkündür. 

Yapılan literatür incelenmesinde AT+5E öğrenme modelinin öğretim 

faaliyetlerinde akademik baĢarıya olan etkisini doğrudan inceleyen bir çalıĢmaya 

rastlanmamıĢtır. Ancak AraĢtırmanın bu sonucu James ve Scharmann [117] 
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tarafından öğretmen adaylarının öğretim performansını artırmada analojilerin etkisi 

ile ilgili yaptıkları çalıĢmalarla örtüĢmektedir. Yapılan bu çalıĢmada James ve 

Scharmann [117], AT+5E öğrenme modeli kullanılan deney grubundaki öğretmen 

adaylarının öğretim performansın, standart 5E öğrenme modelindeki kontrol 

grubundaki öğretmen adaylarının öğretim performansından daha fazla geliĢim 

gösterdiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Ayrıca literatürde analoji araçların ve 5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarını artırmada etkili olduğunu tespit eden 

ayrı ayrı yapılan pek çok çalıĢmaya rastlamak mümkündür. Bu durumda bu 

araĢtırma, AT+5E öğrenme modelini oluĢturan yöntemlerle ilgili yapılan 

araĢtırmalarla ayrı ayrı kıyaslanmıĢtır. Ayçiçeğin [118] yaptığı araĢtırmada 

―Maddenin Yapısı ve Özellikleri‖ ünitesinin öğretiminde Bilgisayar Destekli Analoji 

yönteminin öğrencilerin akademik baĢarı düzeylerini artırdığı görülmüĢtür. Kuru [75] 

tarafından yapılan araĢtırmada ise ―Enzimler‖ konusunun öğretiminde analoji 

yaklaĢımın öğrencinin akademik baĢarısı üzerinde etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ersoy [82] tarafından gerçekleĢen araĢtırmada 5E öğrenme modelin derinleĢtirme 

aĢamasına göre hazırlanılan materyallerin ―Elektrik Akımının Manyetik Etkisi, Isıya 

dönüĢümü ve Elektrikli Araçlarının Gücü‖ konusunda öğrencilerin akademik baĢarı 

düzeylerini artırdığı tespit edilmiĢtir. Yalçın [33] tarafından gerçekleĢen araĢtırmada 

yapısalcı yaklaĢıma göre hazırlanılan 5E öğrenme yönteminin ―YaĢamımızdaki 

Elektrik‖ konusunda öğrencilerin akademik baĢarıları üzerinde önemli düzeyde etkili 

olduğu gözlemlenmiĢtir. Bu araĢtırmaların sonuçları yapılan araĢtırmada elde edilen 

sonuçlarla benzerlik göstermektedir. AraĢtırmanın bu sonucunda ve benzer 

araĢtırmaların sonuçlarında görüldüğü gibi analoji araçları ile 5E öğrenme modelinin 

birleĢmesi ile oluĢan AT+5E öğrenme modeli öğrencilerin akademik baĢarılarını 

artırmada daha etkili bir yöntem olduğu söylenebilir. 

 

4.4. Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problem cümlesi ―AT+5E öğrenme modeline göre 

ders anlatılan öğrencilerin akademik baĢarıların öğrenme stillerine göre nasıl değiĢim 

göstermektedir?‖ Ģeklinde ifade edilmiĢtir. 
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AraĢtırmanın dördüncü alt problemi, AT+5E öğrenme modeli ile öğretim 

yapılan deney grubu öğrencilerin akademik baĢarıların öğrenme stillerine göre 

değiĢimi belirlemek amacıyla oluĢturulmuĢtur. Uygulama öncesi deney grubunda yer 

alan 29 öğrencinin 4‘ü YerleĢtiren, 6‘sı AyrıĢtıran, 9‘u Özümseyen ve 10‘u 

DeğiĢtiren öğrenme stillerine sahip olduğu KÖSE ölçeği ile bulunmuĢtur. Çizelge 

4.4‘de YerleĢtiren öğrenme stilindeki öğrenciler Y1, Y2, Y3 ve Y4 Ģeklinde, 

AyrıĢtıran öğrenme stilindeki öğrenciler A1, A2, A3, A4, A5 ve A6 Ģeklinde, 

Özümseyen öğrenme stilindeki öğrenciler Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5, Ö6, Ö7, Ö8 ve Ö9 

Ģeklinde, DeğiĢtiren öğrenme stilindeki öğrenciler D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, 

D9 ve D10 Ģeklinde kodlanmıĢtır. Deney grubu öğrencilerin akademik baĢarının 

öğrenme stillerine göre değiĢimi [Ortalama fark=(Son test - Ön test)/N ] formülü 

kullanılarak analiz edilmiĢtir. Analiz sonucu elde edilen veriler Çizelge 4.4‘te 

gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.4 Öğrenme stiline göre deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı 

puanlarındaki ortalama değiĢim sonuçları 

Öğrenme 

Stilleri 
Öğrenciler Ön Test Son Test DeğiĢim 

Ort. 

DeğiĢim 

YERLEġTĠREN 

(f=4) 

Y1 6 16 +10 

9,50 
Y2 3 10 +7 

Y3 1 13 +12 

Y4 3 12 +9 

AYRIġTIRAN 

(f=6) 

A1 1 9 +8 

7,50 

A2 3 12 +9 

A3 2 8 +6 

A4 3 8 +5 

A5 3 9 +6 

A6 3 14 +11 
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Çizelge 4.4 (Devam) Öğrenme stiline göre deney grubundaki öğrencilerin akademik 

baĢarı puanlarındaki ortalama değiĢim sonuçları 

ÖZÜMSEYEN 

(f=9) 

Ö1 3 13 +10 

11,40 

Ö2 8 15 +7 

Ö3 5 14 +9 

Ö4 4 13 +9 

Ö5 3 15 +12 

Ö6 6 17 +11 

Ö7 2 16 +14 

Ö8 3 18 +15 

Ö9 3 19 +16 

D10 3 16 +13 

DEĞĠġTĠREN 

(f=10) 

D1 5 15 +10 

10,30 

D2 8 14 +6 

D3 4 13 +9 

D4 3 13 +10 

D5 3 19 +16 

D6 4 15 +11 

D7 2 11 +9 

D8 1 6 +5 

D9 1 15 +14 

 

Öğrenme stillerine göre deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı 

durumları Çizelge 4.4‘te verilmiĢtir. Öğrenme stillerine göre ön test ile son test 

arasındaki ortalama değiĢim Özümseyen 11,40, DeğiĢtiren 10,30, YerleĢtiren 9,50 ve 

AyrıĢtıran 7,50 olarak tespit edilmiĢtir. Bu verilere göre, AT+5E öğrenme modeliyle 

öğretim yapılan öğrencilerden ortalama akademik baĢarıda en fazla değiĢim 

gösterenin Özümseyen öğrenme stilindeki öğrencilerin olduğu; en az değiĢim 

gösterenin ise AyrıĢtıran öğrenme stilindeki öğrencilerin olduğu söylenilebilir. 

Yapılan literatür incelenmesinde AT+5E öğrenme modeliyle öğrenim gören 

öğrencilerin öğrenme stilleri ile akademik baĢarıları arasında iliĢki olup olmadığını 

doğrudan inceleyen bir çalıĢmaya rastlanmamıĢ; Ancak öğrenme stilleri ile akademik 

baĢarı arasında iliĢki olup olmadığı ile ilgili inceleme yapılan pek çok çalıĢmaya 

rastlanmak mümkündür. Yapılan literatür incelenmesinde bu araĢtırmanın sonuçları 

bazı araĢtırma sonuçları ile örtüĢürken; bazı araĢtırma sonuçlarından farklılık 
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gösterdiği görülmüĢtür. Bahar ve sülün [68] tarafından 184 fen bilgisi öğretmen 

adayın öğrenme stili ile akademik baĢarı arasında iliĢki olup olmadığını belirmek 

amacıyla gerçekleĢen araĢtırma sonucunda öğrencilerin öğrenme stillerine göre 

akademik baĢarı durumları arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüĢtür. Özkan, 

Sungur ve Tekkaya [119] tarafından ortaöğretim 10. sınıf öğrencilerin öğrenme 

stillerinin biyoloji baĢarılarına etkisi olup olmadığını incelemek amacıyla 

gerçekleĢen araĢtırma sonucunda öğrencilerin öğrenme stilleri ile akademik baĢarı 

arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Özümseyen öğrenme stilini tercih eden 

öğrencilerin diğer öğrenme stilleri tercih eden öğrencilerden biyoloji baĢarısının daha 

yüksek olduğu bulunmuĢtur. 

 

4.5. BeĢinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve TartıĢma 

 

AraĢtırmanın beĢinci alt problem cümlesi ―Deney grubu öğrencilerinin 

AT+5E öğrenme modeli etkinliklerinin uygulamaları hakkındaki görüĢleri nelerdir?‖ 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin AT+5E öğrenme modeliyle 

yürütülen öğretim faaliyetleri hakkındaki görüĢlerine almak üzere toplam yedi adet 

açık uçlu soru yöneltilmiĢtir. Uygulamada kullanılan AT+5E öğrenme modeli 

etkinlikleri hakkındaki öğrenci görüĢleri uygulama sonrasında nitel araĢtırma 

teknikleri ile analizi yapılmıĢtır. Öğrencilerin GörüĢme Formundaki ifadelerin nitel 

analiz sonuçlarından elde edilen veriler Çizelgeler ile ve bazı öğrencilerin ifadeleri 

değiĢtirilmeden olduğu gibi aĢağıda verilmiĢtir. 

SORU 1: ''Elektrik Enerjisi'' Ünitesi bu yıl işlediğiniz ünitelerinden farklı bir 

biçimde işlendi. Bu konudaki duygu ve düşünceleriniz nelerdir? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan birinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.5‘te gösterilmiĢtir. 
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Çizelge 4.5 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan birinci soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Kategori Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

Olumlu 

Ġfadeler 

(f=16; 

%76,20) 

Bu üniteyi daha iyi öğrendim.  6 28,57 

Yeni öğrenme biçimini beğendim. 6 28,57 

Yeni öğrenme biçimi eğlenceliydi. 3 14,28 

Diğer ünitelerin de bu Ģekilde 

anlatılmasını isterim. 
1 4,76 

Olumsuz 

Ġfadeler 

(f=5; 

%23,80) 

Yeni öğrenme biçimine alıĢmakta 

zorlandım. 
3 14,28 

Yeni öğrenme biçimi bende yeni bir 

fark oluĢturmadı. 
2 9,52 

 

Çizelge 4.5‘te öğrencilere yöneltilen ''Elektrik Enerjisi'' Ünitesi bu yıl 

iĢlediğiniz ünitelerinden farklı bir biçimde iĢlendi. Bu konudaki duygu ve 

düĢünceleriniz nelerdir?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara iliĢkin frekans ve yüzde 

değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında %28,57‘sinin ―Bu üniteyi daha 

iyi öğrendim‖, %28,57‘sinin ―Yeni öğrenme biçimini beğendim.‖, %14,28‘nin ―Yeni 

öğrenme biçimi eğlenceliydi‖, %4,76‘sinin ―Diğer ünitelerin de bu Ģekilde 

anlatılmasını isterim.‖ %14,28‘nin ―Yeni öğrenme biçimine alıĢmakta zorlandım.‖, 

%9,52‘sinin ―Yeni öğrenme biçimi bende yeni bir fark oluĢturmadı.‖ Ģeklinde 

ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. Öğrenci ifadeleri bir bütün olarak olumlu ve 

olumsuz kategorisinde değerlendirildiğinde ise %76,20 oranında (f=16) olumlu;  

%23,80 oranında ise (f=5) olumsuz ifadeler Ģeklinde olması dikkat çekicidir. Bu nitel 

verilere göre, öğrencilerin büyük oranının ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesinin AT+5E 

öğrenme modeli ile iĢlenmesi konusunda olumlu yönde görüĢ beyan ettiği tespit 

edilmiĢtir. Bu durumda öğrencilerin kullanılan AT+5E öğrenme modelini beğendiği 

söylenebilir. Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 1. soruya verilen 

cevaplardan birkaç örnek aĢağıda verilmiĢtir. 
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ġekil 4.1 GörüĢme numarası 2 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.2 GörüĢme numarası 3 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.3 GörüĢme numarası 4 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.4 GörüĢme numarası 5 olan öğrencinin ifadeleri 
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ġekil 4.5 GörüĢme numarası 9 olan öğrencinin ifadeleri 

 

SORU 2: ''Elektrik Enerjisi'' Ünitesinin işlenişinde hoşunuza giden noktalar 

nelerdir? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.6‘da gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.6 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan ikinci soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

Benzetimlerle ilgili etkinlikleri yapmak 7 33,33 

Kavram haritası oluĢturmak 4 19,05 

Konuya bir hikâye ile baĢlamak 4 19,05 

Basit elektrik devresi yapımında Phet simülasyon 

programı kullanmak 
4 19,05 

Günlük yazmak 2 9,52 

Toplam 21 100 

 

Çizelge 4.6‘da öğrencilere yöneltilen ''Elektrik Enerjisi'' Ünitesinin 

iĢleniĢinde hoĢunuza giden noktalar nelerdir?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara 

iliĢkin frekans ve yüzde değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında 

%33,33‘nün ―Benzetimlerle ilgili etkinlikleri yapmak‖, %19,05‘nin ―Kavram haritası 

oluĢturmak‖, %19,05‘nin ―Konuya bir hikâye ile baĢlamak‖, %19,05‘nin ―Basit 

elektrik devresi yapımında Phet simülasyon programı kullanmak‖ %9,52‘sinin 

―Günlük yazmak‖ Ģeklinde ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. Bu bulgulara göre 

öğrencilerin AT+5E öğrenme modelinin uygulamalarında kullanılan benzetimleri 

beğendiği söylenebilir. Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 2. soruya 

verilen cevaplardan birkaç örnek aĢağıda verilmiĢtir. 
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ġekil 4.6 GörüĢme numarası 2 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.7 GörüĢme numarası 3 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.8 GörüĢme numarası 9 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.9 GörüĢme numarası 9 olan öğrencinin ifadeleri 
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ġekil 4.10 GörüĢme numarası 10 olan öğrencinin ifadeleri 

 

SORU 3: Analoji(Benzetim)-Temelli 5E Öğrenme Modelinin ile ders işlemeyi mi 

yoksa 5E Öğrenme Modeli yoluyla ders işlemeyi mi tercih edersiniz? Sebepleriyle 

açıklayınız. 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.7‘de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.7 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan üçüncü soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Kategori Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

 

AT+5E öğrenme 

modelini tercih ederim. 

Çünkü: (f=10; %71,42) 

 

Bu model ile konuyu daha iyi 

anladım. 
4 28,57 

Bu modelde kullanılan 

benzetim etkinlikleri ile 

konuyu daha iyi anladım. 

3 21,42 

Bu modelde konuyu günlük 

hayatta yaĢadıklarımla iliĢki 

kurmamı sağlıyor. 

2 14,28 

Bu model derse adapte 

olmamı sağlıyor. 
1 7,14 

Her iki modeli de tercih 

ederim. Çünkü: (f=3; 

%21,42) 

Her iki modelde de konuyu 

anlıyorum. 
2 14,28 

 Ġki model arasında herhangi 

fark göremedim. 

 

1 
7,14 

5E öğrenme modelini 

tercih ederim. Çünkü: 

(f=1; %7,14) 

Daha basit geliyor. Bu 

modelde konu direk anlatılıp 

geçiliyor. 

1 7,14 

 

Çizelge 4.7‘de öğrencilere yöneltilen ―Analoji(Benzetim)-Temelli 5E 

öğrenme modelinin ile ders iĢlemeyi mi yoksa 5E öğrenme modeli yoluyla ders 

iĢlemeyi mi tercih edersiniz? Sebepleriyle açıklayınız.‖ sorusuna vermiĢ oldukları 
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yanıtlara iliĢkin frekans ve yüzde değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci 

yanıtlarında %28,57‘sinin ―Bu model ile konuyu daha iyi anladım.‖, %21,42‘sinin 

―Bu modelde kullanılan benzetim etkinlikleri ile konuyu daha iyi anladım.‖, 

%14,28‘nin ―Bu modelde konuyu günlük hayatta yaĢadıklarımla iliĢki kurmamı 

sağlıyor.‖, %7,14‘sinin ―Bu model derse adapte olmamı sağlıyor.‖ %14,28‘nin ―Her 

iki modelde de konuyu anlıyorum.‖, %7,14‘nün ―Ġki model arasında herhangi fark 

göre-medim.‖ %7,14‘nün ―Daha basit geliyor. Bu modelde konu direk anlatılıp 

geçiliyor.‖ Ģeklinde ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. Öğrenci ifadeleri bir bütün 

olarak ―AT+5E öğrenme modelini tercih ederim.‖, ―5E öğrenme modelini tercih 

ederim.‖ ve ―Her iki modeli de tercih ederim.‖ kategorisinde değerlendirildiğinde ise 

%71,42 oranında (f=10); AT+5E öğrenme modelini tercih ederim; %21,42 oranında 

ise (f=3) her iki modeli de tercih ederim; %7.14 oranında ise ((f=1) 5E öğrenme 

modelini tercih ederim; ifadeler Ģeklinde olması dikkat çekicidir. Bu bulgulara göre 

öğrencilerin büyük oranının AT+5E öğrenme modelini tercih ettiği söylenebilir. 

Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 3. soruya verilen cevaplardan birkaç 

örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

 

ġekil 4.11 GörüĢme numarası 1 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.12 GörüĢme numarası 5 olan öğrencinin ifadeleri 
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ġekil 4.13 GörüĢme numarası 7 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.14 GörüĢme numarası 10 olan öğrencinin ifadeleri 

 

SORU 4: Bu çalışmada en çok zorlandığınız bölüm hangisidir? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.8‘de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.8 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan dördüncü soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

Kavram haritası oluĢturmakta zorlandım. 7 70 

Kavram haritası oluĢtururken anahtar kelimeleri 

bulmakta zorlandım. 
2 20 

Phet simülasyon programı kullanırken zorlandım. 1 10 

Toplam 10 100 

 

Çizelge 4.8‘de öğrencilere yöneltilen ―Bu çalıĢmada en çok zorlandığınız 

bölüm hangisidir?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara iliĢkin frekans ve yüzde 

değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında %70‘nin ―Kavram haritası 

oluĢturmakta zorlandım.‖, %20‘sinin ―Kavram haritası oluĢtururken anahtar 

kelimeleri bulmakta zorlandım.‖, %10‘un ―Phet simülasyon programı kullanırken 

zorlandım.‖ Ģeklinde ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. Bu bulgulara göre 

öğrencilerin büyük oranının kavram haritası oluĢturmakta zorlandığı söylenebilir. 
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Bunun nedeni kavram haritasında oluĢturma etkinliklerinde anahtar kavramların 

hazır olarak verilmemesidir. Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 4. 

soruya verilen cevaplardan birkaç örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

 

ġekil 4.15 GörüĢme numarası 2 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.16 GörüĢme numarası 4 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.17 GörüĢme numarası 10 olan öğrencinin ifadeleri 

 

SORU 5: Bu çalışmada başarılı olduğunuz bölümler hangileridir? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.9‘da gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.9 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan beĢinci soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

Benzetim ile ilgili etkinlikleri yapmada baĢarılıydım. 6 35,30 

Günlük yazma baĢarılıydım. 6 35,30 

Kavram haritası oluĢturma baĢarılıydım. 4 23,50 

Phet programı kullanarak basit elektrik devresi 

oluĢturmada baĢarılıydım. 
1 5,90 

Toplam 17 100 
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Çizelge 4.9‘da öğrencilere yöneltilen ―Bu çalıĢmada baĢarılı olduğunuz 

bölümler hangileridir?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara iliĢkin frekans ve yüzde 

değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında %35,30‘nun ―Benzetim ile ilgili 

etkinlikleri yapmada baĢarılıydım.‖, %35,30‘nun ―Günlük yazma baĢarılıydım.‖, 

%23,50‘sinin ―Kavram haritası oluĢturma baĢarılıydım.‖, %5,90‘nin ―Phet programı 

kullanarak basit elektrik devresi oluĢturmada baĢarılıydım.‖ Ģeklinde ifadelerin yer 

aldığı görülmüĢtür. Bu bulgulara göre öğrencilerin büyük çoğunluğu AT+5E 

öğrenme modelinin uygulamalarında benzetim ve günlük yazma etkinliklerini 

yapmayı sevdiği söylenebilir. Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 5. 

soruya verilen cevaplardan birkaç örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

 

 

ġekil 4.18 GörüĢme numarası 1 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.19 GörüĢme numarası 2 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.20 GörüĢme numarası 3 olan öğrencinin ifadeleri 
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SORU 6: Bu çalışmayı tekrar yapsaydınız nelere dikkat ederdiniz? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.10‘da gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.10 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan altıncı soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

Benzetim etkinliklerini daha özenli yapardım. 4 36,30 

Kavram haritalarını oluĢturmaya özen gösterirdim. 3 27,30 

Günlükleri daha özenle yazardım. 2 18,20 

Anahtar kelime arayıĢına erken baĢlamaya özen 

gösterirdim.  
2 

18,20 

Toplam 11 100 

 

Çizelge 4.10‘da öğrencilere yöneltilen ―Bu çalıĢmayı tekrar yapsaydınız 

nelere dikkat ederdiniz?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara iliĢkin frekans ve yüzde 

değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında %36,30‘nun ―Benzetim 

etkinliklerini daha özenli yapardım.‖, %27,30‘nun ―Kavram haritalarını oluĢturmaya 

özen gösterirdim.‖, %18,20‘sinin ―Günlükleri daha özenle yazardım.‖, %18,20‘sinin 

―Anahtar kelime arayıĢına erken baĢlamaya özen gösterirdim.‖ Ģeklinde ifadelerin 

yer aldığı görülmüĢtür. Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 6. soruya 

verilen cevaplardan birkaç örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

 

ġekil 4.21 GörüĢme numarası 1 olan öğrencinin ifadeleri 
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ġekil 4.22 GörüĢme numarası 5 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.23 GörüĢme numarası 3 olan öğrencinin ifadeleri 

 

SORU 7: Bu çalışmada beğenmediğiniz yönleri belirtiniz? Önerileriniz nelerdir? 

GörüĢme formunda öğrencilere sorulan ikinci soruya karĢılık öğrencilerin 

verdikleri yanıtlar değerlendirilmiĢtir. Sonuçlar, Çizelge 4.11‘da gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 4.11 Öğrencilerin görüĢme formunda (Ek.6) yer alan yedinci soruya verdiği 

yanıtların frekans ve yüzde değerleri 

Kategori  Öğrenci Ġfadeleri 
Frekans 

(f) 

Yüzde 

(%) 

ÇalıĢmayı her 

yönüyle 

beğenenler 

(f=6; %60) 

Bu çalıĢmada beğenmediğim yön 

yoktur. 
6 60 

 

ÇalıĢmanın 

beğenilmeyen 

yönleri 

(f=4; %40) 

Kavram haritaları oluĢturma 

etkinliklerini beğenmedim. 
2 20 

Her konudan sonra kavram haritası 

yapmayı ve günlük yazmayı 

beğenmedim. 

1 10 

Bazı benzetimleri beğenmedim. 1 10 

 

Çizelge 4.11‘de öğrencilere yöneltilen ―Bu çalıĢmada beğenmediğiniz yönleri 

belirtiniz? Önerileriniz nelerdir?‖ sorusuna vermiĢ oldukları yanıtlara iliĢkin frekans 

ve yüzde değerleri verilmiĢtir. Bu soruda öğrenci yanıtlarında %60‘nin ―Bu 

çalıĢmada beğenmediğim yön yoktur.‖, %20‘sinin ―Kavram haritaları oluĢturma 

etkinliklerini beğenmedim.‖, %10‘nin ―Her konudan sonra kavram haritası yapmayı 

ve günlük yazmayı beğenmedim.‖ %10‘nin ―Bazı benzetimleri beğenmedim.‖, 

Ģeklinde ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. ÇalıĢmayı her yönüyle beğenenler ve 
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beğenmeyenler kategorisinde değerlendirildiğinde ise %60 oranında (f=6) beğendim;  

%40 oranında ise (f=4) beğenmedim ifadeler Ģeklinde olması dikkat çekicidir. Bu 

nitel verilere göre, öğrencilerin büyük oranının AT+5E öğrenme modelini beğendiği 

tespit edilmiĢtir. Bu durumda öğrencilerin kullanılan AT+5E öğrenme modelini 

beğendiği söylenebilir.  

Bu soruda araĢtırmada AT+5E modelinin beğenilmeyen yönlerinin 

düzeltilmesi için öğrencilerin önerileri alınmıĢtır. Öğrenciler K1, K2, K3, K4, K5, 

K6, K7, K8, K9 ve K10 Ģeklinde kodlanmıĢtır. Öğrenciler tarafından ortaya konulan 

öneriler ile ilgili ifadeler hiç değiĢtirilmeden olduğu gibi aĢağıda verilmiĢtir. 

K1: Simülasyon devre yerine gerçek devre kullanılabilirdi. Benzetimler 

gerçek hayata daha iyi benzetilebilirdi. (Örnek: Senaryoların uygulanması) 

K2: Simülasyonları yapmayıp da gerçek hayatla iliĢkilendirildiğinde (tiyatro 

benzeyen) akılda kalıcı ve yaratıcı olan sonuçlar elde edilebilir. 

K3: ÇeĢitli deneyleri kendimiz yapsaydık daha iyi olurdu. 

K4: Bu çalıĢmayı herkes evde devre maketi yapıp deney yapsaydı daha iyi 

olurdu. Daha çok benzetme etkinlikleri olsaydı daha iyi olurdu. 

K5: Elektrik devresindeki devre elemanlarını gerçek hayatla daha iyi 

iliĢkilendirebilirdik (örneğin: drama, rol oynama vb. yöntemlerle) 

K6: Daha yaratıcı videolar izletilebilirdi 

K7: Herhangi bir öneride bulunmamıĢ. 

K8: Haftada sadece 1-2 defa kavram haritası ve günlük yapılmalıydı. 

K9: Benzetim etkinliklerinde ilk yaptığımız Ģekilde yapılmasını isterdim. ( ilk 

benzetim örnekleri rol oynama yöntemi ile yapıldı.) 

K10: Kavram haritası oluĢturmada anahtar kavramlar bize önceden verilseydi 

daha iyi olurdu. 

Yukardaki öğrencilerin önerileri ile ilgili ifadeleri incelendiğinde bu 

çalıĢmada ― Benzetim etkinlikleri rol oynama, drama, tiyatro vb. yöntemlerle 

yapılarak gerçek hayatta daha iyi benzetilebilirdi‖, ― Basit elektrik devresi yapma 

etkinlikleri simülasyon programı ile yapmak yerine gerçek modelini yapıp denemeler 

yapsaydık daha iyi olurdu‖, ― Kavram Haritası oluĢturmada anahtar kavramlar 

etkinlikte hazır olarak verilseydi daha iyi olurdu‖ Ģeklindeki ifadelerin öne çıktığı 
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görülmüĢtür. AT+5E öğrenme modeli ile ilgili yeni yapılacak olan araĢtırmalarda 

öğrencilerin önerileri dikkate alınması faydalı olacağı söylenebilir. Öğrencilerin 

görüĢme formunda (Ek.5) yer alan 7. soruya verilen cevaplardan birkaç örnek 

aĢağıda verilmiĢtir. 

 

ġekil 4.24 GörüĢme numarası 1 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.25 GörüĢme numarası 4 olan öğrencinin ifadeleri 

 

 

ġekil 4.26 GörüĢme numarası 9 olan öğrencinin ifadeleri 
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ġekil 4.27 GörüĢme numarası 10 olan öğrencinin ifadeleri 

 

Literatürde bu sonuçlarla örtüĢen analoji araçları ve 5E öğrenme modeli ile 

ilgili ayrı ayrı yapılan pek çok sayıda araĢtırma mevcuttur. Bu araĢtırma ile paralellik 

gösteren araĢtırmalardan biri Ekici, Ekici ve Aydın  [53] tarafından öğretmen 

adayların fen bilimleri dersinde analojilerin kullanımı ile ilgi görüĢlerini tespit etmek 

amacıyla gerçekleĢen araĢtırmadır. GörüĢmeler sonucunda elde edilen bulgularda 

öğrenciler analojilerin fen kavramlarını daha kolay öğrenmeyi sağladığı ve memnun 

olduklarını belirtmiĢ ve ayrıca olumlu tutumlarda bulundukları görülmüĢtür. Kobal 

[120] tarafından fen ve teknoloji dersi ―Maddenin Yapısı ve Özellikleri‖ ünitesinde 

analoji kullanımın öğrencilerin akademik baĢarı, tutum ve hatırda tutma düzeylerine 

etkisi olup olmadığını incelemek amacıyla gerçekleĢen araĢtırmada öğrenci görüĢme 

tekniği ile öğrenci görüĢü alınmıĢtır. Sonuç olarak öğrencilerin büyük oranı derslerin 

analoji yoluyla iĢlenmesinin ilgilerini artırdığını, eğlenerek öğrendiklerini 

belirtmiĢlerdir. Ural-KeleĢ [121] tarafından ―Canlıları Sınıflandıralım‖ konusunun 

öğretiminde kavramsal değiĢim metinleri, oyun ve drama etkinlikleri ile 

zenginleĢtirilmiĢ 5E öğrenme modelinin etkililiğini belirlemek amacıyla gerçekleĢen 

araĢtırmada öğrencilerle mülakat yapılmıĢtır. Mülakatta elde edilen nitel bulgulardan 

dersi zenginleĢtirilmiĢ 5E öğrenme modeli ile iĢlenmesinin eğlenceli öğrenme 

ortamları oluĢturduğu, öğrenmeyi kolaylaĢtırdığı Ģeklinde olumlu ifadelerin olduğu 

sonuçlar tespit edilmiĢtir. Bu araĢtırman sonuçları ile benzerlik gösteren bir diğer 

çalıma ise Er-Nas ve Çepni [122] tarafında 5E öğrenme modelinin derinleĢtirme 

aĢamasına uygun geliĢtirilen çalıĢma yaprakların etkililiğini incelemek amacıyla 

gerçekleĢen   araĢtırmadır. Öğrencilerin mülakattaki sorulara verdiği cevaplar 

değerlendirildiğinde çalıĢma yapraklarının ilgi çekici ve eğlenceli bulunduğu, 
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öğrenmeyi kolaylaĢtırdığı tespit edilmiĢtir. AraĢtırmanın bu sonucunda ve benzer 

araĢtırmaların sonuçlarında görüldüğü gibi analoji araçları ile 5E öğrenme modelinin 

birleĢmesi ile oluĢan AT+5E öğrenme modelinin etkili bir yöntem olduğu 

söylenebilir. 
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5. SONUÇ ve ÖNERĠLER 

 

Bu bölümde, ortaokul yedinci sınıf fen bilimleri öğretim programında yer 

alan ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesine yönelik uygulanan analoji temelli 5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarına olan etkisini incelemek amacıyla 

yapılan araĢtırmada; elde edilen bulgulara dayalı olarak ulaĢılan sonuçlar ve bazı 

öneriler yer almaktadır. 

 

5.1. Sonuç 

 

Bu araĢtırma, AT+5E öğrenme modelinin Elektrik Enerjisi ünitesinde 

öğrencilerin akademik baĢarıları üzerindeki etkisini araĢtırmak amacı ile yapılmıĢtır.   

AraĢtırmada üç farklı veri toplama aracı kullanılmıĢtır. AraĢtırma bulgularından elde 

edilen sonuçlar aĢağıda maddeler halinde sıralanmıĢtır. 

1. AT+5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği deney 

grubu öğrencileriyle 5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği 

kontrol grubu öğrencilerin uygulama öncesi uygulanan baĢarı testinden aldıkları 

puanların t-testi analizi yapılarak karĢılaĢtırılmıĢ, çalıĢma grupları arasında anlamlılık 

kat sayısına (p=0,722 > 0,05) göre anlamlı bir fark bulunamamıĢtır (Çizelge 4.1). 

Elde edilen bulgulara göre, deneysel uygulama baĢlamadan önce çalıĢma grupların 

akademik baĢarı düzeyleri açısından birbirine denk olduğu söylenebilir. 

2. AT+5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği deney 

grubu öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası uygulanan baĢarı 

testlerinden aldıkları puanlar t testi analizi yapılarak karĢılaĢtırılmıĢtır. Aynı iĢlemler 

5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği kontrol grubu 

öğrencileri için de yapılmıĢtır. Bu sonuçlara göre ön test ve son test puanları arasında 

anlamlılık kat sayısına (p=0,00 < 0,05) göre her iki grupta da son test lehine anlamlı 

bir fark olduğu tespit edilmiĢtir (Çizelge 4.2). Elde edilen bulgulara göre, hem 

AT+5E öğrenme modeline hem de 5E öğrenme modeline uygun yapılan öğretim 

faaliyetlerin öğrencilerin baĢarı düzeylerini artırdığı söylenebilir. 
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3. AT+5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği deney 

grubu öğrencileriyle 5E öğrenme modeline uygun öğretim faaliyetlerin gerçekleĢtiği 

kontrol grubu öğrencilerin uygulama sonrasında uygulanan baĢarı testinden aldıkları 

puanların t testi analizi yapılarak karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu sonuçlara göre çalıĢma 

grupların baĢarı testinden aldıkları son test puanları arasında anlamlılık kat sayısına 

(p=0,029 < 0,05) göre deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu tespit edilmiĢtir 

(Çizelge 4.3). Elde edilen bulgulara göre, araĢtırmada uygulanan yöntemler arasında 

öğrenci baĢarısına analojilerle desteklenmiĢ AT+5E öğrenme modeli daha etkili 

olduğu söylenebilir. 

4. Deney grubu öğrencilerin akademik baĢarının öğrenme stilleri göre değiĢimi 

[Ortalama fark=(Son test - Ön test)/N ] formülü kullanılarak analiz edilmiĢtir. Analiz 

sonucu elde edilen bulgulara göre ön test-son test arasındaki ortalama akademik 

baĢarı değiĢim öğrenme stiline göre sırayla en fazla en aza doğru sıralayacak olursa 

Özümseyen, DeğiĢtiren, YerleĢtiren ve AyrıĢtıran Ģeklinde sıralanabilir. Çizelge 

4.4‘deki verilere göre öğrenme stilleri ile ortalama akademik baĢarı değiĢimi arasında 

anlamlı bir iliĢki olduğu söylenebilir. 

5. AT+5E öğrenme modeli ile öğretim yapılan deney grubu öğrencilerin nitel 

araĢtırma teknikleri ile elde edilen bulguların nicel verileri desteklediği görülmüĢtür. 

Fen bilimleri dersi ―Elektrik Enerjisi‖ ünitesinde analojiler yoluyla desteklenen 5E 

öğrenme modelinin öğrencilerin büyük çoğunluğu beğendiği (Çizelge 4.11), tercih 

ettiği (Çizelge 4.7) görülmüĢ ve konuların öğrenmesinde olumlu katkı sağladığını 

(Çizelge 4.5) belirtmiĢlerdir. Bu olumlu görüĢlerin yanında analojiler yoluyla 

desteklenen 5E modelinin öğrenciler; beğenmediğim yönleri olduğu, bu modele 

alıĢmakta zorlandığını gibi olumsuz ifadeler de belirtmiĢlerdir. 

 

5.2. Öneriler 

 

AraĢtırmadaki verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular esas alınarak 

öğretim süreçlerine ve yeni yapılacak araĢtırmalar için öneriler aĢağıda sunulmuĢtur.  
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1. Bu araĢtırma AT+5E öğrenme modeli ile 5E öğrenme modelinin öğrencilerin 

Elektrik Enerjisi ünitesindeki baĢarılarına etkisini kıyaslamak amacıyla yapılmıĢtır. 

Benzer Ģekilde AT+5E öğrenme modelinin öğrencilerin Elektrik Enerjisi 

ünitesindeki akademik baĢarına etkisi farklı öğretim yöntemleri ile kıyaslayacak 

araĢtırmalar yapılabilir.  

2. Elektrik Enerjisi ünitesinin öğretiminde kullanılan AT+5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin akademik baĢarısını arttırmada oldukça etkili olduğu sonucu 

göz önüne alınarak, benzer Ģekilde AT+5E öğrenme modelinin öğrencilerin 

akademik baĢarılarına etkisi fen bilimleri dersindeki diğer ünitelerde ve fen bilimleri 

dersi dıĢındaki diğer derslerde de test edilebilir. 

3. AraĢtırmada kavram haritaları oluĢturmada anahtar kavramlara yer 

verilmemesi zaman zaman öğrencilerin değerlendirme aĢamasında zorlamasına 

neden olmuĢtur. Yeni araĢtırmalarda kavram haritası oluĢturma etkinliklerinde 

anahtar kavramlar beyin fırtınası ile öğrencilerin bulması sağlanırsa değerlendirme 

aĢaması daha sağlıklı gerçekleĢebilir. 

4. Bu araĢtırmada AT+5E öğrenme modeli ile yapılan öğrenmenin öğrencilerin 

akademik baĢarısı üzerindeki etkisi incelenmiĢtir. Yeni araĢtırmalarda AT+5E 

öğrenme modeli ile yapılan öğrenmenin (öğrencilerin; tutumuna, öğrenimin 

kalıcılığına, kavramsal değiĢimlerine, bilimsel süreç becerilerine, bilimsel muhakeme 

becerilerine vb.) farklı değiĢkenler üzerindeki etkisi incelenebilir. 

5.  Yapılan araĢtırmalarda AT+5E öğrenme modelinin öğretim faaliyetlerinde 

akademik baĢarıya olan etkisini doğrudan inceleyen bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. 

Ancak literatürde analoji araçların ve 5E öğrenme modelinin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına etkisini incelemek amacıyla ayrı ayrı yapılan pek çok çalıĢmaya 

rastlamak mümkündür. Bundan dolayı AT+5E öğrenme modelinin etkisini daha iyi 

gözlemlemek için bu araĢtırmadaki uygulamalara benzer Ģekilde daha fazla araĢtırma 

yapılabilir. 

6. Bu araĢtırmada AT+5E öğrenme modeli ile öğrenim gören öğrencilerin 

akademik baĢarıların öğrenme stillerine göre değiĢimin nasıl olduğu incelenmiĢtir. 

Benzer Ģekilde öğrencilerin akademik baĢarıları ile öğrenme stilleri arasında bir iliĢki 

olup olmadığını belirlemek için yeni araĢtırmalar yapılabilir. 
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7. Bu araĢtırmada AT+5E öğrenme modelindeki etkinliklerin etkililiği açık uçlu 

sorulardan oluĢan Öğrenci GörüĢme Formu ile tespit edilmiĢtir. AT+5E öğrenme 

modeli ile ilgili öğrencilerin görüĢme formunda belirtiği olumsuz ifadeler ve öneriler 

dikkate alınıp gerekli düzeltmeler yapılırsa yeni araĢtırmalarda AT+5E öğrenme 

modeli daha etkili olabilir. 
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EK 1. AraĢtırma Ġzin Formları 
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EK 2. Elektrik Enerjisi Ünitesi Akademik BaĢarı Testinin Belirtke Tablosu 

 

BELĠRTKE TABLOSU 

Öğretim Yılı: 2015-2016 

Okulu: Karacaoğlan Ortaokulu 

Sınıfı: 7 

Dersin Adı: Fen Bilimleri 

Ünite Adı: Elektrik Enerjisi 

Ünite No: 6 

Konu Adı Kazanılacak DavranıĢlar 
Madde 

No 

Toplam 

Madde 

Ampullerin Seri 

ve Paralel 

Bağlanma 

1.1. Seri ve paralel bağlamanın nasıl 

olduğunu keĢfeder, seri ve paralel bağlı 

ampullerden oluĢan bir devre Ģeması 

çizer. 

1 1 

1.2. Ampullerin seri ve paralel 

bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılıklarını devre üzerinde gözlemler 

ve sonucu yorumlar. 

2, 3, 4 3 

Elektrik Akımı 

1.3. Elektrik enerjisi kaynaklarının 

elektrik devrelerine elektrik akımı 

sağladığını ve elektrik akımının bir çeĢit 

enerji aktarımı olduğunu bilir. 

5, 6 2 

Akım ġiddeti ve 

Gerilim 

1.4. Ampermetreyi devreye seri 

bağlayarak okuduğu değeri akım Ģiddeti 

olarak adlandırır ve birimini ifade eder. 

7, 8, 9 3 

1.5. Voltmetreyi devreye paralel 

bağlayarak devre uçları arasındaki 

gerilimi (potansiyel farkı) ölçer ve 

birimini ifade eder. 

10, 11 2 

Elektriksel 

Direnç 

1.6. Bir devre elemanının uçları 

arasındaki gerilim ile üzerinden geçen 

akım arasındaki iliĢkiyi deneyerek 

keĢfeder.  

12 1 

1.7. Ampullerin seri ve paralel 

bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılığının sebebini elektriksel dirençle 

13, 14 2 



EKLER Hacı Mehmet ÇOBAN 

128 

iliĢkilendirir. 

Elektriğin Isı ve 

IĢık enerjilerine 

DönüĢümü 

2.1. Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık 

enerjisine dönüĢtüğüne iliĢkin deneyler 

yapar ve sonucu gözlemler. 

15, 16 2 

2.2. Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık 

enerjisine dönüĢümünü temel alan 

teknolojik uygulamalara örnekler verir. 

17 1 

Elektriğin 

Hareket 

enerjilerine 

DönüĢümü 

2.3. Elektrik enerjisinin hareket 

enerjisine, hareket enerjisinin de elektrik 

enerjisine dönüĢtüğünü kavrar. 

18 1 

2.4. Güç santrallerinde elektrik 

enerjisinin nasıl üretildiğini araĢtırır ve 

sunar. 

19, 20 2 
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EK 3. Elektrik Enerjisi Ünitesi Akademik BaĢarı Testi 
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EK 4. Kolb Öğrenme Stili Envanteri (KÖSE-III) 

 

Sevgili öğrenciler, 

      AĢağıdaki öğrenme stilli envanterinde her birinde dörder cümle bulunan on iki 

tane durum verilmektedir. Cümleleri dikkatle okuduktan sonra her durum için size en 

uygun cümleyi 4, ikinci uygun olanı 3, üçüncü uygun olanı 2, en az uygun olanı ise 1 

olarak ilgili cümlenin baĢında bırakılan boĢluğa yazınız. Lütfen her rakamı sadece bir 

kez kullanınız. Envanteri yanıtlamak 20 dakikanızı alacaktır. Ölçeği 

cevaplandırdığınız için Ģimdiden teĢekkür ederim. 

                                                          

1. Öğrenirken ..., 

------ Duygularımı da öğrenmeye katarım. 

------ Öğrendiğim fikirler üzerinde düĢünmeyi severim. 

------ Bir Ģeyler yapıyor olmaktan hoĢlanırım. 

------ Ġzlemekten ve dinlemekten hoĢlanırım. 

 

2. En iyi öğrenme yolum..., 

------ Dikkatle dinlemek ve izlemektir. 

------ Kendi mantığımla yorumlamaktır. 

------ Duygularıma ve sezgilerime güvenmektir. 

------ Çok çalıĢıp bir Ģeyleri baĢarmaktır. 

 

3. Öğrenirken..., 

------ Mantığıma uygun olan sonucu bulmaya çalıĢırım. 

------ Öğrenmede sorumlu olduğumu hissederim. 

------ Derse katılmadan sessizce izlerim. 

------ Derse yoğun bir Ģekilde katılırım. 

4. En iyi..., 

------ Duygularımla öğrenirim. 

------ Yaparak öğrenirim. 

------ Ġzleyerek öğrenirim. 

------ Fikirler üzerinde düĢünerek öğrenirim. 

 

5. Öğrenirken..., 

------ Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere açığım. 

------ Konuyu her yönüyle/ayrıntılarıyla ele alırım. 

------ Konuyu kendi içinde küçük bölümlere ayırırım. 

------ Konuyla ilgili öğrendiğim Ģeyleri yapmaktan/uygulamaktan hoĢlanırım 

 

6. Öğrenirken..., 

------ Gözlem yapan biriyim. 

------ Öğrenmeye katılan biriyim. 

------ Duygularıyla hareket eden biriyim. 

------ Mantıklı davranan biriyim. 
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7. En iyi öğrenme yolum..., 

------ Konuyla ilgili gözlem yapmaktır. 

------ Ġnsanlarla konuyla ilgili konuĢmak, iletiĢim kurmaktır. 

------ Konunun dayandığı temel fikirleri düĢünmektir. 

------ Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktır. 

 

8. Öğrenirken..., 

------ ÇalıĢmamın sonuçlarını görmekten hoĢlanırım. 

------ Konuyla ilgili temel fikirleri düĢünmeyi severim. 

------ Acele etmekten hoĢlanmam. 

------ Kendimi tamamen öğrenme iĢinin içinde hissederim. 

 

9. En iyi öğrenme yolum..., 

------ Ġzlemektir. 

------ Hissettiklerimi dikkate almaktır. 

------ Öğrendiklerimi uygulamaktır. 

------ Kendi düĢüncelerimi dikkate almaktır. 

 

10. Öğrenirken..., 

------ Çekingen biri olurum. 

------ Öğrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim. 

------ Sorumluluklarını bilen biriyim. 

------ Öğrendiğim Ģeyler üzerinde düĢünen biriyim. 

 

11. Öğrenirken..., 

------ Derse katılırım. 

------ Derse katılmadan izlerim. 

------ Öğrendiklerimi değerlendiririm. 

------ Aktif olmaktan hoĢlanırım. 

 

12. En iyi öğrenme yolum..., 

------ Anlatılan fikirleri (konuları) tek tek ele almaktır. 

------ Yeni fikirleri öğrenmeye açık olmaktır. 

------ Dikkatli olmaktır. 

------ Anlatılanları uygulamaktır. 
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EK 5. Ölçek Kullanım Ġzni 

 

mehmet çoban <hmcoban01@gmail.com> 
 

   

 Alıcı: ilkegencel, ilkegencel 

  
Kıymetli hocam, yüksek lisans tez çalıĢmamda tarafınızdan Türkçe ‗ye uyarlanmıĢ olan 

"Kolb Öğrenme Stili Envanteri-III"ni kaynak göstererek kullanmak için izninizi talep eder, 

iyi günler dilerim.  

Saygılarımla… 

 

H. Mehmet ÇOBAN 
Adıyaman Üniversitesi Fen Bilgisi Eğitimi Böl.  
Y. Lisans Öğrencisi 
 

iLKE EVIN GENCEL <ilkegencel@comu.edu.tr> 
 

 

  

 Alıcı: ben 

  
Merhaba Mehmet, 

Envanteri kullanmandan mutluluk duyarım. 

Ekte iĢine yarayacak belgeler ve örnek veri giriĢ dosyalarını bulabilirsin. 

Kolaylıklar… 

 

Doç. Dr. İlke EVİN GENCEL 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Eğitim Fakültesi 
Eğitim Bilimleri Bölümü 
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EK 6. Öğrenci GörüĢme Formu 

 

 

Sevgili Öğrenciler, 

AĢağıda Analoji(Benzetim)-Temelli 5E Öğrenme Modelinin 

uygulamasıyla ilgili açık uçlu sorular yer almaktadır. Bu görüĢme formunun 

amacı, Analoji (Benzetim)-Temelli 5E Öğrenme Modeline göre iĢlediğimiz 

''Elektrik Enerjisi'' Ünitesine yönelik görüĢlerinizi öğrenmektir. Vereceğiniz 

cevaplar sadece bilimsel bir çalıĢma için kullanılacaktır ve herhangi bir Ģekilde 

ders notunuza etkisi yoktur. Sizden istenen aĢağıdaki sorulara samimi cevaplar 

vermenizdir. 

Katkılarınız için Ģimdiden çok teĢekkürler. 

Adıyaman Üniversitesi Fen Bilimleri Enstitüsü 

Yüksek Lisans Öğrencisi Hacı Mehmet ÇOBAN 

 

TARĠH/SAAT: 

ADI SOYADI: 

SINIF: 

GÖRÜġME NUMARASI: 

 

1. ―Elektrik Enerjisi‖ Ünitesi bu yıl iĢlediğiniz ünitelerinden farklı bir biçimde 

iĢlendi. Bu konudaki duygu ve düĢünceleriniz nelerdir? 

2. ―Elektrik Enerjisi‖ Ünitesinin iĢleniĢinde hoĢunuza giden noktalar nelerdir?  

 

3. Analoji(Benzetim)-Temelli 5E Öğrenme Modelinin ile ders iĢlemeyi mi 

yoksa 5E Öğrenme Modeli yoluyla ders iĢlemeyi mi tercih edersiniz? 

Sebepleriyle açıklayınız. 

 

4. Bu çalıĢmada en çok zorlandığınız bölüm hangisidir? 

 

5. Bu çalıĢmada baĢarılı olduğunuz bölümler hangileridir? 

 

6. Bu çalıĢmayı tekrar yapsaydınız nelere dikkat ederdiniz? 

 

7. Bu çalıĢmada beğenmediğiniz yönleri belirtiniz? Önerileriniz nelerdir? 
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EK 7. Elektrik Enerjisi Ünitesi Kazanımları ve Analojiler 

 

1. Kazanım: Seri ve paralel bağlamanın nasıl olduğunu keĢfeder, seri ve 

paralel bağlı ampullerden oluĢan bir devre Ģeması çizer.  

2. Kazanım: Ampullerin seri ve paralel bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılıklarını devre üzerinde gözlemler ve sonucu yorumlar. 

Analoji: Seri bağlı devredeki akımın izlediği yol için Ģöyle bir benzetme 

yapabiliriz. ġekildeki arabaların hepsi hem marketin hem de bankanın önünden 

geçer. Marketin ve bankanın önünden geçen arabaların sayısı birbirine eĢittir. Burada 

arabalar akımı, market ve banka ise ampulleri temsil etmektedir. Yani seri bağlı 

devrelerde devre elemanlarının hepsinin üzerinden aynı akım geçmektedir. (Basit 

analoji örneği) 

 

(Resimle yapılan analoji örneği) 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

Aynı yol üzerinde bulunan Market ve 

Bankanın önünden arabaların geçmesi 
Seri bağlı devre 

Arabalar Elektron 

Trafik AkıĢı Elektrik akımı 

Yol Ġletken Tel 

Trafik polisi Anahtar 

Market ve Banka Ampuller 

Marketin ve bankanın önünden geçen 

arabaların sayısı birbirine eĢittir. 

Seri bağlı devrelerde devre elemanlarının 

hepsinin üzerinden aynı akım geçmektedir. 

Not: Yapılan bu analoji örneğinde benzerlik göstermeyen özellik elektrik devresinde 

elektrolar ampulün içinden geçerken arabalar banka ve marketin önünden geçer. 

Elektrik devresinde elektronlar telde belirgin Ģekilde ilerleme yapmaz. Fakat arabalar 

belirgin Ģekilde ilerleme yapar. 
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Analoji: Paralel bağlı devredeki akımın izlediği yolu, aĢağıdaki benzetme ile 

açıklayabiliriz. ġekildeki yolda ilerlerken kavĢağa gelen arabaların bir kısmı 

marketin, bir kısmı ise bankanın önünden geçer. Daha sonra bu arabalar bir yol 

üzerinde birleĢir ve hareketlerine devam eder. Paralel devrelerde de buna benzer bir 

durum vardır. (Basit analoji örneği) 

 

 

(Resimle yapılan analoji örneği) 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

Aynı doğrultuda farklı yollar 

üzerinde bulunan market ve bankanın 

önünden arabaların geçmesi 

Paralel bağlı devre 

Arabalar Elektrik Akımı 

Yol Ġletken Tel 

Trafik Polisi Anahtar 

Market ve Banka Ampuller 

Ana yolda ilerlerken kavĢağa gelen 

arabaların bir kısmı marketin, bir 

kısmı ise bankanın önünden geçer. 

Daha sonra bu arabalar anayol 

üzerinde birleĢir ve hareketlerine 

devam eder. 

Elektrik akımı, devrenin ana kolu 

üzerinde iki kola ayrılır. Elektrik 

akımının bir kısmı sağdaki ampulün, 

diğer kısmı da soldaki ampulün 

üzerinden geçer. Daha sonra paralel 

kollardaki bu akım ana kolda 

birleĢerek hareketine devam eder. 

Not: Yapılan bu analoji örneğinde benzerlik göstermeyen özellik elektrik 

devresinde elektrolar ampulün içinden geçerken arabalar banka ve marketin 

önünden geçer. 

Elektrik devresinde elektronlar telde belirgin Ģekilde ilerleme yapmaz. Fakat 

arabalar belirgin Ģekilde ilerleme yapar. 
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3. Kazanım: Elektrik enerjisi kaynaklarının elektrik devrelerine elektrik 

akımı sağladığını ve elektrik akımının bir çeĢit enerji aktarımı olduğunu bilir. 

Analoji: Tesisatın içindeki su, vananın açılmasıyla pompa tarafından itilir ve 

borular içinde ilerler. Kesiti küçük boruya gelen suyun buradan geçmesi zorlaĢır. 

Küçük kesitli borudan geçen su, borular içinde ilerleyerek pompaya geri döner. 

Suyun tesisat içindeki devri bu Ģekilde devam eder. 

AĢağıda verilen Ģekildeki elektrik devresinde de buna benzer bir durum 

vardır. Su tesisatındaki suyu, elektrik devresinde oluĢan elektrik akımına 

benzetebiliriz. Pil, pompaya benzer bir görevle elektrik yüklerine elektriksel bir 

kuvvet uygular. Bu kuvvet etkisi ile elektrik yükleri kinetik enerji kazanır ve bu 

enerji tel boyunca iletilir. Bu durum iletkendeki elektronlar arasında enerji 

aktarımına sebep olur. Elektronların titreĢim hareketinden kaynaklanan bu enerji 

aktarımına elektrik akımı denir.  

Elektrik devresi ve su tesisatının birbirine benzeyen yönleri bulunmakla 

birlikte benzemeyen yönleri de vardır. Örneğin, tesisattaki su borusu kesildiğinde 

suyun akıĢı bir süre devam eder. Ancak elektrik devresinde bulunan teller arasındaki 

bağlantı koparıldığında elektrik akımı anında kesilir. 

Elektrik devresinin su tesisatından farklı diğer bir yönü de Ģudur: Tesisatta su 

borular içerisinde akar. Elektrik devresinde ise elektrik akımı telde belirgin Ģekilde 

ilerleme yapmaz. 

Elektronların, titreĢim hareketi sonucu sahip oldukları hareket enerjisini 

yakınındaki elektronlarla etkileĢerek tel boyunca iletmesi elektrik akımını oluĢturur. 

(Basit analoji örneği) 
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(Resimle yapılan analoji örneği) 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

Su Elektron 

Su akıĢı Elektrik Akımı 

Boru Tel 

Kesiti küçük boru Direnç 

Pompa Pil 

Vana Anahtar 

Not: Resimle yapılan bu analoji örneğinde benzerlik göstermeyen 

özellik tesisattaki su borusu kesildiğinde suyun akıĢı bir süre devam eder. 

Ancak elektrik devresinde bulunan teller arasındaki bağlantı koparıldığında 

elektrik akımı anında kesilir. 

Elektrik devresinin su tesisatından farklı diğer bir yönü de Ģudur: Tesisatta su 

borular içerisinde akar. Elektrik devresinde ise elektronlar telde belirgin 

Ģekilde ilerleme yapmaz. Elektronlar, titreĢim hareketi sonucu sahip oldukları 

hareket enerjisini yakınındaki elektronları etkileĢerek tel boyunca iletmesi 

elektrik akımını oluĢturur. Elektrik devrelerinde akımın oluĢması için kapalı 

bir devre olması gerekir. Anahtar kapalı iken ampul ıĢık verir. Anahtar açık ise 

devre kapalı bir devre olmadığı için ampul ıĢık vermez. Su tesisatında ise vana 

açıksa su akıĢı olur. Vana kapalı ise su akıĢı durur. 
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Analoji: Oğuz, üzerinden akım geçen bir elektrik devresini resimdeki iĢlek 

yola benzetmiĢtir. Otomobiller benzinlikten benzinini doldurduktan sonra yol 

alabiliyor, köprü indirilince yollarına devam edebiliyor. Buna göre elektrik devresi 

ile araçların hareket ettiği yol arasında kurulan analojideki otomobil (1), iĢlek yol (2), 

benzinlik (3) ve açılıp kapanabilen köprü (4) elektrik devresindeki hangi devre 

elemanlarını temsil etmektedir? (Basit analoji örneği) 

(Resimle yapılan analoji örneği) 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

Araba Elektron 

Arabaların hareket etmesi Elektrik Akımı 

Benzinlik Pil 

ĠĢlek yol Tel 

Virajlı yol(Kıvrımlı yol) veya daralan yol Direnç 

Açılıp kapanabilen köprü Anahtar 

 

Analoji: Küçük bir bilgisayar oyunu oynamaya ne dersiniz? Depoda bulunan 

yiyecekleri yükleyip adalardaki insanlara taĢımanız gerekiyor. TaĢıma iĢlemini 

baĢarmak için nelere ihtiyacınız var? Ġhtiyacınız olan araçları ekranın sağındaki 

menüden seçiniz. Oyunda öncelikle yiyecekleri taĢımak için kamyonu seçmiĢ 

olmalısınız. Kamyona yiyecek yüklediğinizi düĢününüz. Yollar olmazsa yüklü 

kamyon adalara ulaĢamaz. Buna göre yiyecekleri dağıtan bir depoya, taĢıyıcı olarak 
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kamyona ve kamyonun gidebileceği yollara ihtiyaç vardır. Bilgisayar oyunundaki bu 

sistem, üzerinden akım geçen bir elektrik devresine benzemektedir. 

Elektrik akımında bilgisayar oyundakine benzer yapılar bulunur. Pil 

bilgisayar oyunundaki yiyecekleri gönderen depoya benzer. Yiyecekleri taĢıyan 

kamyonlar gibi elektrik devresinde de enerji aktarımını yapan yapı elektronlardır. 

Kamyon, yolları kullanarak adalara ulaĢır. Elektronlar da yollar gibi tellerde ilerler. 

Bu Ģekilde, elektrik aktarımı gerçekleĢir. 

Elektrik akımını, bilgisayar oyunundaki taĢımacılığa benzetmiĢtiniz. Buna 

göre elektrik enerjisinin içinde ilerleyebileceği yollara ihtiyacı vardır. Elektrik 

enerjisinin ilerleyeceği yollar iletken tellerdir. Trafikteki araç sürücüleri bir yerden 

bir baĢka bir yere daha kolay gidebilmek için en kısa, geniĢ ve kaliteli yolu seçerler. 

Elektrik devresindeki ana kol da bu geniĢ yollara benzer.  Dirençli teller ara sokaklar 

gibi dardır. Bu nedenle kaliteli yollardaki araç sayısı diğer yollara göre her zaman 

daha fazladır. Buradan da yolun kalitesi ile o yoldan giden araç sayısı arasında bir 

doğru orantı olduğunu söyleyebiliriz. (Basit analoji örneği) 

 

 

(Resimle yapılan analoji örneği) 
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4. Kazanım: Ampermetreyi devreye seri bağlayarak okuduğu değeri akım 

Ģiddeti olarak adlandırır ve birimini ifade eder. 

 

Analoji: ELEKTRO OĞLAN 

 

Bir varmıĢ bir yokmuĢ. Bir zamanlar uzaklarda bir ülkede Elektro oğlan 

adında bir genç yaĢarmıĢ. Bu Elektro oğlanın birde hasta annesi varmıĢ. Bir gün köye 

bir haberci gelmiĢ. Elinde padiĢahtan bir ferman vardı. 

— Ey ahali duyduk duymadık demeyin. IĢık ülkesinde bir bilgi yarıĢması 

yapılacaktır. Kim kazanırsa sultanımız onun 3 dileğini yerine getirecektir. 

Elektro oğlan bunu duyarda durur mu? Hemen eve koĢmuĢ. Annesine durumu 

anlatmıĢ. Annesi yapma etme dese de Elektro oğlan ille ben gideceğim demiĢ. 

Annesi bakmıĢ bu oğlanın sözünden cayacağı yok kabul etmiĢ zoraki. Ama gitmeden 

önce ondan bir Ģey istemiĢ. 

-Ey oğul. Eğer ille de gideceğim dersen önceden köyümüzün büyüğü Amper 

dede ile konuĢ. O sana yol boyunca yapacaklarını söyleyecektir. 

Kabul etmiĢ Elektro oğlan. KoĢa koĢa Amper dedeye gitmiĢ. Amper dede 

köye bir yıl önce gelmiĢ bilge bir büyükmüĢ. Kimin bir derdi olsa gelip ona 

danıĢırmıĢ. Elektro oğlan da Amper dedeyi çok severmiĢ. Evinin kapısının önünde A 

yazarmıĢ. Hem Amper dede öyle misafirperver biriymiĢ ki evine gelen hiç bir 

elektrona direnç göstermezmiĢ. Elektro oğlan Amper dedeyi bahçesinde bulmuĢ. 

-Dedem demiĢ heyecanla. Sana bir Ģey danıĢmaya geldim. 

Amper dedenin cevap vermesine bile izin vermeden anlatıvermiĢ durumu. 

Amper dede gülmüĢ haline Elektro oğlanın. 
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—Evladım demiĢ, gülümseyerek. Belli ki sen kararını vermiĢsin. O zaman 

benim sana tavsiyem Ģu. Yola ülkenin - kutbundan baĢla. Yolun uzun. Dikkatli 

olmalısın. Yol boyunca karĢına üzerinde A yazan bir tabela ile karĢılaĢırsan korkma. 

Orası Ampermetre ülkesidir. Halkı misafirperverdir, kimseye direnç göstermez. 

—Tamam demiĢ Elektron-oğlan. Yükünü de sırtına alarak yola koyulmuĢ. 

Amper dedenin dediği gibi Ampermetre ülkesinden çok rahat geçmiĢ, yolunu hiç 

değiĢtirmemiĢ. Çok geçmeden IĢık ülkesine ulaĢmıĢ. IĢık ülkesi çok parlak bir 

ülkeymiĢ. Gece gündüz hep aydınlıkmıĢ. Ülkenin kralı Kral Filamanın sağlık 

sorunları sebebiyle ülkenin dıĢında cam bir fanus varmıĢ ve içindeki hava 

boĢaltılmıĢ. Elektron-oğlan zaman kaybetmeden yarıĢmaya katılmıĢ Kıvrak zekâsı 

sayesinde yarıĢmayı kazanmıĢ. 

—ġimdi 3 dilek hakkı benimdir, demiĢ sevinçle ve ülkesine geri dönmüĢ. 

Sultanın huzurunda çıkmıĢ. Ondan en iyi hekimi bulmasını ve hasta olan annesini 

iyileĢtirmesini istemiĢ. YapılmıĢ. Daha sonra ülkenin veziri olmak istemiĢ yapılmıĢ. 

Son olarak Sultanın kızı Proton Hatun ile evlenmek istediğini söylemiĢ. Sultan buna 

pek razı olmasa da onu da yapmıĢ Gökten 3 elma düĢmüĢ. Üçünü de Elektron-oğlan 

yemiĢ. (Hikâye tarzında analoji örneği) 

 

Analoji: Ekmek Fırını (Basit analoji örneği) 

Analog Kavram Hedef Kavram 

Ekmek fırını (Ekmek üretilen yer) Pil ya da güç kaynağı (enerji üretilen 

yer) 

Süpermarket (ekmeklerin satıldığı 

yer) 

Lamba ya da direnç (enerjinin 

tüketildiği yer) 

Kamyonlar (Ekmek taĢıyan araç) Elektronlar (enerji taĢıyan 

tanecikler) 

Yollar (Kamyonların bulunduğu ve 

hareket ettiği yerler) 

Elektrik Kabloları (Elektronların 

bulunduğu ve hareket ettiği yerler) 

Trafik denetçisi (Yollardan birim 

zamanda geçen kamyonları sayar) 

Ampermetre (Kabloların birim 

zamanda geçen elektron sayısını 

ölçer) 
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5. Kazanım: Voltmetreyi devreye paralel bağlayarak devre uçları arasındaki 

gerilimi (potansiyel farkı) ölçer ve birimini ifade eder. 

 

Analoji: ÜÇ SĠLAHġÖR 

 

 

Bir zamanlar Volt ülkesi denen bir ülke varmıĢ. Bu ülkenin temel görevi 

dünyanın gerilimini ölçmekmiĢ. Bayrağında kocaman bir V harfi varmıĢ. Volt ülkesi 

diğer ülkelerden farklı olarak onlara paralel bağlanırmıĢ. Ülkeye dıĢarıdan hiç 

kimsenin girmesine izin verilemezmiĢ. Hiç bir elektron hiç bir akım o topraklara 

giremezmiĢ. Bu görev üç güçlü silahĢöre aitmiĢ. Atos, Portos ve Aramis SilahĢörler 

tanınmamak için yüzlerine maske takarmıĢ. Ġnsanlar onları maskelerinin renginden 

ayırırmıĢ. Bu üç silahĢör ülkenin ana kuvvetlerini oluĢturuyorlarmıĢ. 

Bir gece tam silahĢörler gizli merkezlerinde savaĢ tatbikatı yaparken ülkenin 

alarmları çalmaya baĢlamıĢ. Hemen koĢmaya baĢlamıĢlar. 3 amper gücündeki 

onlarca elektron Volt ülkesinden geçmek istiyormuĢ. Sınır kapısındaki askerler ne 

kadar buradan geçmek mümkün değil. Kurallar sizin paralel yoldan geçmenizi 

söylüyor dese de aldırmıyorlarmıĢ. Ġzin çıkmayınca saldırmaya karar veren 

elektronları gören üç silahĢör hemen olaya müdahale etmiĢ. Fakat güçleri 

yetmiyormuĢ. 

Bunun üzerine askeri birliklere baĢvurmuĢlar: Piyadeler, atlılar ve okçular 

isimli üç birlik varmıĢ. Hemen bir plan yapmıĢlar ve güçlerini birleĢtirmeye karar 

vermiĢler. Ve bir Ģema oluĢturmuĢlar. Üç silahĢör ile atlılar kuzeyden saldırmıĢlar 

önce. Okçular güney doğudan savunmaya geçmiĢler sonra piyadeler güney batıdan 
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saldırmıĢlar. Son olarak elektronlar geri çekilmeye baĢlamıĢlar. Bütün birlikler ve üç 

silahĢör güçlerini birleĢerek çok gizli bir saldırı yapmıĢlar. Bütün elektronlar 

mecburen paralel diğer yoldan gitmiĢler. O günden sonra hiç bir elektron Volt 

ülkesinden geçmeye teĢebbüs etmemiĢ. (Hikâye tarzında analoji örneği) 

Analoji: Pompa suyu sürekli iterek kabın kollarındaki su düzeylerinin farklı 

olmasını sağlar ve kabın kolları arasındaki su akıĢı devam eder. Elektrik akımı da 

devrenin iki ucu arasındaki yüklerin enerjileri arasında fark olduğu sürece olur. Bu 

enerji farkı gerilimin oluĢmasına yol açar. Gerilim, devrenin iki ucu arasındaki enerji 

farkının göstergesidir. Elektrik devrelerinde elektrik akımının devamlı olmasını 

sağlayan elektrik enerjisi kaynakları vardır. Pil, akü, güç kaynağı vb. enerji 

kaynakları elektrik devrelerinde gerilim oluĢturarak elektrik akımının meydana 

gelmesine sebep olur. (Basit analoji örneği) 

(Resimle yapılan analoji örneği) 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

U-Borusu Pil 

Su  Elektronlar 

Akan su  Elektrik akımı 

Cam borular Ġletken teller 

Su seviye farkı  Gerilim(Potansiyel fark) 

Su seviyesinin aynı seviyeye gelmesi 
Pilin iki ucu arasındaki potansiyel 

farkın sıfır olması 
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6. Kazanım: Bir devre elemanının uçları arasındaki gerilim ile üzerinden 

geçen akım arasındaki iliĢkiyi deneyerek keĢfeder. 

Bir manav kamyon dolusu karpuz satın alıyor. Hasan ve Yusuf isminde Ġki 

kiĢi bu karpuzları manava taĢımak için görevlendirilmiĢler. Hasan karpuzlardan bir 

tane alıyor Yusuf'a atıyor. Yusuf da manavın tezgâhına koyuyor. Bu dönüĢüm 

karpuzlar bitene kadar devam ediyor. Fakat Hasan ve Yusuf‘a belli bir miktar para 

verilmelidir ki karpuzları sürekli olarak iĢi aksatmadan taĢısınlar ve karpuzların 

kamyondan manava doğru akıĢını sağlasınlar. Bir de düĢün ki bütün karpuzları 

Hasan ile Yusuf indirecek ve kamyon ile manav arası uzaklık aynı kalacak ama 

manavın sahibi vereceği parayı artıracak. O zaman her adama düĢen para miktarı 

artar. ĠĢte bir elektrik devresinde de durum buna benzer Ģekildedir. 

Karpuz sayısının çok olduğu kamyonu elektrik kaynağının pozitif kutbu, hiç 

karpuzun olmadığı manavı elektrik kaynağının negatif kutbu,  karpuzlar taĢınan 

elektronlar, adamları iletken telden yapılmıĢ dirençler ve adamlara manavın sahibinin 

verdiği ücreti de elektrik akımının sürekliliği için verilen enerji olarak kabul et. 

OluĢan sürekli elektrik akımı iletken telden yapılmıĢ olan dirençler üzerinden geçer. 

Devrenin sürekliliği bu Ģekilde sağlanıĢ olur. Elektrikte de direnç sabit tutulunca güç 

kaynağından verilen enerji artıkça ampuller üzerinden geçen akım artar. (Hikâye 

tarzında analoji örneği) 

 

7. Kazanım: Ampullerin seri ve paralel bağlandığı durumlardaki parlaklık 

farklılığının sebebini elektriksel dirençle iliĢkilendirir. 

Analoji: AĢağıdaki resim öğrencilere gösterilerek elektriksel direnç 

öğrencilere kavratılmıĢtır. (Resimle yapılan analoji örneği) 
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Analoji: Lambaların parlaklığı ile nehirlerden akan su arasında kurulan 

Analoji 

Bu analojide akımın kollara ayrılması bir ırmakta akan suyun kollara 

ayrılmasına benzetilmiĢtir. Burada elektrik akımı akan suya benzetilmiĢtir. AĢağıdaki 

elektrik lambalardan geçen akım miktarları ile yukarıdaki nehir Ģemasındaki A, B, C 

bölgelerinden geçen su miktarları arasında analoji kurulmuĢtur. Devresinde özdeĢ 

lambalardan hangisinin en parlak yanacağı, o lambanın üzerinden geçen akıma 

bağlıdır. (Basit analoji örneği) 

 

(Resimle yapılan analoji örneği) 
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Analog Kavram Hedef Kavram 

Irmakta akan suyun kollara ayrılması Akımın kollara ayrılması 

Akan su Elektrik Akımı 

Irmağın iĢaretli noktalardan geçen su miktarı Lambalardan geçen akım miktarı 

 

8. Kazanım: Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık enerjisine dönüĢtüğüne iliĢkin 

deneyler yapar ve sonucu gözlemler. 

9. Kazanım: Elektrik enerjisinin ısı ve ıĢık enerjisine dönüĢümünü temel alan 

teknolojik uygulamalara örnekler verir. 

ATEġ BÖCEKLERĠ 

 

 
 

YaĢamı paylaĢmıĢ olduğumuz ekosistem içerisinde hayvanların kendine has 

özellik ve yetenekleri, onları oldukça ilginç ve gizemli kılmaktadır. Özellikleriyle 

kendisini bu konuma sokan hayvanlardan birisi de, ateĢböceğidir. 

Bahar ve yaz aylarında geceleri uçarken yanıp sönen ıĢıklarıyla tanınan böcek 

türlerine verilen addır. AteĢ böcekleri geceleri uçarak genellikle aralıklarla yanıp 

sönen bir ıĢık saçar. Böceğin yanına yaklaĢıldığında ise, bu ıĢık tamamen sönerek 

tehlikelerden korunmuĢ olunur. 

 AteĢböceklerinin nasıl ıĢık çıkardığına dair ortaya atılan görüĢler vardır.  

AraĢtırmalar sonucu kesinleĢen bilgiler ise, bu ıĢık yayma eylemi meydana gelen 

kimyasal iĢlemdir. AteĢ böcekleri enerji ihtiyacını bitkilerden sağlamaktadır. 

Bitkilerde enerji ihtiyacını temel enerji kaynağı olan GüneĢten sağlamaktadır. 

Bitkiler GüneĢ enerjisini kimyasal enerjiye dönüĢtürürler. Bitkilerle beslenen AteĢ 

böcekleri de bitkilerin oluĢturduğu kimyasal enerjiyi kullanılabilir enerjiye çevirerek 

hem yaĢamlarını devam ettirirler hem de geceleri yanıp sönen ıĢığa dönüĢürler. 
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Analog Kavram Hedef Kavram 

Fotosentez olayı(Bitkilerde ıĢık 

enerjisinin kimyasal enerjiye dönüĢmesi) 

Üreteçteki enerji dönüĢüm olayı( 

kimyasal enerji elektrik enerjiye 

dönüĢmesi)  

AteĢ böceğin bitkilerle beslenmesi 
Elektrik enerjisinin bağlantı kabloları ile 

iletilmesi 

AteĢ böcekleri de bitkilerin oluĢturduğu 

kimyasal enerjiyi kullanılabilir enerjiye 

çevirerek hem yaĢamlarını devam 

ettirirler hem de geceleri yanıp sönen 

ıĢığa dönüĢürler.  

Ampuller elektrik enerjisini ısı ve ıĢık 

enerjilerine dönüĢtürürler. 

Not: Yapılan bu analoji örneğinde benzerlik göstermeyen özellik, enerji 

dönüĢümlerdeki enerji çeĢitleri birebir aynı değildir.  

 

10. Kazanım: Elektrik enerjisinin hareket enerjisine, hareket enerjisinin de 

elektrik enerjisine dönüĢtüğünü kavrar. 

11. Kazanım: Güç santrallerinde elektrik enerjisinin nasıl üretildiğini 

araĢtırır ve sunar. 

 

 

 

KELEBEĞĠN YAġAM EVRESĠ 

 

Yumurta Evresi- DiĢi kelebek, yumurtalarını bitkilerin gövde veya 

yaprakları üzerine bırakır. Boyları 1-2 mm'dir. Bir yumurtanın normal koĢullarda 

(Ģartlarda) olgunlaĢıp çatlama süresi 6-14 gündür. 

Larva(kurtçuk) Evresi- Yumurtalar çatlayınca içlerinden 2-3 mm 

boyunda  tırtıllar çıkar ve böylece kelebeğin larva dönemi baĢlar. Önce, çıktıkları 
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yumurtanın kabuğunu ve üzerinden bulundukları bitkinin yapraklarını yiyerek 

beslenirler. 

Pupa Evresi- Tırtılın ergin hale gelinceye kadar geçirdiği uyku dönemine 

pupa denir. Larva evresini tamamlamıĢ olan tırtıl, bitkiyi terk eder; ağaç gövdeleri, 

taĢ aralıkları, saçak altları veya evlerin içlerine girerek emin bir yerde pupa evresine 

geçer. 

Kelebek Evresi- Pupa evresinin sonunda, pupanın derisi gövde veya 

kanatların çevresinden yırtılarak, kelebek dıĢarıya çıkar. Kanatlar gövdeye yapıĢık ve 

bir kıvırcık salata yaprağı görünümündedir. Hayvan hemen pompalama hareketine 

geçerek kanatlara hava ve kan pompalar. Kanatlar yavaĢ yavaĢ gerilip bükülerek 20-

30 dk. da bildiğimiz kelebek formunu alır ve artık uçmaya hazırdır. 

 

Analog Kavram Hedef Kavram 

BaĢkalaĢım olayı(Tırtıldaki kimyasal 

enerji kelebekte hareket enerjiye 

dönüĢmesi) 

Elektrik motorundaki enerji dönüĢümü 

(Elektrik enerjisinin hareket enerjisine 

dönüĢümü) 

Kelebek kanatlarının çalıĢma sistemi Elektrik motoru 

Not: Yapılan bu analoji örneğinde benzerlik göstermeyen özellik enerji 

dönüĢümlerdeki enerji çeĢitleri birebir aynı değildir.  
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EK 8. Kontrol Grubu (5E Modeli) Öğrenci Ders Materyali 

 

1. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ ( Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 
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2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

 
 

4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 
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Ampulleri Seri ve Paralel Bağlayalım 

EtkileĢimli tahtada phet devre yapım kiti (sadece DC) benzetim programı 

kullanarak bir pil ve üç ampulden oluĢan seri ve paralel bağlı 2 farklı devre yaparak 

aĢağıdaki kutucuklara çiziniz. 

 
 

• Ampullerden birini duydan çıkarttığımızda diğer ampullerin durumu ne olur? 

AĢağıdaki noktalı satırlara kısaca açıklayalım 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

• Binalardaki ampuller neden seri bağlanmaz? AĢağıdaki noktalı satırlara yazalım 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

• Ampullerden birini duyundan çıkardığımızda diğer ampullerin durumu ne olur? 

AĢağıdaki noktalı satırlara kısaca açıklayalım. 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

• Binalardaki ampuller neden paralel bağlanır? 

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 
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5. DEĞERLENDĠRME 

 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden elektrik devresi kavramını kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız 

istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, ''Elektrik Devresi'' kavramı ile ilgili 

iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 

 

2. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ ( Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme)  
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2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

 

ELEKTRĠK AKIMI VE ELEKTRONLARIN HIZI 

Tüm Türkiye genelinde elektrik akımı tamamen kesik durumda iken 

ġanlıurfa-Adıyaman sınırında bulunan Atatürk Barajında elektrik Ģebekesine 

elektriksel gerilim uygulanmıĢ olsun. Sizce barajdan, yüzlerce kilometre uzaklıkta 

bulunan Ankara‘da elektrik akımı ne kadar zaman sonra hissedilir? 

Bu sorunun cevabını önce kendi kendinize veriniz. Atatürk barajında verilen 

elektrik akımı yaklaĢık ıĢık hızı ile yayılarak aynı anda Ankara‘da hissedilir. Peki bu 

ne anlama geliyor? Elektrik kablolarında elektrik akımını taĢıyan elektronların ıĢık 

hızıyla hareket ettiğini söyleyebilir misiniz? Tabiki hayır. Burada ıĢık hızı ile hareket 

eden elektronlar değil, elektronları titreĢimidir. Atatürk barajında uygulanan 

gerilim(potansiyel fark) nedeniyle titreĢen elektronlar, etraflarında bulunan 

elektronlarında titreĢime zorlar ve bu titreĢim hareketi ıĢık hızı ile yayılır. Elektrik 

akımı elektronların akıĢını değil, elektronların titreĢimi sonucudur. 

Elektronlar titreĢirken aynı anda sürüklenir mi? Evet. Elektronlar kapalı devre 

içerisinde sürüklenir, ancak bu sürüklenme hızı elektrik kablosunun hangi metalden 

yapıldığını ve devrenin uçları arasına uygulanan gerilime bağlı olarak değiĢir. Ancak 

evimizde bir lambanın ıĢık vermesi sonucu bakır kabloda bulunan elektronların 

sürüklenme hızını ortalama 10 cm/h olduğu hesaplanmıĢtır. Elektronlar saatte 

ortalama 10 cm yol alırlar, bu değer sadece elektronların sürüklenme hızının ıĢık 

hızıyla hiç ilgisinin bulunmadığını göstermek için anlamlıdır. Eğer bir devredeki 

akım, elektronların sürüklenme hareketi sonucu oluĢsaydı, Atatürk Barajında elektrik 

Ģebekesine verilen elektrik akımı ortalama 800 km uzaklıkta bulunan Ankara' ya 

yaklaĢık 900 yıl sonra gelecekti. Aynı Ģekilde evimizde elektrik düğmesine bastıktan 

2 gün sonra elektrik lambasının ıĢık vermesi gerekecekti. Ancak durum hiç de böyle 

değildir. Elektrik akımı elektronları sürüklenme hareketi sonucu, titreĢim hareketi 

sonucu sağlanıyor ve bu titreĢim hareketinin yayılma hızı, ıĢık hızı boyutundadır. 
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KeĢfetme aĢamasında yaptığınız etkinlikte de gözlemlediğiniz gibi elektrik 

devresinde akımın oluĢması için bir enerji kaynağı gereklidir. Bir devrede elektrik 

enerjisi kaynağı, elektronlara enerji aktarır. Elektronlar kazandıkları bu enerjiyi 

birbirine aktarır. Elektronların titreĢim hareketi sonucunda oluĢan bu enerji aktarımı 

―elektrik akımı‖ olarak ifade edilir. Enerji kaynağının sağladığı elektrik akımı ancak 

kapalı devrede akım oluĢturabilir. Devre kapalı değilse elektronların kinetik enerji 

aktarımı kesintiye uğrar ve elektrik akımı sağlanamaz. Buna göre elektrik akımının 

bir çeĢit enerji olduğunu söyleyebiliriz. 

 

4. DERĠNLEġTĠRME ( GeniĢletme) 

 

 

 

1.  Bildiğiniz elektrik devre elemanlarının isimleri ve devredeki görevleri nelerdir? 

2. Basit elektrik devre ile mağazadan aldığınız el feneri arasında ne gibi farklılıklar 

var? 

3.―Elektriğin henüz icat edilmediği bir döneme gönderildiğinizi düĢünün. Ġnsanlara 

elektrik akımının varlığını ve nasıl oluĢtuğunu anlatmakla görevlendirildiniz. Bu 

amaçla insanlara hava karardığında bile etraflarını görebilecekleri bir düzenek 

çizerek bunun nasıl çalıĢtığını anlatınız‖ 
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5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden '' Elektrik Akımı Nedir?'' konusunda geçen kavramları kullanarak 

bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, 

konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 
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3. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme)  

 

Mert, radyoda en sevdiği Ģarkıyı dinliyordu. Fakat birdenbire radyonun sesi 

kesildi. Ne olduğunu anlayamayan Mert, bu problemin radyonun ses ayarından 

kaynaklandığını düĢündü. Problemin gerçek sebebi kısa bir incelemeden sonra 

anlaĢıldı. Uzunca bir süreden beri radyoya takılı olan pillerin enerjisi radyoyu 

çalıĢtırmaya yetmiyordu. Bu sırada Metin‘in aklına radyodaki pilleri duvar saatine 

takmak geldi. Radyonun içindeki iki pili sırayla duvar saatine taktı. iki pil de duvar 

saatini çalıĢtırdı. Mert bu durumun sebebini babasına sorduğunda babası, pillerin, 

radyoyu çalıĢtırmak için gerekli akımı sağlamadığını fakat duvar saatini çalıĢtırmaya 

yetecek akımı sağladığını açıkladı. Mert, babasına ―Peki, radyomu çalıĢtırmak için ne 

kadar akım gerektiğini nasıl bulabilirim?‖ diye sordu. Babası elektrik akımını ölçmek 

için ampermetre adı verilen bir aracın kullanıldığını söyledi. Mert bu aracı çok merak 

etmiĢti. Ampermetreyi kullanarak akımı ölçmek için sabırsızlıkla fen bilimleri 

dersini beklemeye baĢladı. Mert ve arkadaĢları sınıfta ampermetrenin devreye nasıl 

bağlanılacağını eğlenceli bir etkinlikle öğrendiler.  

AĢağıdaki Elektrik Akımını Ölçelim etkinliği yaparak ampermetreyi 

devreye bağlamaya ve devredeki akımı ölçmeyene ne dersiniz? 
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Günlük hayatta çok çeĢitli pillerle karĢılaĢmıĢsınızdır. Saatinizde, televizyon 

kumandasında, fotoğraf makinesinde farklı pillerin kullanıldığını görmüĢsünüzdür. 

Bu cihazlarda bazen bir bazen de birden fazla pil kullanılır. Peki, hiç düĢündünüz 

mü; Neden farklı boyda ve geniĢlikte piller mevcut? Neden bazı cihazlarda birden 

fazla pil kullanılıyor? Enerji kaynağı olan pillerin üzerindeki 1,5 V, 3 V, 4.5V, 9 V 

gibi ifadeler ne amaçla kullanılmaktadır?  Bu ifadelerle bize ne anlatılmak isteniyor 

olabilir? Üzerinde farklı değerler yazan pillerle kurulan devrelerde elektrik akım 

Ģiddetleri arasında ne gibi farklılıklar vardır? 

Pil, akü gibi elektrik enerji kaynaklarının kutupları arasındaki gerilimin nasıl 

ölçüldüğünü öğrenmek için aĢağıdaki Devredeki Gerilimi Ölçelim etkinliği 

yapalım. 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma)  
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3. AÇIKLAMA 
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Ġletkenin iki ucu arasında akım geçmesine neden olan elektriksel bir enerji 

farkı vardır. Bu enerji farkı ―gerilim (potansiyel fark)‖ olarak adlandırılır. Pillerin 

üzerindeki 1,5 V, 3 V, 4.5 V, 9 V gibi ifadeler pilin kutupları arasındaki gerilim 

değeridir. 

Gerilim, devrenin iki ucu arasındaki enerji farkının göstergesidir. Elektrik 

devrelerinde elektrik akımının devamlı olmasını sağlayan elektrik enerjisi kaynakları 

vardır. Pil, akü, güç kaynağı vb. enerji kaynakları elektrik devrelerinde gerilim 

oluĢturarak elektrik akımının meydana gelmesine sebep olur. Elektrikli aletlerin 

hepsi aynı gerilim altında çalıĢmaz. ÇalıĢabilmeleri için farklı gerilimlere sahip enerji 

kaynaklarına ihtiyaç vardır. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme)  

 

Etkinlik: Etkinliktedeki elektrik devreleri etkileĢimli tahtada phet devre 

yapım kiti (sadece DC) benzetim programı kullanarak yapıldı. Etkinliğin 

uygulamasında elde edilen sonuçlar gözlemlenerek etkinlikte bulunan soruların 

cevapları çalıĢma kağıdına yazınız. 

1. Evinizde kullandığınız elektrikli aletler hangi gerilim değerinde çalıĢıyor? 

2. Cep telefonunuzun bataryasının geriliminin kaç volt olduğunu biliyor 

musunuz? 

3. Potansiyel fark(Gerilim veya voltaj) kelimeleriyle günlük hayatta nerelerde 

karĢılaĢıyorsunuz. DüĢüncelerinizi ve arkadaĢlarınızla tartıĢarak edindiğiniz yeni 

bilgileri not ediniz. 
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5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Elektrik Akımı ve Gerilimi Ölçelim'' konusunda geçen kavramları 

kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı 

oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları 

kullanabilirsiniz. 
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4. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 

Elektrik devresindeki akımı ne ile ölçülür? 

Enerji kaynağının uçları arasındaki gerilimi hangi aletle ölçülür?. 

Elektrik enerji kaynağının verdiği enerji artarsa devreden geçen akım nasıl değiĢir? 

Devreye verilen enerji artarsa gerilim de artar mı? 

Gerilim ile akım arasındaki iliĢki nedir?  Bu sorulara cevap verebilmek için keĢfetme 

aĢamasındaki etkinliği yapalım. 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

―Gerilim ile akım arasındaki iliĢki var mıdır? Varsa nasıl bir iliĢki vardır?‖ 

soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

 

 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Elektriksel Direnç'' konusunda geçen kavramları kullanarak bir 

kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, konu ile 

ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 
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4. HAFTA 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 

 

            

Yukardaki Görsellere bakarak basit bir elektrik devresindeki lamba 

parlaklığını etkileyen değiĢkenler nelerdir? 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma) 

 

 

http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirkIOOq8DbAhVBlBQKHVPjADsQjRx6BAgBEAU&url=http://fenbilimleri6.blogspot.com/2015/05/153-ampulun-parlaklg-nelere-bagldr.html&psig=AOvVaw3eGPhsuFCUSx6RPtd2CBkx&ust=1528419091907648
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirkIOOq8DbAhVBlBQKHVPjADsQjRx6BAgBEAU&url=http://fenbilimleri6.blogspot.com/2015/05/153-ampulun-parlaklg-nelere-bagldr.html&psig=AOvVaw3eGPhsuFCUSx6RPtd2CBkx&ust=1528419091907648
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3. AÇIKLAMA 

 

―Ampullerin parlaklığı devrenin direncine bağlı mıdır?  Ampullerin seri veya 

paralel bağlanması durumunda ampul parlaklığının değiĢmesini direnç ile 

iliĢkilendirebilir miyiz?‖ soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara 

bilgileri cevap vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme)  
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5. DEĞERLENDĠRME 

 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Ampullerin Parlaklığı Devrenin Direncine Bağlı Mıdır?'' 

konusunda geçen kavramları kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız 

istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu 

düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 

 

5. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme)  
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2. KEġFETME (AraĢtırma)  
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3. AÇIKLAMA  

 

Elektrik enerjisi farklı enerjilere dönüĢebilir mi? Ev, okul, sokak, hastane vb. 

yerlerde aydınlanma nasıl sağlanmaktadır? Elektrik enerjisinin ıĢık enerjisine 

dönüĢümünü sağlayan araç ve gereçlere çevrenizden örnekler verebilir misiniz? 

Elektrikle çalıĢan araçları fazla akımda korumak için ne tür araçlar kullanılıyor?  

Evinizde sigorta olduğunu görmüĢ olmalısınız. Sigortanın ne iĢe yaradığını biliyor 

musunuz?‖ soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap 

vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

  

 

5. DEĞERLENDĠRME 

 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden “Elektriğin Isı ve IĢığa DönüĢümü” konusunda geçen kavramları 

kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı 

oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları 

kullanabilirsiniz. 
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5. HAFTA 

5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 
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2. KEġFETME (AraĢtırma) 

 

 

 

3. AÇIKLAMA 

 

Alternatif akım nedir? Alternatif akım nasıl üretilmektedir? Elektrik enerjisi 

güç santrallerinde nasıl üretilir? Jeneretör nasıl çalıĢmaktadır?‖ soruları öğrencilere 

yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

 

Etkinlik: Bu etkinlikte enerji dönüĢümleri ile ilgili sorular sorulmuĢtur. 

Öğrenciler dörderli gruplara ayrılır. Ayrılan her gruba etkinlikle ilgili çalıĢma 

yaprağı dağıtılır. Günlük hayatta karĢılaĢtıkları bir problemi nasıl çözeceklerini 

çalıĢma yaprağında sorulan soruları tartıĢarak çözüm bulmaları ile sağlanır. 

 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden “Elektrikten Hareket Elde Edilir mi?” konusunda geçen  

kavramları kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram 

haritanızı oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün 

kavramları kullanabilirsiniz. 
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EK 9. Deney Grubu (AT+5E Modeli)  Öğrenci Ders Materyali 

 

1. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ ( Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme)  
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2. KEġFETME (AraĢtırma)  
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3. AÇIKLAMA 

 

 
 

4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

 

Seri bağlı Devre ile Aynı yol üzerinde bulunan Banka ve Marketin 

Önündeki Trafik AkıĢı Benzerlikleri 

Seri bağlı devre ile aynı yol üzerinde bulunan banka ve marketin önündeki 

trafik akıĢına benzetilebilir. Buna göre aĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları, her 

iki devredeki benzerlikleri dikkate alarak dolduralım. 
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•Arabalar,..........................gibidir. Çünkü ...................................................................... 

......................................................................................................................................... 

• Trafik akıĢı...........................gibidir. Çünkü ................................................................ 

......................................................................................................................................... 

• Benzinlik, ...........................gibidir. Çünkü ................................................................. 

......................................................................................................................................... 

• Trafik polisi, ...........................gibidir. Çünkü ............................................................. 

......................................................................................................................................... 

• Yol, ........................... gibidir. Çünkü .......................................................................... 

......................................................................................................................................... 

• Market ve Banka,..........................gibidir. Çünkü ....................................................... 

......................................................................................................................................... 

• Market ve bankanın önünden geçen araba sayıların eĢit olması, ................................ 

 .............................................gibidir. Çünkü .................................................................. 

......................................................................................................................................... 

2. Seri bağlı devre ile aynı yol üzerinde bulunan banka ve marketin trafik akıĢı 

arasındaki farkları yazalım. 

......................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................... 
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Paralel bağlı Devre ile farklı yollar üzerinde bulunan Banka ve Marketin 

Önündeki Trafik AkıĢı Benzerlikleri 

Paralel bağlı devredeki akımın izlediği yolu, aĢağıdaki benzetme ile 

açıklayabiliriz.  Buna göre aĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları, her iki 

devredeki benzerlikleri dikkate alarak dolduralım. 

 

 

 

• Arabalar, .......................... gibidir. Çünkü ................................................................... 

......................................................................................................................................... 

• Trafik akıĢı........................... gibidir. Çünkü ............................................................... 

.........................................................................................................................................

.............. 

• Benzinlik, ........................... gibidir. Çünkü ................................................................ 

......................................................................................................................................... 

• Trafik polisi, ........................... gibidir. Çünkü ............................................................ 

......................................................................................................................................... 

• Market ve Banka,.......................... gibidir. Çünkü ...................................................... 

......................................................................................................................................... 

• Ana yolda ilerlerken kavĢağa gelen arabaların bir kısmı marketin, bir kısmı ise 

bankanın önünden 

geçmesi,.....................................................................................gibidir. 

Çünkü.............................................................................................................................. 

…………………………………………………………………………………………. 
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5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden elektrik devresi kavramını kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız 

istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, ''Elektrik Devresi'' kavramı ile ilgili 

iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 

 

2. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ ( Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 
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Öğrencileri günlük hayat ile ilgili düĢündüren, öğrencilerin dikkatini derse 

çekerek onları derse karĢı güdüleyecek sorular soruldu. 

 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

Elektrik Devresinde Neler Oluyor? 

Pil, direnç, anahtar ve bağlantı kablolarından oluĢan bir elektrik devresini, 

aĢağıdaki Ģekilde görülen su tesisatına benzetebiliriz. Böylece bir elektrik 

devresindeki olayları anlamamız kolaylaĢır. 

 

Tesisatın içindeki su, vananın açılmasıyla pompa tarafından itilir ve borular 

içinde ilerler. Kesiti küçük boruya gelen suyun buradan geçmesi zorlaĢır. Küçük 

kesitli borudan geçen su, borular içinde ilerleyerek pompaya geri döner. Suyun 

tesisat içindeki devri bu Ģekilde devam eder. 

Yukarıda verilen Ģekildeki elektrik devresinde de buna benzer bir durum 

vardır. Su tesisatındaki suyu, elektrik devresindeki elektronlara benzetebiliriz. Pil, 

pompaya benzer bir görevle elektrik yüklerine elektriksel bir kuvvet uygular. Bu 

kuvvet etkisi ile elektrik yükleri kinetik enerji kazanır ve bu enerji tel boyunca 

iletilir. Bu durum iletkendeki elektronlar arasında enerji aktarımına sebep olur. 

Elektronların titreĢim hareketinden kaynaklanan bu enerji aktarımına elektrik akımı 

denir.  

Elektrik devresi ve su tesisatının birbirine benzeyen yönleri bulunmakla 

birlikte benzemeyen yönleri de vardır. Örneğin, tesisattaki su borusu kesildiğinde 

suyun akıĢı bir süre devam eder. Ancak elektrik devresinde bulunan teller arasındaki 

bağlantı koparıldığında elektrik akımı anında kesilir. 
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Elektrik devresinin su tesisatından farklı diğer bir yönü de Ģudur: Tesisatta su 

borular içerisinde akar. Elektrik devresinde ise elektronlar telde belirgin Ģekilde 

ilerleme yapmaz. Elektronların, titreĢim hareketi sonucu sahip oldukları hareket 

enerjisini yakınındaki elektronlarla etkileĢerek tel boyunca iletmesi elektrik akımını 

oluĢturur. 

KeĢfetme aĢamasında yaptığınız etkinlikte de gözlemlediğiniz gibi elektrik 

devresinde akımın oluĢması için bir enerji kaynağı gereklidir. Bir devrede elektrik 

enerjisi kaynağı, elektronlara enerji aktarır. Elektronlar kazandıkları bu enerjiyi 

birbirine aktarır. Elektronların titreĢim hareketi sonucunda oluĢan bu enerji aktarımı 

―elektrik akımı‖ olarak ifade edilir. Enerji kaynağının sağladığı elektrik akımı ancak 

kapalı devrede akım oluĢturabilir. Devre kapalı değilse elektronların kinetik enerji 

aktarımı kesintiye uğrar ve elektrik akımı sağlanamaz. Buna göre elektrik akımının 

bir çeĢit enerji olduğunu söyleyebiliriz. 

 

4. DERĠNLEġTĠRME ( GeniĢletme) 

 

 

Oğuz, üzerinden akım geçen bir elektrik devresini resimdeki iĢlek yola 

benzetmiĢtir. Otomobiller benzinlikten benzinini doldurduktan sonra yol alabiliyor, 

köprü indirilince yollarına devam edebiliyor. Buna göre elektrik devresi ile araçların 

hareket ettiği yol arasında kurulan analojideki otomobil (1), iĢlek yol (2), benzinlik 

(3), açılıp kapanabilen köprü (4), Virajlı yol (Kıvrımlı yol) veya daralan yol (5) ve 

arabaların hareket etmesi (6) elektrik devresindeki hangi devre elemanlarını temsil 

etmektedir? 
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Küçük bir bilgisayar oyunu oynamaya ne dersiniz? Depoda bulunan 

yiyecekleri yükleyip adalardaki insanlara taĢımanız gerekiyor. TaĢıma iĢlemini 

baĢarmak için nelere ihtiyacınız var? Ġhtiyacınız olan araçları ekranın sağındaki 

menüden seçiniz. Oyunda öncelikle yiyecekleri taĢımak için kamyonu seçmiĢ 

olmalısınız. Kamyona yiyecek yüklediğinizi düĢününüz. Yollar olmazsa yüklü 

kamyon adalara ulaĢamaz. Buna göre yiyecekleri dağıtan bir depoya, taĢıyıcı olarak 

kamyona ve kamyonun gidebileceği yollara ihtiyaç vardır. Trafikteki araç sürücüleri 

bir yerden bir baĢka bir yere daha kolay gidebilmek için en kısa, geniĢ ve kaliteli 

yolu seçerler. Araç sürücüleri kaliteli olmayan yolu seçtiğinde kamyon gideceği yere 

daha geç varır. Bilgisayar oyunundaki bu sistem, üzerinden akım geçen bir elektrik 

devresine benzetilebilir. Kamyon (1), kalitesiz yol(Kıvrımlı yol veya daralan yol) (2), 

depo (3), kaliteli yol(4), arabaların hareket etmesi (5), adadaki insanlar elektrik 

devresindeki hangi devre elemanlarını temsil etmektedir? Neden? 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden “Elektrik Akımı Nedir?” konusunda geçen kavramları kullanarak bir 

kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, konu ile 

ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 
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3. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLAR 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 

Mert, radyoda en sevdiği Ģarkıyı dinliyordu. Fakat birdenbire radyonun sesi 

kesildi. Ne olduğunu anlayamayan Mert, bu problemin radyonun ses ayarından 

kaynaklandığını düĢündü. Problemin gerçek sebebi kısa bir incelemeden sonra 

anlaĢıldı. Uzunca bir süreden beri radyoya takılı olan pillerin enerjisi radyoyu 

çalıĢtırmaya yetmiyordu. Bu sırada Metin‘in aklına radyodaki pilleri duvar saatine 

takmak geldi. Radyonun içindeki iki pili sırayla duvar saatine taktı. iki pil de duvar 

saatini çalıĢtırdı. Mert bu durumun sebebini babasına sorduğunda babası, pillerin, 

radyoyu çalıĢtırmak için gerekli akımı sağlamadığını fakat duvar saatini çalıĢtırmaya 

yetecek akımı sağladığını açıkladı. Mert, babasına ―Peki, radyomu çalıĢtırmak için ne 

kadar akım gerektiğini nasıl bulabilirim?‖ diye sordu. Babası elektrik akımını ölçmek 

için ampermetre adı verilen bir aracın kullanıldığını söyledi. Mert bu aracı çok merak 

etmiĢti. Ampermetreyi kullanarak akımı ölçmek için sabırsızlıkla fen bilimleri 

dersini beklemeye baĢladı. Mert ve arkadaĢları sınıfta ampermetrenin devreye nasıl 

bağlanılacağını eğlenceli bir etkinlikle öğrendiler. 

AĢağıdaki Elektrik Akımını Ölçelim etkinliği yaparak ampermetreyi 

devreye bağlamaya ve devredeki akımı ölçmeyene ne dersiniz? 
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Günlük hayatta çok çeĢitli pillerle karĢılaĢmıĢsınızdır. Saatinizde, televizyon 

kumandasında, fotoğraf makinesinde farklı pillerin kullanıldığını görmüĢsünüzdür. 

Bu cihazlarda bazen bir bazen de birden fazla pil kullanılır. Peki, hiç düĢündünüz 

mü; Neden farklı boyda ve geniĢlikte piller mevcut? Neden bazı cihazlarda birden 

fazla pil kullanılıyor? Enerji kaynağı olan pillerin üzerindeki 1,5 V, 3 V, 4.5V, 9 V 

gibi ifadeler ne amaçla kullanılmaktadır?  Bu ifadelerle bize ne anlatılmak isteniyor 

olabilir? Üzerinde farklı değerler yazan pillerle kurulan devrelerde elektrik akım 

Ģiddetleri arasında ne gibi farklılıklar vardır? 

Pil, akü gibi elektrik enerji kaynaklarının kutupları arasındaki gerilimin nasıl 

ölçüldüğünü öğrenmek için aĢağıdaki Devredeki Gerilimi Ölçelim etkinliği 

yapalım. 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma)  
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3. AÇIKLAMA 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

 

Etkinlik1: ÇalıĢma yaprağındaki kavramları kullanarak bu konu ile ilgili 

anahtar kelimeleri ile benzetim yapılabilecek kelimeleri eĢleĢtirmeleri istendi. 

Anahtar kelimeler 

-Pil ya da Güç kaynağı(Enerji üreten yer) 

-Ampul ya da Direnç(Enerjinin tüketildiği yer) 

-Elektronlar(Enerji taĢıyan tanecikler) 

-Elektrik Kabloları(Elektronların bulunduğu ve hareket ettiği yer) 

-Ampermetre(Kablolardan birim zamanda geçen elektronları ölçer) 

Benzetim yapılabilecek kelimeler 

-Yollar 

-Ekmek fırını 

-Kamyonlar 

-Süpermarket 

-Trafik denetçisi 

 

Etkinlik 2: Öğrenciler dörtlü gruplara ayrıldı. Öğrencilere Elektrooğlan 

hikâyesini anlatan okuma parçası ile ilgili bir çalıĢma yaprağı dağıtıldı. Elektrooğlan 

hikâyesindeki benzetimlere bakarak; bir ampermetre, bir ampul, bir pil ve yeterince 

kablo ile bir devre oluĢturmanız istenmektedir. Çizilecek devrede verilen ampulün 

yanması, ampermetrenin ana koldan geçen akımı ölçmesi istenmiĢtir. 
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ELEKTROOĞLAN 

 

 
 

Bir varmıĢ bir yokmuĢ. Bir zamanlar uzaklarda bir ülkede Elektrooğlan 

adında bir genç yaĢarmıĢ. Bu Elektrooğlan 'ın birde hasta annesi varmıĢ. Bir gün 

köye bir haberci gelmiĢ. Elinde padiĢahtan bir ferman, 

—Ey ahali duyduk duymadık demeyin. IĢık ülkesinde bir bilgi yarıĢması 

yapılacaktır. Kim kazanırsa sultanımız onun 3 dileğini yerine getirecektir. 

Elektrooğlan bunu duyarda durur mu? Hemen eve koĢmuĢ. Annesine durumu 

anlatmıĢ. Annesi yapma etme dese de Elektrooğlan ille ben gideceğim demiĢ. Annesi 

bakmıĢ bu oğlanın sözünden cayacağı yok kabul etmiĢ zoraki. Ama gitmeden önce 

ondan bir Ģey istemiĢ 

-Ey oğul. Eğer ille de gideceğim dersen önceden köyümüzün büyüğü Bilge 

dede ile konuĢ. O sana yol boyunca yapacaklarını söyleyecektir. 

Kabul etmiĢ Elektrooğlan. KoĢa koĢa Bilge dedeye gitmiĢ. Bilge dede köye 

bir yıl önce gelmiĢ bilge bir büyükmüĢ. Kimin bir derdi olsa gelip ona danıĢırmıĢ. 

Elektronoğlan da Bilge dedeyi çok severmiĢ. Elektronoğlan Bilge dedeyi bahçesinde 

bulmuĢ. 

-Dedem demiĢ heyecanla. Sana bir Ģey danıĢmaya geldim. 

Bilge dedenin cevap vermesine bile izin vermeden anlatıvermiĢ durumu. 

Bilge dede gülmüĢ haline Elektronoğlan‗ın. 

—Evladım demiĢ, gülümseyerek. Belli ki sen kararını vermiĢsin. O zaman 

benim sana tavsiyem Ģu. Yola ülkenin - kutbundan baĢla. Yolun uzun. Dikkatli 

olmalısın. Yol boyunca karĢına üzerinde A yazan bir tabela ile karĢılaĢırsan korkma. 

Orası Ampermetre ülkesidir. Halkı misafirperverdir, kimseye direnç göstermez. 
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—Tamam demiĢ Elektrooğlan. Yükünü de sırtına alarak yola koyulmuĢ. 

Amper dedenin dediği gibi Ampermetre ülkesinden çok rahat geçmiĢ, yolunu hiç 

değiĢtirmemiĢ. Çok geçmeden IĢık ülkesine ulaĢmıĢ. IĢık ülkesi çok parlak bir 

ülkeymiĢ. Gece gündüz hep aydınlıkmıĢ. Ülkenin kralı Kral Filaman'ın sağlık 

sorunları sebebiyle ülkenin dıĢında cam bir fanus varmıĢ ve içindeki hava 

boĢaltılmıĢ. Elektrooğlan zaman kaybetmeden yarıĢmaya katılmıĢ Kıvrak zekâsı 

sayesinde yarıĢmayı kazanmıĢ 

—ġimdi 3 dilek hakkı benimdir, demiĢ sevinçle ve ülkesine geri dönmüĢ. 

Sultanın huzurunda çıkmıĢ. Ondan en iyi hekimi bulmasını ve hasta olan annesini 

iyileĢtirmesini istemiĢ. YapılmıĢ. Daha sonra ülkenin veziri olmak istemiĢ yapılmıĢ. 

Son olarak Sultanın kızı Proton Hatun ile evlenmek istediğini söylemiĢ. Sultan buna 

pek razı olmasa da onu da yapmıĢ Gökten 3 elma düĢmüĢ. Üçünü de Elektrooğlan 

yemiĢ. 

 

Etkinlik 3: Öğrenciler dörtlü gruplara ayrıldı. Öğrencilere Üç silahĢörler 

hikayesini anlatan okuma parçası ile ilgili bir çalıĢma yaprağı dağıtıldı. Üç 

silahĢörler hikayesindeki benzetimlere bakarak; bir voltmetre, bir ampul, bir pil ve 

yeterince kablo ile bir devre oluĢturmanız istenmektedir. Çizilecek devrede verilen 

ampulün yanması, voltmetrenin ise ampulün gerilimi ölçmesi istenmiĢtir. 

 

ÜÇ SĠLAHġÖRLER 

 

 
 

Bir zamanlar Volt ülkesi denen bir ülke varmıĢ. Bu ülkenin temel görevi 

dünyanın gerilimini ölçmekmiĢ. Bayrağında kocaman bir V harfi varmıĢ. Volt ülkesi 
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diğer ülkelerden farklı olarak onlara paralel bağlanırmıĢ. Ülkeye dıĢarıdan hiç 

kimsenin girmesine izin verilemezmiĢ. Hiç bir elektron hiç bir akım o topraklara 

giremezmiĢ. Bu görev üç güçlü silahĢöre aitmiĢ. Atos, Portos ve Aramis. SilahĢörler 

tanınmamak için yüzlerine maske takarmıĢ. Ġnsanlar onları maskelerinin renginden 

ayırırmıĢ. Bu üç silahĢör ülkenin ana kuvvetlerini oluĢturuyorlarmıĢ. 

Bir gece tam silahĢörler gizli merkezlerinde savaĢ tatbikatı yaparken ülkenin 

alarmları çalmaya baĢlamıĢ. Hemen koĢmaya baĢlamıĢlar. 3 amper gücündeki 

onlarca elektron Volt ülkesinden geçmek istiyormuĢ. Sınır kapısındaki askerler ne 

kadar buradan geçmek mümkün değil. Kurallar sizin paralel yoldan geçmenizi 

söylüyor desede aldırmıyorlarmıĢ. Ġzin çıkmayınca saldırmaya karar veren 

elektronları gören üç silahĢör hemen olaya müdahale etmiĢ. Fakat güçleri 

yetmiyormuĢ. 

Bunun üzerine askeri birliklere baĢvurmuĢlar: Piyadeler, atlılar ve okçular 

isimli üç birlik varmıĢ. Hemen bir plan yapmıĢlar ve güçlerini birleĢtirmeye karar 

vermiĢler. Ve bir Ģema oluĢturmuĢlar. Üç silahĢör ile atlılar kuzeyden saldırmıĢlar 

önce. Okçular güney doğudan savunmaya geçmiĢler sonra piyadeler güney batıdan 

saldırmıĢlar. Son olarak elektronlar geri çekilmeye baĢlamıĢlar. Bütün birlikler ve üç 

silahĢör güçlerini birleĢerek çok gizli bir saldırı yapmıĢlar. Bütün elektronlar 

mecburen paralel diğer yoldan gitmiĢler. O günden sonra hiç bir elektron Volt 

ülkesinden geçmeye teĢebbüs etmemiĢ. 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden “Elektrik Akımı ve Gerilimi Ölçelim‖ konusunda geçen kavramları 

kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı 

oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları 

kullanabilirsiniz. 
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4. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 

Elektrik devresindeki akımı ne ile ölçülür? 

Enerji kaynağının uçları arasındaki gerilimi hangi aletle ölçülür?. 

Elektrik enerji kaynağının verdiği enerji artarsa devreden geçen akım nasıl değiĢir? 

Devreye verilen enerji artarsa gerilim de artar mı? 

Gerilim ile akım arasındaki iliĢki nedir?  Bu sorulara cevap verebilmek için keĢfetme 

aĢamasındaki etkinliği yapalım. 

 

2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

 

Etkinlik: ―Gerilim ile akım arasındaki iliĢki var mıdır? Varsa nasıl bir iliĢki 

vardır?‖ soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap vermesi 

istenir. Onlardan gelecek cevaplar doğrultusunda ve kitapta bir devre elemanının 

uçları arasındaki gerilim ile üzerinden geçen akım arasındaki iliĢkiyi ile benzetim 

kurulan bir hikaye öğrencilere okutulur. Öğretmen öğrencilerin sorulara verdiği 

cevaplar ile kitaptan okuduğu açıklamaları karĢılaĢtırmalarını sağlanarak eksik ve 

hataları belirlenir. Daha sonra öğretmen eksiklikleri tamamlar ve hataları varsa 

düzeltmeleri yapar.  

Bir manav  kamyon dolusu karpuz satın alıyor. Hasan ve Yusuf isminde Ġki 

kiĢi bu karpuzları  manava taĢımak için görevlendirilmiĢler. Hasan karpuzlardan bir 

tane alıyor Yusuf'a atıyor. Yusuf da manavın tezgahına koyuyor. Bu dönüĢüm 

karpuzlar bitene kadar devam ediyor. Fakat Hasan ve Yusufa belli bir miktar para 

verilmelidir ki karpuzları sürekli olarak iĢi aksatmadan  taĢısınlar ve karpuzların 

kamyondan manava doğru akıĢını sağlasınlar. Bir de düĢün ki bütün karpuzları 

Hasan ile Yusuf indirecek ve kamyon ile manav arası uzaklık aynı kalacak ama 

manavın sahibi vereceği parayı artıracak. O zaman her adama düĢen para miktarı 

artar. ĠĢte bir elektrik devresinde de durum buna benzer  Ģekildedir. 

Karpuz sayısının çok olduğu kamyonu elektrik kaynağının pozitif kutbu, hiç 

karpuzun olmadığı manavı elektrik kaynağının negatif kutbu,  karpuzlar taĢınan 

elektronlar ,adamları iletken telden yapılmıĢ dirençler ve adamlara manavın sahibinin 

verdiği ücretide de elektrik akımının sürekliliği için verilen enerji olarak kabul et. 

OluĢan sürekli elektrik akımı iletken telden yapılmıĢ olan dirençler üzerinden geçer. 

Devrenin sürekliliği bu Ģekilde sağlanıĢ olur. Elektrikte de direnç sabit tutulunca güç 

kaynağından verilen enerji  artıkça ampuller üzerinden geçen akım artar. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Elektriksel Direnç'' konusunda geçen kavramları kullanarak bir 

kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, konu ile 

ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 
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4. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme)  

             

Yukardaki Görsellere bakarak basit bir elektrik devresindeki lamba 

parlaklığını etkileyen değiĢkenler nelerdir? 

2. KEġFETME (AraĢtırma) 

 

http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirkIOOq8DbAhVBlBQKHVPjADsQjRx6BAgBEAU&url=http://fenbilimleri6.blogspot.com/2015/05/153-ampulun-parlaklg-nelere-bagldr.html&psig=AOvVaw3eGPhsuFCUSx6RPtd2CBkx&ust=1528419091907648
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirkIOOq8DbAhVBlBQKHVPjADsQjRx6BAgBEAU&url=http://fenbilimleri6.blogspot.com/2015/05/153-ampulun-parlaklg-nelere-bagldr.html&psig=AOvVaw3eGPhsuFCUSx6RPtd2CBkx&ust=1528419091907648
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3. AÇIKLAMA 

 

 

Bisikletinizi asfalt yolda mı daha kolay sürersiniz yoksa kumlu yolda mı daha 

kolay sürersiniz? 

Kumlu yollar asfalt yollara göre daha yumuĢak ve daha dirençlidir. Oysa 

asfalt yollar sert, düz ve pürüzsüzdür. Tekerlekler daha kolay hareket ederler. Bu 

nedenle asfalt yolda bisikletinizi daha kolay sürebileceğinizi söyleyebilirsiniz. 

Elektrik enerjisinin iletken maddelerde iletimini örneğimize benzetebiliriz. Bazı 

iletken maddelerde elektrik enerjisi daha kolay iletilirken bazı maddelerde daha zor 

iletilir. Elektrik enerjisi bu maddelerden geçerken zorlukla karĢılaĢır. Maddelerin 

elektrik enerjisinin iletimine karĢı gösterdikleri zorluğa elektriksel direnç denir. 
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Araç sürücüleri bir yerden bir baĢka bir yere daha kolay gidebilmek için en 

kısa, geniĢ ve kaliteli yolu seçerler. Bu nedenle bu yollardaki araç sayısı diğer yollara 

göre her zaman daha fazladır. Buradan da yolun kalitesi ile o yoldan giden araç sayısı 

arasında bir doğru orantı olduğunu söyleyebiliriz. Elektrik akımını- yolda giden araç 

sayısına, direnci-yolun kalitesine, potansiyel farkı-sürücünün A Ģehrinden B Ģehrine 

gitme isteğine benzetirsek eğer, yoldaki araç sayısı ve yolun direncinin çarpımı 

sabittir. Çünkü hangi yoldan giderse gitsin tüm sürücülerin isteği aynıdır. Her zaman 

için gitmek istedikleri yere en kısa zamanda gitmek isteler. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme) 

Etkinlik: Öğrenciler dörderli gruplara ayrıldı. Her gruba Ampullerin 

parlaklığı ile nehirlerden akan su arasında kurulan benzetimle ilgili çalıĢma yaprağı 

dağıtıldı. Öğrencilere istenen benzetimleri yaparak çalıĢma yaprağındaki soruların 

cevapları yazılarak dolduruldu. 

 

Ampullerin parlaklığı ile nehirlerden akan su arasında kurulan benzetim 

 
 

1.Irmaktan akan su hangi yöne hareket eder? 

2.A ve B kolların kalitesi(dar, geniĢ, kısa, uzun vb.)  kollarından geçen su miktarını 

etkiler mi? 

3. Irmaktan akan su miktarı en fazla hangi koldan geçer? Neden? 

4. Kollara ayrılan su hangi kolda birleĢir? 

5. Irmakta akan su elektrik devresinde neye benzetilebilir? Bu durumu devrede hangi 

araç ölçer? 

6. Irmaktan akan suyun kollara ayrılması elektrik devresinde neye karĢılık gelir? 

7. Elektrik devresinde A ve B ampullerin direnci elektrik akımının miktarını etkiler 

mi? Nasıl? 

8. Elektrik devresinde ampullerin üzerinden geçen elektrik akımı ampullerin 

parlaklığını etkiler mi? Nasıl 
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5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Ampullerin Parlaklığı Devrenin Direncine Bağlı Mıdır?'' 

konusunda geçen kavramları kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız 

istenmektedir. Kavram haritanızı oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu 

düĢündüğünüz bütün kavramları kullanabilirsiniz. 

 

5. HAFTA 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 
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2. KEġFETME (AraĢtırma) 
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3. AÇIKLAMA 

 

 Elektrik enerjisi farklı enerjilere dönüĢebilir mi? Ev, okul, sokak, hastane vb. 

yerlerde aydınlanma nasıl sağlanmaktadır? Elektrik enerjisinin ıĢık enerjisine 

dönüĢümünü sağlayan araç ve gereçlere çevrenizden örnekler verebilir misiniz? 

Elektrikle çalıĢan araçları fazla akımda korumak için ne tür araçlar kullanılıyor?  

Evinizde sigorta olduğunu görmüĢ olmalısınız. Sigortanın ne iĢe yaradığını biliyor 

musunuz?‖ soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap 

vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme)  

 

Etkinlik: Öğrenciler dörderli gruplara ayrıldı. Her gruba elektriğin ısıya ve 

ıĢığa dönüĢümü ile GüneĢ enerjisinin AteĢ böceği tarafında geceleri ıĢığa 

dönüĢtürmesine benzetimi ile ilgili çalıĢma yaprağı dağıtıldı. Öğrencilere istenen 

benzetimleri yaparak çalıĢma yaprağındaki soruların cevapları yazmaları sağlandı. 

 

ATEġ BÖCEKLERĠ 

 

 

 

 

 

YaĢamı paylaĢmıĢ olduğumuz ekosistem içerisinde hayvanların kendine has 

özellik ve yetenekleri, onları oldukça ilginç ve gizemli kılmaktadır. Özellikleriyle 

kendisini bu konuma sokan hayvanlardan birisi de, ateĢböceğidir. 

Bahar ve yaz aylarında geceleri uçarken yanıp sönen ıĢıklarıyla tanınan böcek 

türlerine verilen addır. AteĢ böcekleri geceleri uçarak genellikle aralıklarla yanıp 

sönen bir ıĢık saçar. Böceğin yanına yaklaĢıldığında ise, bu ıĢık tamamen sönerek 

tehlikelerden korunmuĢ olunur. 

 AteĢböceklerinin nasıl ıĢık çıkardığına dair ortaya atılan görüĢler vardır.  

AraĢtırmalar sonucu kesinleĢen bilgiler ise, bu ıĢık yayma eylemi meydana gelen 

kimyasal iĢlemdir. AteĢ böcekleri enerji ihtiyacını bitkilerden sağlamaktadır. 

Bitkilerde enerji ihtiyacını temel enerji kaynağı olan GüneĢten sağlamaktadır. 

Bitkiler GüneĢ enerjisini kimyasal enerjiye dönüĢtürürler. Bitkilerle beslenen AteĢ 

böcekleri de bitkilerin oluĢturduğu kimyasal enerjiyi kullanılabilir enerjiye çevirerek 

hem yaĢamlarını devam ettirirler hem de geceleri yanıp sönen ıĢığa dönüĢürler. 
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1.Bitkiler GüneĢ enerjisini hangi enerjiye dönüĢtürürler? 

2.  AteĢ böcekleri enerji ihtiyaçlarını neyle beslenerek sağlarlar? 

3. AteĢ böceklerinde enerji dönüĢümü nasıl gerçekleĢir? 

4. AteĢ böceğinde güneĢ enerjisinin ıĢık enerjisine dönüĢmesi elektrik devresinde 

neye karĢılık gelir? 

6.Elektrik devresinde ampulün elektrik enerjisini ıĢık enerjisine dönüĢmesi sağlayan 

yapısının adı nedir? 

7. Elektrik devresinde direnç elektrik enerjini hangi enerjilere dönüĢtürür? 

8. Elektrik enerjisini ısı ve ıĢık enerjisine dönüĢümünü sağlayan araç ve gereçlere 

çevremizden örnekler veriniz? 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Elektriğin Isı ve IĢığa DönüĢümü'' konusunda geçen  kavramları 

kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram haritanızı 

oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün kavramları 

kullanabilirsiniz. 
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5. HAFTA 

 

AT+5E MODELĠNĠN UYGULAMA BASAMAKLARI 

 

1. GĠRĠġ (Dikkat Çekme- Katılım- Güdüleme) 
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2. KEġFETME (AraĢtırma) 

 

 

3. AÇIKLAMA 

 

Etkinlik: Alternatif akım nedir? Alternatif akım nasıl üretilmektedir? 

Elektrik enerjisi güç santrallerinde nasıl üretilir? Jeneretör nasıl çalıĢmaktadır?‖ 

soruları öğrencilere yönelterek öğrencilerin sorulara bilgileri cevap vermesi istenir. 
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4. DERĠNLEġTĠRME (GeniĢletme)  

 

Etkinlik: Bu etkinlikte öğrenciler dörderli gruplara ayrılır. Her gruba 

elektriğin harekete dönüĢümü ile kelebeklerin yaĢam evreleri arasında benzetim 

kurma ile ilgili çalıĢma yaprağı dağıtıldı. Öğrencilere sorulan soruları tartıĢarak 

buldukları çözümleri çalıĢma yapraklarına yazmaları sağlandı. 

 

  

 

KELEBEKLERĠN YAġAM EVRESĠ 

 

Yumurta Evresi - DiĢi kelebek, yumurtalarını bitkilerin gövde veya 

yaprakları üzerine bırakır. Boyları 1-2 mm'dir. Bir yumurtanın normal koĢullarda 

(Ģartlarda) olgunlaĢıp çatlama süresi 6 - 14 gündür. 

Larva(kurtçuk) Evresi - Yumurtalar çatlayınca içlerinden 2 - 3 mm 

boyunda  tırtıllar çıkar ve böylece kelebeğin larva dönemi baĢlar. Önce, çıktıkları 

yumurtanın kabuğunu ve üzerinden bulundukları bitkinin yapraklarını yiyerek 

beslenirler. 

Pupa Evresi - Tırtılın ergin hale gelinceye kadar geçirdiği uyku dönemine 

pupa denir. Larva evresini tamamlamıĢ olan tırtıl, bitkiyi terk eder; ağaç gövdeleri, 
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taĢ aralıkları, saçak altları veya evlerin içlerine girerek emin bir yerde pupa evresine 

geçer. 

Kelebek Evresi - Pupa evresinin sonunda, pupanın derisi gövde veya 

kanatların çevresinden yırtılarak, kelebek dıĢarıya çıkar. Kanatlar gövdeye yapıĢık ve 

bir kıvırcık salata yaprağı görünümündedir. Hayvan hemen pompalama hareketine 

geçerek kanatlara hava ve kan pompalar. Kanatlar yavaĢ yavaĢ gerilip bükülerek 20 - 

30dk‘da bildiğimiz kelebek formunu alır ve artık uçmaya hazırdır. 

1.Kelebek yumurtadan çıktığında hangi canlıya benzer? 

2.  Kelebeğin kaç yaĢam evresi vardır? Evrelerin isimlerini yazın? 

3. Kelebeğin yaĢam evrelerini tamamlayarak ana canlıya benzemesi olayına ne 

denir? 

4. Kelebeğin yaĢam evresindeki değiĢim elektrik devresinde kaç numaralı düzeneğe 

karĢılık gelir? Neden? 

5.Elektrik devresinde elektrik enerjisini hareket enerjisine dönüĢmesi sağlayan yapısı 

nedir?  

6. Elektrik devresindeki 2. ve 4. düzeneklerde hangi enerji dönüĢümleri 

gerçekleĢmektedir? 

7. Elektrik enerjisini hareket enerjisine dönüĢümünü sağlayan araç ve gereçlere 

çevrenizden örnekler veriniz? 

 

5. DEĞERLENDĠRME 

KAVRAM HARĠTASI FORMU 

Sizden ''Elektrikten Hareket Elde Edilir mi?'' konusunda geçen  

kavramları kullanarak bir kavram haritası oluĢturmanız istenmektedir. Kavram 

haritanızı oluĢtururken, konu ile ilgili iliĢkili olduğunu düĢündüğünüz bütün 

kavramları kullanabilirsiniz. 
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EK 10. Uygulama Ortamında Kullanılan Analoji Etkinliklerden Örnek 

ÇalıĢmalar 
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KeĢfetme AĢamasında Kullanılan Phet devre yapım kiti (sadece DC) benzetim 

programı 
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Öğrencilere analoji etkinliklerini rol oynama tekniği ile gösterirken  
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EK 11.Kavram Haritaları ve Fen Günlükleri Örnekleri 
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