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Bu arastirmanin amaci ¢evreye iliskin duygu etkinlikleriyle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarina ve
siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma on
test-son test kontrol gruplu tam deneysel modelde 70 fen bilimleri 6gretmen adayiyla
yiritilmistir. Veriler Cevre Bilimi Basar1 Testi, Cevreye Yonelik Sorumlu
Davranis Olgegi, Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi, Siirdiiriilebilir Cevre
Tutum Olgegi, agik uglu goriisme formu ve yansitma kagitlarindan elde edilmistir.
Nicel verilerin analizinde t-testi kullanilmistir. Nitel veriler betimsel ve igerik analizi
yoluyla incelenmistir. Uygulamalar sonrasinda ogretmen adaylariin c¢evresel
bilgilerinin, ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin, siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutumlariin ve cevreye yonelik sorumlu davranislarinin anlamli diizeyde artis
gosterdigi tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
dogaya baglilik, biyosferik kaygi, dogal ¢evreye olan adanmislik, duyarlik ve dogaya
dahil olma durumlarinin gelistigi; ¢evreye iliskin goriislerinde ise siirdiiriilebilirlik-
geri doniisiim, duyarlilik-sorumluluk ve bilinglendirme temalarinda artis gosteren
kodlara  degindikleri  gorilmiistir.  Cevresel duygularin  ¢evre  egitimi
uygulamalarinda dikkate alinmasi gereken onemli bir degisken oldugu ve sorumlu
cevresel davraniglar1 gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi; Cevre okuryazarligi; Dogaya dahil olma;
Cevreye iliskin duygu; Sorumlu ¢evresel davranis.
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The purpose of the present research study was to investigate how
environmental education enriched with a ten-week intervention based on the
conceptual framework of environmental emotions change preservice science
teachers’ environmental literacy and attitude toward sustainable environment. A total
of 70 preservice science teachers participated in the study designed as pretest,
posttest control group true model. Multiple types of data were gathered by means of
environmental academic achievemet test, scales of environmentally responsible
behaviour, affective dispositions toward environment, attitudes toward sustainable
environment, interview form and reflection papers. It was found that there were
statistically significant differences in relation to knowledge, affective dispositions,
attitudes and responsible behaviours toward environment. Additionally, qualitative
analysis showed that participants improved themselves in terms of connectedness to
nature, biospheric environmental concern, sensitivity and inclusion with nature in
turn. During the analysis, emergent codes were mostly categorized as sustainability-
recycle, consciousness-raising, and sensitivity-responsibility. It was concluded that
environmental emotions should also be considered as an integral part of
environmental education considering its promising mediating effect among
environmental knowledge and responsible environmental behaviours.
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1. GIRIS Fuat TOKUR

1. GIRIS

Giris boliimiinde, mevcut arastirmaya esas problem durumu, problem ciimlesi
ve alt problemler, erisilebilen ilgili alan yazinda yer alan c¢alismalar, aragtirmanin
amaci, onemi, sayiltilar, sinirliliklart ve aragtirmada yer alan 6nemli kavramlara

iligkin tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

19. yiizyilda baglayan sanayi devriminin yillar i¢erisinde meydana getirdigi
olumsuz etkileri ve diinya niifusunun hizla artmasiyla birlikte her gecen yil insanlar
tarafindan bilingsiz bir sekilde kullanilmas1 nedeniyle dogal kaynaklar hizla
tikenmeye baslamistir. Sanayilesme ile gergeklesen teknolojik gelisme bir yandan
insanlarin rahat bir yasam siirmelerini saglarken bir yandan da insanlari zorunlu
olarak dogal kaynaklar1 hizla tiiketmelerine, ¢arpik kentlesme ile gelen hava, su,
toprak kirliligine ve dogal yasam alanlarinin azalmasiyla birlikte bazi canli tiirlerinin
yok olmasina yol agmistir [1]. Cevre ve ¢evresel sorunlar sadece gevre ile degil
ekonomi, enerji, gida, saglik ve ticaretten glivenlige kadar bircok konu alanlariyla
yakindan iligkilidir. Coziim bekleyen bu mevcut cevresel problemlerin ¢oziimiine
iliskin bireysel ve toplumsal baglamda, uluslararas1 kuruluslar ve toplumlarin ortak
bir duyarliliga sahip olmasi gerekmektedir [2]. Cevrenin iligkili oldugu bu alanlarda,
insanlar, tilke liderleri, politika yapanlar ve gazeteciler, durumun gercekligini
yakalayan cergevelerden yoksun olmasina ragmen ¢evre hakkinda diinya niifusunun
artmasi ve bircok toplumun hizla sanayilesme siirecine girmesiyle kiiresel bir boyut
kazanan ¢evre sorunlar1 yetkililer tarafindan ciddiye alinan bir olgu haline gelmistir
[3]. 1972de Stockholm Konferansi gerceklesmistir. Bu konferans mevcut cevresel
problemlerin ¢oziimii, ¢evresel duyarlilik ve ¢evreye duyulan ilginin uluslararasi
diizlemde degerlendirilmesine ve yasal bir cercevede ele alinmasina zemin
hazirlamistir [4]. Ilerleyen yillarda Kuveyt'te petrol kuyularinin yanmasi, Cernobil ve
Exxon-Valdez kazalar1 gibi son felaketler, ozon tabakasinin tahribi, asit yagmuru ve

toprak erozyonu, ¢evreye yonelik tehditler konusunda farkindaligi daha da artird: [5].
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Ayn1 zamanda bu silirecte ¢evreye yonelik yapilan uluslararasi toplantilar,
konferanslar, paneller vb. faaliyetlerde bireylere verilecek ¢evre egitiminin icerigi ve
niteliginin nasil olmasi gerektigi en onemli giindemlerden biri olarak ele alinmastir.
Cevre konusu ciddi manada 1970'lerden beri diinya giindemine girmistir [6]. Her
gecen yil, insan davranisinin dogal ¢evreyi olumsuz etkiledigine dair daha fazla kanit
ortaya ¢cikmistir ve gazeteler, dergiler, televizyon haberleri diizenli olarak kirlilikten,
enerji korunmasina, kiiresel 1sinmaya kadar pek c¢ok konuda haberler yapmaya
baslamislardir  [7]. Ozellikle Tiflis’te 1977°de  UNESCO-UNEP isbirliginde
diizenlenen Hiikiimetler aras1 “Cevre Egitimi Konferansi” ile bireylere verilecek olan
cevre egitimine iligkin temel esaslar ve bu esaslar dogrultusunda belirlenen amaglar
ve hedefler ortaya konulmustur. Tiflis Bildirgesi’nde belirlenen bu esaslar
dogrultusunda bireylere tiim ¢evre sorunlarina yonelik bir farkindalik, duyarlilik
olusturmak, boylece cevresel sorunlara iliskin kaygi duymasini, bu sorunlar
tanimlayip yaratici ¢oziimler bularak c¢evrenin korunmasi, iyilestirilmesi i¢in aktif
katilimin1 saglayacak motivasyonu saglamak amac¢lanmistir. Bunun i¢in de bireylere
temel bir anlayis, bilgi, tutum ve beceri kazandirilmalidir [8]. Cevreye saygi ve
¢evrenin korunmasi, 21. ylizyilda uluslararas: iligkiler agisindan onciil degerlerden
biri olarak belirlenmistir [9]. Cevre sorunlarma karsi alinacak Onlemlerin etkili
olmast egitim yoluyla hem bireysel hem de toplumsal cevre bilincine sahip
vatandaslarin yetistirilmesi ile gerceklestirilebilir [10].

Cevrenin korunmasi ve ¢evre kirliliginin 6niine gecilebilmesi konusunda daha
bilingli ve duyarli bireyler haline gelebilmek ancak dogru bir gevre egitimiyle
gerceklestirilebilir [11]. Verilecek bu egitimin gerek egitim kurumlarinda gerekse
egitim kurumlan disinda gergeklestirilecek etkinlik ve faaliyetlerle birbirine
tamamlayict nitelikte olmast gerekmektedir [12]. Cevre egitiminin Onemli
amaclarindan bir tanesi de mevcut cevresel sorunlara karst sorumlu cevresel
davraniglar gosterebilen ve bu sorunlarin ¢dziimiine aktif katilmi saglayan cevre
okuryazarlig1 diizeyi yiliksek bireyler yetistirmektir [13]. Bu nedenle ¢evre egitimi,
cevre sorunlarina karst koymak ve cevreyi korumak igin kritik bir aragtir [14].
Ciinkii egitim bireye c¢evre hakkinda bilgi ve beceri ile birlikte ¢evre bilincini, ¢evre

sorunlarin1 ¢ozmek amaciyla harekete gegme kararlilifini da kazandirabilir [15].
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Biligsel-duyussal-davranigsal yonden ¢evreye iliskin kararlarin alinmasi ve bu
kararlarin yasama aktarilmasi anlamina gelen cevre bilinci, bireylerde olumlu
cevresel tutumlara ve davranislara sahip olmay1 saglar. Bu bilince sahip bireyler
yetistirilmesi ise kapsamli bir ¢evre egitimi ile miimkiindiir [16]. Cevre egitiminde
cevresel bilinci ve duyarlilig1 yliksek bir birey yetistirmenin yaninda, saglikli yagsami
benimseyen, sorumluluk alabilen, bireysel ve toplumsal yasama iliskin siirdiiriilebilir
bir anlayis kazandirilmasi amaglanmaktadir [3]. Sadece bilgi egitimine dayali
yaklasimlarin ¢evre bilinci olusturmada yeterli olmadigi bilinmektedir. Bilgi
egitiminin disinda cevreye iliskin tutumlarin da bireylerin ¢evreyle ilgili karar
asamalarinda 6nemli rolii oldugu bilinmektedir [17].

Mevcut cevresel problemlerin ¢dzlimiinde ¢ikarilan yasal diizenlemeler ve
yeni teknolojik ¢6ziim yollara ek olarak ayni zamanda bireylerin davraniglarinin ve
tutumlariin degismesiyle miimkiindiir [18]. Bu yoniiyle ¢evre egitimde bireylerde
olumlu bir tutum gelistirmek ve olumlu ¢evresel davranislari gelistirmek
amaglanmaktadir [19]. Bu amaci gerceklestirmek icin Vverilen egitim sayesinde
bireyler ¢evreye verdikleri degerin artmasini saglayacak tutum ve davraniglara sahip
olacaklardir. Bu degisim daha kaliteli ve yasanilabilir bir ¢evreye sahip olmay1
saglayacaktir [20]. Ancak cevre ve ¢evresel sorunlarla ilgili bireylere egitim yoluyla
ne kadar ¢ok bilgi saglanirsa bireylerde cevreye iliskin daha ¢ok farkindalik ve
olumlu yonde davranis degisikligi saglanabilecegi, bireylere ¢evre ile ilgili ne kadar
cok bilgi verilirse cevreye iliskin istenilen yonde tutum ve davranislarin ortaya
cikacag gibi geleneksel yaklasimlar ¢evre egitiminde duyussal boyutun goz ardi
edilmesine neden olmustur [8]. Ancak unutulmamalidir ki ¢evreye yonelik olumlu
bir algiya ve tutuma sahip olmak i¢in duyussal unsurlar, biligsel ve davranigsal
unsurlarla ayn1 6nemde olup, mevcut davraniglarimiza yon verme konusunda 6nemli
bir etkiye sahiptir [21].

Benimseme, sevme ve sorumluluk duygusu gelistirmek egitim siirecinin
Oziinli olusturur [22]. Egitim siiresinde ¢evresel agidan onemli davraniglarda da
duygularin roliiniin 6nemli bir yeri vardir [23]. Cevre ile dogrudan iliskilerin ve
deneyimlerin insan dogasi ve davranislari iizerinde ¢ok derin duygusal etkilere sahip

oldugu i¢cin dogaya daha derin bir baglilik insanlarin ¢evreyi koruma konusunda daha



1. GIRIS Fuat TOKUR

yiiksek bir ilginin olusmasina neden oldugu dikkati ¢ekmektedir [24]. Cocuklarda
cevreyi korumaya yonelik ¢evresel duygular ve diislinceler olusturulmasi, cevreyi
korumaya yonelik yasa ve kanun koymaktan ¢ok daha biiyilk 6neme sahiptir [25].
Ciinkii modern ¢evre sorunlarimiz, doga ile olan kisisel iliskimiz ile 6nemli dlgiide i¢
ice gecmistir [14]. Ayrica dogal ¢evreye deger veren ve dogayr korumaya doniik
endise duyan bireyler dogayr korumak konusunda daha istekli olduklar
bilinmektedir. Schultz ve ark. [7], bireylerin gelistirdigi ¢evresel tutumlarin,
bireylerin dogal cevrenin bir pargasi olduklarina inanmalar1 ile iliskili oldugunu
belirtmislerdir. Eger insanlar kendilerini dogaya bagli hissederlerse, doganin bir
pargast olduklarini bilirlerse dogaya zarar verme ihtimalleri daha az olur. Ciinki
dogaya zarar vermelerinin kendilerine zarar vermek oldugunu bilincindedirler [26].

Bireylere okul dncesi donemden yiiksekogretime kadar egitim verilmesine
ragmen bu bireylerin ¢evresel duyarliliklarinin hala istenilen diizeyde olmamasi,
egitim-O6gretimde duygularin gelisimine yonelik eksikliklere isaret etmektedir [27].
Bu noktada toplumda c¢evre bilincinin arttirilmasi, g¢evre dostu farkindaligin
getirilmesi ve cevre ile ilgili olumlu tutum ve davranislarin kalici hale getirilmesi
olarak tanimlanan ¢evre egitimi; ¢evreye duyarli, cevresel problemlerin farkinda olan
ve gerektiginde bu sorunlara ¢dziim arayan bireyler, ¢evresel konularla ilgili bilgi ve
deneyime sahip olan 6gretmenler tarafindan verilebilir [28]. Gelecek kusaklarin
cevre bilincine sahip olmasi, Oncelikle gelecegin mimar1 olacak 6grencileri egiten
O0gretmenlerin  bu duyarlilia sahip olmasin1 gerektirmektedir [29]. Daha
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in bunu benimsemis ve yasam tarzi haline getirmis
bireylere ihtiya¢ vardir. Bu bireylerin yetismesi, sorumluluk sahibi ve siirdiiriilebilir
bir yasami benimseyen, ayni zamanda bu konuda rol model olan 6gretmenlerle
miimkiindiir [30]. Eger insanlar c¢evre ile ilgili olumlu tutum ve davramiglar gibi
olumlu duygular yerine olumsuz duygulara maruz kaliyorlarsa ¢evreye karsi olumlu
davranig ve tutum i¢inde bulunma olasiliklar1 daha azdir [31].

Ogrenciler iizerinde onemli bir etkiye sahip olan gretmenler, dgrencilerin
diinya goriisleri, ¢evre ile ilgili etkilesimleri ve tutumlar1 {izerinde etkili olmanin yan
sira etkili bir ¢evre egitiminin anahtaridirlar [6]. Siirdiiriilebilir kalkinma ig¢in

Ongoriilen amaglara ulasmada ¢evre egitimi dnemli ve kritik bir isleve sahiptir [32].
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Cevresel sistemin ve bilesen pargalarinin egitimle bireylere iyi anlatilmasi, ¢evresel
olarak saglam ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik kararli ve anlamli eylemler i¢in
bir temel gerekce saglar [31].

Cevre ile ilgili sahip oldugumuz tutum, niyet, deger, farkindalik siireci
bireyin duyussal egilimlerini meydana getirmektedir. Duyussal egilimler, bireyin
mevcut bir ¢evresel probleme iliskin kafa yormasini ve ¢oziimiine iligkin harekete
gecmesini tetikler [33]. Alan yazinda bu tetikleyici etkiye neden olan duyussal
egilimler tutum basliginin altinda ele alinmaktadir [34]. Tutum dogustan degildir,
cesitli faktorlerin etkisiyle sonradan sahip olunur. Herhangi bir kisi, olay ve objeye
iliskin tutum sahibi olmak i¢in buna iliskin bir deneyime sahip olmak gerekir [35].
Bu bakimdan tutumlarimiz da diger diisiinsel faaliyetler gibi 0grenme siireci
icerisinde ortaya ¢ikar [36].

Tutum; yapilan bir davranisg degil, bu davranisin ortaya konmasini hazirlayan
egilim olarak ifade edilebilir. Ancak son zamanlarda yapilan ¢aligsmalar, tutumlarin,
davranig lizerinde bagimsiz etkileri olan Ortiik, erisilebilir bir diizeyde daha az
bilin¢li olarak ve tutumlarin davranislar: etkilemek i¢in niyetlere etkide bulundugunu
gostermistir [37]. Bireylerde davranis degisikligi meydana getirmek i¢in onlarin
duyussal yonden degistirilmesi arastirmacilar i¢in 6nemli bir bagslangic olarak
goriilmekte [38] olup bu amagla yillarca siiren psikolojik arastirmalarda, ¢evresel
konular ve c¢evresel davranslarla ilgili tutumlari agiklamak igin gesitli sosyal
psikolojik teoriler uygulanmistir [39].

Sonug olarak ¢evre egitiminin sadece ¢evreye iliskin salt temel bilgileri teorik
bir ¢ergevede verilmesi yoluyla bireylerin ¢evreye iliskin davraniglarinda degisiklik
olusturacagi inancina dayanan geleneksel yaklasim yeterli goriilmemis, bunun
sonucunda bireylerin ¢evre okuryazarliginin diger bilesenleri olan beceri, duyussal
egilimler, tutumlar ve sorumlu cevresel davranislar ve bilginin davranis ortaya

¢ikmasini yordayan bazi bilesenler iizerinde durmaya baslamiglardir [7, 8, 38-40].
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1.2. Problem Ciimleleri

Arastirmaya kavramsal, kuramsal ve yontemsel agidan yon veren su sorulara

yanit aranmigtir:

1.

b)

d)

Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmig etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ¢evre
okuryazarliklarinda etkili midir?

Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin c¢evre bilgi diizeyleri
tizerinde etkili midir?

Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
duyussal egilimlerinde etkili midir?

Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmig etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlari lizerinde etkili midir?

Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmig etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinda etkili midir?

Fen bilimleri Ogretmen adaylarmin g¢evreye iliskin duygulart nasil

degismektedir?

Yukaridaki sorular fen bilimleri 6gretmenlerine deneysel uygulama oncesinde

On test ve deneysel uygulama sonrasinda son test olarak sorulmustur.

1.3. Arastirmanin amaci

Mevcut aragtirmanin amaci; ¢evreye iliskin duygu boyutu kazandirilmig

etkinliklerle zenginlestirilmis c¢evre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen

adaylariin cevre okuryazarliklarma ve siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarina

etkisinin incelenmesidir.
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1.4. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Sanayi devrimi sonrasinda yasanan doniisimlerin insan yasamina getirmis oldugu
yeniliklerle beraber ¢evreye yonelik bircok olumsuz etkiye de neden olmustur. Bu
etkiler salt ¢evresel kirlilik diizeyinin dikkate alinmasinin 6tesinde atmosferde olusan
sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, iklim degisiklikleri,
buzullarin erimesi, yesil bitki Ortlisiiniin yok olmasi ve buna bagl olarak da tiim
ekosistemleri olumsuz etkileyerek biyolojik c¢esitliligin azalmasina neden olan
tehlikeleri beraberinde getirmistir. icinde bulundugumuz 21. yiizyiln ilk ¢eyreginde
bu durumun artik tiim insanlig ilgilendiren bir boyut kazanmasi nedeniyle artik
kiiresel diizeyde onlemler alinmaya baslanmistir. Bu amagla ¢evrenin korunmasi ve
stirdiiriilebilir bir diinya icin uluslararas1 platformda cesitli antlagmalar yapilmais,
protokoller imzalanmistir. Bu baglamda bireylerin ¢evreye yonelik duyarhiliklarinin
artirllmasi ve sorumlu ¢evresel davraniglar edinmelerinin dnemi ortaya ¢ikmustir.

Var olan ¢evresel sorunlarin 6nlenmesi i¢in bu sorunlarin farkina varilmasi ve
bunlarin 6nlenmesi i¢in gerekli girisimlerde bulunabilecek bilingte donanima sahip
bireyler olmak gerektigi agiktir. Cevresel bilincin kazandirilmast yoluyla g¢evre
okuryazari birey sayisinin artirilmast miimkiindiir. Bu amagla okul 6ncesi donemden
baslayarak yiliksekdgretime kadar egitim kurumlarinda cevre ile ilgili ¢esitli dersler
yiriitilmektedir. Bu durum giiniimiizde c¢evre egitimine verilen Oneme isaret
etmektedir. Egitim kurumlarinda 6grenim goren ogrencilere ¢evre bilincinin
kazandirilmasinda 6gretmenler kilit bir role sahiptir. Cevresel sorunlara duyarli, bu
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunabilen, giinlik yasaminda almis oldugu
kararlarda cevrenin bu durumdan nasil etkilenecegini hesaba katan Ogretmen
adaylarinin, ileride yetistirecegi ogrencilerine de bu bakis acisin1 ve davranislari
kazandirma egiliminde olacagi agiktir. Ogretmene atfedilen bu &nem {izerinden
egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina ¢evre egitimi verilmektedir. Bu ders
kapsaminda cevreye yonelik bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. {lgili alan yazin incelendiginde &gretmen adaylariyla
gerceklestirilen ¢evreye iliskin calismalarin ¢ogunun bir biitlin olarak c¢evre

okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi veya c¢evre okuryazarligini meydana getiren
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bilesenlerden biri veya birkacinin durumunu belirlemeye yonelik oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
artirmak amaciyla uygulama siireglerinin etkisini artirici probleme dayali 6grenme,
okul dis1 6grenme, argiimantasyon, proje tabanli 6grenme gibi bazi aktif 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 ¢alismalarin  oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda
mevcut ¢aligmada oldugu gibi eylemsel ¢evre okuryazari bireyler yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Calismalar incelendiginde bazilar1 deneysel olarak kontrol
grupsuz, bazilar1 ise yar1 deneysel olarak geleneksel yontemle karsilastirmali olarak
yirltilmistir. Bu noktada aktif 6grenme stratejilerini iceren yaklagimlara dayali
Ogretim yapilan calisma gruplarimin c¢evre okuryazarlik diizeyini daha fazla
artiracaginin beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada ise diger
deneysel uygulamalardan farkli olarak hem deney hem de kontrol grubuna aktif
O0grenme uygulanmig, deney grubunda ise duygu boyutu kazandirilmig etkinliklerle
zenginlestirilmis uygulamalar gergeklestirilmistir.

Psikolojik bir analiz olarak kabul edilen ve Schultz [42] tarafindan ortaya
konan “dogaya dahil olma” (inclusion with nature) durumu insan-doga iliskilerini
teorik bir c¢ercevede ele almaktadir. Bu kavramsal c¢ergeve bilissel-duyussal-
davranigsal yonleri olan lic boyutu barindirmaktadir. Biligsel bilesen dogaya
bagliligi, duyussal bilesen dogaya iligkin kaygiy1, davranigsal bilesen ise dogal
cevreye olan kaygiyr igermektedir. Schultz’un [42] teorik cercevesini temel alan
caligmalardan birinde Carmi ve ark. [43] c¢evresel duygularin (environmental
emotion) c¢evresel davraniglarimizi olusturmada oldukca onemli bir yordayici etkisi
oldugunu yapisal esitlik modeliyle tespit etmistir. Bu c¢alisma ise c¢evresel
duygularimizin alt bilesenleri olan dogaya baglilik, biyosferik kaygi ve dogal ¢evreye
adanmiglik iceren etkinliklerle zenginlestirilmis etkinliklerin uygulanmasi yoniiyle
oldukga 6nemlidir. Ciinkii Schultz [42] tarafindan ortaya ¢ikarilan ve Carmi ve ark.
[43] tarafindan yapisal esitlik modeliyle dogrulanan kavramsal ¢ergeve, bu ¢alisma
sayesinde ¢evresel duygu bilesenleriyle zenginlestirilmis etkinlikler kullanilmast
baglaminda gergeklestirilen ilk uygulama olmasi nedeniyle olduk¢a onemlidir ve
bundan sonra ilgili alan yazinda bu kapsamda yapilacak diger caligmalara yon

verecegi ve kaynak teskil edecegi diisiiniilmektir. Alan yazinda yer alan bu konudaki
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boslugu doldurmasi beklenen mevcut ¢alismanin, elde edilmesi muhtemel bulgular
dikkate alindiginda ilk kez yapiliyor olmast nedeniyle Onemli oldugu

distiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Deney ve kontrol grubu arasinda uygulama siireci igerisinde Ogretim
acisindan tek fark olarak ¢evreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle
zenginlestirilmis ¢cevre bilimi dersinin oldugu varsayilmaistir.

2. Ogretmen adaylarinin veri toplama araclarinda sorular1 ictenlikle
cevaplandiklar1 ve mevcut goriislerini tamamen yansittiklar: varsayilmistir.

3. Ogretmen adaylarinin veri toplama siirecinde birbirlerinden etkilenmedikleri
varsayilmistir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin derse ve 6grenme

stirecine iliskin ilgilerinin ayni diizeyde oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma 2015-2016 egitim ve dgretim yil1 bahar donemi ile sinirlidir.

2. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 3.
siif ¢evre bilimi dersini alan 70 fen bilimleri 6gretmen adayi ile sinirhdir.

3. Arastirma kontrol ve deney gruplarinda yer alan toplam 70 fen bilimleri
Ogretmen adayindan elde edilen verilerle sinirhdir.

4. Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar kullanilan Slgekler ve formlardan
elde edilen verilerle sinirhdir.

5. Bagimli degiskenler olarak dlgiilmek istenen ¢evre okuryazarligi ile onun alt

boyutlar1 ve siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum ile sinirhdir.
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2. KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Cevre

Cevre kavramu tarihsel siire¢ igerisinde bir¢ok anlamda kullanilmistir. Bu
stire¢c igerisinde c¢evre kavraminin yayilmis oldugu alanlarin smirlart giderek
genislemistir. Bu durum c¢evre kavraminin tanimini zorlastirmaktadir.70’1i yillara
kadar c¢evre dendiginde “ortam”, “dolaylarinda”, “bulunulan yerin g¢ergevesi”
anlagilmaktaydi. Bu tanimlara gore cevre cografi ve toplumsal ¢evremiz olarak
goriilmekteydi [43]. 80’li yillardan itibaren ¢evre kavrami yeniden sorgulanmaya
baslanmis fiziki ve toplumsal boyutunun yaninda psikolojik, Kkiiltiirel, politik,
iktisadi, sosyolojik, felsefi, etik ve ekolojik boyutlariyla da ele alinmaya baslandigi
goriilmektedir [44]. Cevre ile ilgili yapilan ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Bunlardan
bazilarini sdyle siralayabiliriz:

Cepel [45] canlilarin yasamlarini siirdiirmelerini ve gelisimlerini saglayan;
canlilar1 fiziksel, kimyasal, biyolojik etkileri olan unsurlarin tiimiinii ¢evre olarak
ifade etmektedir. Keles ve Harmanci [46] ¢evreyi; insanlara ve insan disindaki diger
canlilara aniden veya zaman igerisinde dogrudan yahut dolayli etkileri olabilen
biyolojik, kimyasal, fiziksel ve toplumsal unsurlarin belli bir zamandaki toplami
olarak tanimlamaktadir. Ertiirtk [47] ¢evreyi, igerisinde tiim canlilarin yasadigi ve
iliskilerini siirdiirdiigii dis ortam olarak tanimlamaktadir. Setlow [48], ¢cevreyi insan
faaliyetleriyle diinyamizda etkilenen — etkilenebilir olan tiim fiziki, kimyasal ve
biyolojik oOzellikler olarak tanimlamaktadir. Bourdeau [49] cevreyi insanoglu ve
doganin karsilikli bir sekilde birbirlerinden etkilenerek dontisiim gegirdikleri bir alan
olarak ifade etmektedir.

Yigit ve Bayraktar [50] ¢evreyi; tiim canlilarin hayat boyu birbirleriyle olan
iligkilerini siirdiirdiikleri, karsilikli olarak etkilesimde olduklar fiziksel, biyolojik,
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel ortamlar olarak tanimlamistir. Smyth [51] igerisinde
canli ve cansiz varliklart bulunduran dogal ve yapilandirilmis olan, uzamsal ve

sosyal alani1 ¢evre olarak tanimlamaktadir. Young’a [52] gbre ¢evre; insanlar, diger
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tim canlilar ve cansizlarin karsilikli olarak iliskilerini siirdiirdiigii; politik, etik,
sosyal, felsefi ve ekonomik yonleri olan fiziksel ve dogal diinyadir.

Billington’a [53] gore ¢evre; diinyamizi kusatarak yasamamizi saglayan
gazlari, yeryiiziiniin 6nemli bir kismin1 olusturan sulari, karada yasayan insan ve
diger tiim canlilarin yuvast olan ve dogrudan etkisi altinda oldugumuz yilizeydeki
topragi, yani canli ve cansiz biitliin bu unsurlar1 kapsamaktadir.

Yukaridaki tanimlar incelendiginde ¢evrenin; canli ve cansiz tiim unsurlar1 ve
bunlar arasindaki her tiirli etkilesimi kapsayan, fiziksel, kimyasal, biyolojik,
psikolojik, toplumsal, cografi, kiiltiirel, felsefi, siyasi, ekonomik ve etik yonleri olan
cok boyutlu ve disiplinler aras1 bir kavram oldugu sdylenebilir.

Cevre igin yapilan bu tanimlar farkli disiplinlere gore degisiklik gostermesi
nedeniyle kavramsal olarak c¢evre c¢ok boyutlu bir 6zellige sahip oldugu ifade

edilebilir [44]. Bu boyutlar Sekil 2.1°de goriilmektedir.

Cofrafi Agwlan Cevre Birey Agisindan Ic Cevre
. ["Izlkll(,'f.'\'l't' »  Diisiince Cevresi
. E}c&urt Lg‘vr_c ¢ Psikoloji Cevresi
¢ Ekonomik Cevre ¢ Duyeu Cevresi
o Kirsal-Kentsel e Ahlak Cevresi
Cevre +  Manevi Cevresi
¢ Bilgi Cevresi

Nitelik Agisindan Cevre
Cevre Kavrammin Cok

o Fiziksel Cevre — Boyutlulugu
¢ Toplumsal Cevre

\ Birev Acisimdan Dis Cevre

Politik Cevre
Ekonomik Cevre
Killtiirel Cevre
Toplumsal Cevre
Tarihi Cevre
Mimari Cevre
Teknolojik Cevre

Mekan Agisindan Cevre

Yerel Cevre
Bilzesel Cevre
Ulusal Cevre
Uluslararasi Cevre
Kiiresel Cevre
Evrensel Cevre

- - - - - -

Sekil 2.1 Cevre Kavraminin Cok Boyutlulugu
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Sekil 2.1 incelendiginin ¢evre kavraminin cografi agidan, nitelik agisindan,
mekan agisindan, birey acisindan i¢ ve birey agisindan dis ¢evre olmak iizere bes
baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu boyutlar dikkate alindiginda ise g¢evre
kavramimin tim bu boyutlarim1 karsilayacak bir tanimi zor goriinmektedir. Ciinkii
cevre kavramina atfedilen yer, olay, diislince, olgular zaman igerisinde degismekte ve
gelismektedir. Bu nedenle ileride ¢evreye iliskin yeni tanimlamalar yapilmasi veya
mevcut tanimlara yeni yonler eklenmesi muhtemeldir [54].

Keles ve Hamamci [43] ¢evreyi vurgulanacak 6zelikleri bakimindan niteliksel
ve mekansal olarak iki boyutta ele almislardir. Niteliksel olarak ¢evreyi fiziksel ¢evre
ve toplumsal ¢evre olarak ikiye; mekansal olarak yerlesim yerlerine gore ve 6lgeklere
gore iki boyutta incelenmistir. Bu boyutlarda kendi i¢lerinde alt boyutlara ayrilmistir.
Fiziksel c¢evre olusum bakimindan dogal c¢evre ve yapay cevre olarak
nitelendirilmektedir. Mevcut fiziksel ¢evre icerisinde toplumsal, ekonomik ve siyasal
yoniiyle olusturdugumuz ¢evre ise toplumsal c¢evreyi meydana getirmektedir.
Toplumsal c¢evredeki iliskilerimiz, insanlar arasi iliskiden {ilkeler arasi iligkilere
kadar genisleyebilen bir yapidadir. Mekan acisindan g¢evrenin yerlesim yerine ve
Olgegine gore iki boyutu vardir. Yerlesim yerine gore cevreyi kirsal ve kentsel
yerlesim yerleri olusturmaktadir. Olgeklerine gore cevreyi ise yerel-bolgesel ve

ulusal-uluslararasi bigiminde smiflandirabiliriz. Sekil 2.2 incelendiginde bu alt

boyutlar goriilmektir.
) Vurgulanacak
Ozelliklerine Gire Cevre
Nitelik A¢isindan Cevre ‘ / \ Mekéin A¢isindan Cevre
Fiziksel Toplumsal Yerlesim Olceklere
Cevre Cevre Yerine Giire Giire
Dogal Yapla_r Kirsal Kentsel Yerel Ulusal-
Cevre Gevre Biilpesel Uluslararas:

Sekil 2.2 Vurgulanacak Ozelliklerine Gore Cevrenin Boyutlart
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Chauhan [55] genel olarak ¢evrenin canli ve cansiz her seyi igerdigini; cansiz
¢evrenin toprak, su ve havadan olustugunu; canli ¢evrenin ise tiim organizmalar ve
bu organizmalar arasindaki etkilesimlerden olustugunu ifade etmektedir. Niteliksel
olarak g¢evre fiziksel (mekanik) ve toplumsal (sosyal) ¢evreden olusmaktadir [56].
Fiziksel ¢evremizi olusturan dogal ¢evre denildiginde insan ya da baska bir canli
miidahalesi olmadan c¢esitli slireglerden gegerek olusmus ve halihazirda canlilarin
yasamini devam ettirdigi ¢cevre anlasilmaktadir. Yapay cevre ise basta insan ve diger
canlilarin etkisi ile olusan ve dogal g¢evreden faydalanilarak olusturulan cevreye
verilen addir [57].

Stiphesiz cevreyi olusturan en Onemli organizma insandir. Yapilan cevre
tanimlar1 ve tanimlarin ¢ok boyutlu olusu insanlarin hem birbirleriyle hem de diger
cansiz unsurlarla en fazla etkilesim icerisinde olan varlik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu noktada c¢evre ekolojik ve sosyolojik ¢evre olarak
incelenebilir. Sosyolojik ¢evremiz yasadigimiz toplumda birbirimizle olan etkilesim,
birliktelik ve biitlinliiglimiizden meydana gelmektedir [58]. Ekolojik ¢evremizi
insanla iligkili olan canli ve cansiz tiim unsurlar olusturmaktadir [54].

Yukarida agiklandig lizere ¢evre kavraminin tanimlarinda ve boyutlarinda
meydana gelen cesitliligin 6nemli bir nedeni de 20. yiizyilin sonlarma dogru
diinyamizda sanayi ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismelerin
beraberinde ¢evre sorunlarini da bir tehdit olarak giindeme getirmesidir. Bu sorunlar
her gecen giin etkisini biraz daha arttirmakta, ulusal ve kiiresel diizeyde cesitli
platformlarda ¢oziime yonelik arayislar yapilmaktadir [59]. Atasoy [60] bu
sorunlarin temelinde insan davraniglarinin oldugunu, ahlaki ve diisiinsel diinyamizda,
cevreye yonelik davranis ve tutumlarimizda bir degisiklik olmadigi siirece bu
sorunlarin devam edecegini ifade etmektedir. Bu baglamda cevreye iliskin tanimlar
ve boyutlar literatiirde ne kadar genis bir yer bulsa da nihai olarak bu kavramsal
gelisim ve degisim siireciyle beraber insanlarda cevresel sorunlarin azaltilmasi
temelinde biligsel, duyussal ve davranigsal bir degisime etki etmesi gerektigi

sOylenebilir.
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2.2. Cevre Egitiminin Tarihsel Kokenleri

21. yilizylla kadar geliserek devam eden bilim ve teknolojideki yasanan
olumlu yondeki gelismeler, yasamin sosyal kiiltiirel ve g¢evresel boyutlarini hem
olumlu hem de olumsuz anlamda etkilemistir. Bu nedenle ge¢misten giiniimiize
kadar uzanan insan ile ¢evre arasindaki bag zayiflamis onun yerine benmerkezci bir
anlayisla mekaniklesen bir insan ve gevre iliskisi ortaya ¢ikmistir. Cevre ile doga
arasinda meyana gelen bu ugurum cevresel sorunlarin artmasina ve bu sorunlarin
kiiresel bir boyuta ulagmasinda etkili olmustur. Bu sorun karsisinda dnlem alacak ve
cevresel sorunlara duyarli olacak hareketler de beraberinde ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Bu ¢evresel hareketlerin tarihi ise George Parkins Marsh tarafindan 1864
yilinda kaleme alinan “Man and Nature” adli eserden gelmektedir. 1916 yilinda
cevrenin korunmasina iliskin ahlaki ve estetik boyutlari ise John Muir giindeme
getirerek, ulusal doga parklarinin olugsmasinda ve 6zelikle Yosemite Park ve Kings
Kanyon Park ve ABD Ulusal Park olusturulmasinda ise oncii olmustur. 1960
yillarina gelindigine ¢evrenin korunmasina iligkin hassasiyetler ve konular kamuoyu
giindeminde artarak yerini korumustur. 1960 yilindan 1971 yilina kadar g¢evre
konusunu ele alan bir¢ok basilt yayin ortaya c¢ikmistir. Bu yayinlardan bazilar
sunlardir; Rachel Carson tarafindan kaleme alinan “Silent Spring” adli kitabinin yan1
sira ¢evresel sorunlar iizerinde artarak devam eden niifus yogunluklarinin énemli bir
etkiye sahip olugunu vurgulamaya calisan “The Population Bombs™ adli kitab1 bu
konudaki 6nemli kitaplardan birkacidir. Ayrica {ilkelerin ekonomik politikalarini
belirlerken doganin yasalarina gére bu ekonomik programlarin olusturulmasin dile
getiren “Barry Commener” tarafindan kaleme alinan “The Closing Circle” adl1 kitabi
bu eserlerden baslicalaridir. Bir yandan bu tiir ¢evresel konular ele alan kitaplar,
yazilar ve yaymlar artarak devam ederken bir yandan da Ogrenci hareketleri,
silahlanma ve niikleer karsit1 eylemler ¢evresel duyarliliga dikkat ¢cekme konusunda
kamuoyunda o6nemli derecede dikkat cekici unsurlar olmuslardir. 1952 yilinda
ozellikle Ingiltere’de sanayilesmenin beraberinde getirmis oldugu hava kirliligi
birka¢ hafta i¢cinde bir¢ok insanin Slgiimiine neden oldugu i¢in ¢evresel sorunlarin

giindemde yer almasi i¢in dnemli bir olay olarak tarihe gegmistir. Bu konuda kafa
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yoran bir¢ok diisiinlir ve yazar insanoglu {izerinde g¢evresel kirliligin giderek daha
fazla hissedilmeye baglamasinin ardindan siirekli ekonomik ve sanayi biiylimesinin
doganin smirlarina gore planlanmasi gerekti§i konusunda goriis birligine
varmiglardir. Cevresel konularda yapilan bu tiir farkindalik hareketleri cevresel
sorunlarin kiiresel bir boyutta ele alinmasina biiyiik etkide bulunmustur. Uluslararasi
toplantilarin ise ana giindemi haline gelmistir [61].

Cevre konusunun kiiresel giindemin bir konusu haline gelmesinde
Stockholm’de 1972 senesinde gerceklestirilen BM Insan Cevresi Konferansiyla
Oonemli bir baglangi¢ noktasi olmustur. Bu konferansta alinan karalarin temel sonucu
insanligin gelecegi i¢in ¢evreyi koruma konusunda her bireyin lizerine diisen
sorumluluklarmi yerine getirmesi temeline dayanmaktadir. Ozellikle bu konferansin
alma karar maddelerinden 19. Karar maddesi ¢evre egitimi hakkindadir. Her yas
kademesindeki biyelere doniik ¢evresel sorunlar anlatilmasi gerektigi belirtilmistir.
Yapilacak ¢evre egitiminin amacinin sadece bireyleri degil kurum ve kurulusglar ele
alacak sekilde tiim kamuoyunu ¢evresel sorunlar hakkinda bilgilendirmek ve onlarda
bu konuda farkindalik olusturmak oldugunu belirtmistir. Bu noktada basili ve gorsel
medyanin da bu bilinglendirme ve farkindalik faaliyetlerinde kritik bir 6neme sahip
oldugu bu nedenle bu iletisim araglarinin ¢evresel sorunlar hakkinda aydinlatici
faaliyetlerini etkili bir sekilde siirdiirmesi gerektigi karari alinmigtir. BM Insan
Cevresi Konferansi’nin ardindan 1975’te Belgrat’ta UNESCO tarafindan diizenlenen
Cevre Egitimi Toplantisi ¢evresel konularin uluslararasi giindeme girerek kiiresel bir
boyut kazanmasinda 6nemli adimlardan birisi olmustur. Yapilan bu toplantinin ayirt
edici o6zelliklerinden biri de cevre egitiminde ulasilabilir somut amaglarin ortaya
konulmasint saglamasidir. Bes yil sonra Tiflis’te gerceklestirilen Cevre Egitimi
Toplantist ise diinyadaki ilk hiikiimetler aras1 konferans olmas1 niteligi ile tarihteki
yerini almistir. Bu toplant1 vesilesiyle ¢evre egitiminin insan egitiminde yerini
almasin1 saglamada ©onemli bir adim olarak goriilmektedir. Cevre egitimi bu
toplantinin sonug¢ bildirisiyle amcalar1 ve pedagojik esaslari net bir sekilde
belirlenmistir. Bu toplanti ile toplumsal sorumluluk ve c¢evre egitiminin cevre
soranlarinin ¢éziimiinde kritik iki unsur oldugu net bir sekilde vurgulanmistir. 1983

yilina gelindiginde ise BM Genele Kurulu tarafindan “Diinya Cevre ve Kalkinma
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Komisyonunun hazirlamis oldugu 4 yil sonra “Ortak Gelecegimiz” adinda bir rapor
yaymlanmistir. Bu rapora gore ekonomik siireglerin etkisiyle olusan kalkinmanin
cevresel gelisme ile dengeli bir sekilde yiiriitilmesi ve bunun siirdiiriilebilir hale
gelerek siirekli hale getirilmesi 6n plana ¢ikmistir. Cevresel gelismenin siirdiirtilebilir
olmasi ilkesi ise ilk defa Uluslararas1 Dogal Hayati ve Dogal Kaynaklar1 Koruma
Birligi (IUCN), Diinya Koruma Stratejisi adli belgede acik bir sekilde ifade
edilmistir. Ayn1 zamanda ¢evre etigi kavrami iki boyutu ile alinmistir bunlardan ilki
doganin insana faydali oldugu i¢in degerlidir yaklasimi digeri ise her varligin insanin
faydasina olup olmamasina bakilmaksizin kendine 6zgii degeri oldugu yaklagimidir.
1992 yilinda ise cevresel sorunlara iligkin bir eylem raporu Rio de Janeiro’da
diizenlenen “Diinya Zirvesi”nde ortaya ¢ikan BM Raporu’nda siirdiiriilebilir gelisme
ve egitim konulari ele alinmistir [61].

Zirvede ortaya ¢ikan BM raporunda biyolojik ¢esitlilik, ¢ollesme konularinin
yant sira en Onemli c¢evresel sorun olarak iklim degisikligi ele alinmistir. Bu
konferansin en O6nemli ¢iktisi, iklim degisikligi sonucu olusan kiiresel 1sinmanin
etkilerini yavaslatip durdurmayir ve buna neden olan sera gazi salinimini
sinirlandirmay1 amaglayan BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC)
katilimcilar tarafindan imzalanmistir. 1995 yilindan itibaren ise bu sozlesmeye taraf
olan iilkeler diizenli araliklarla toplanmaktadir. Tiirkiye ise bu sozlesmeye iiye
olmakla birlikte sozlesmeden dogan yiikiimliiliiklerini yerine getirmektedir. Ancak
aradan gecen 10 yilin sonunda 2005-2014 yillar1 arasini kapsayacak sekilde
“Siirdiirebilir Gelisme Odakli Egitim Donemi” ilan edilmis olup bu sekli ile var olan
bireylerin ve gelecek nesillerin yasam kalitesi i¢in egitimin énemi vurgulanmistir.
2007 yilinda UNESCO’nun “BM Siirdiirebilir Gelisme Odakli Egitim Donemi” ile
sirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin tiim unsurlarinin hem orgiin hem de yaygin
egitimin dgretimin tiim asamalarina dahil edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bundan
sonra 2013 yilinda UNESCO 2013 raporunda “Siirdiirebilir Gelisme Odakli
Egitimin” 6nemli bir unsur oldugu vurgulanmistir. Yani siirdiirebilir gelisim ancak
egitim ile miimkiin oldugu temel diisiince olarak ele alinmistir. 2015 yilinda ise
stirdlirebilir gelismeye iliskin hedeflerin ise ancak egitim ile miimkiin olacag: tekrar

vurgulanmigtir. Bu kapsamda egitim siirdiirebilir gelisme i¢in bir ara¢ olarak
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goriilmistiir. 2015 yilinda New York’ta gergeklestirilen “Siirdiirebilir Gelisme
Zirvesi”, Paris’te gerceklestirilen “Iklim Degisikligi Konferans1” gelecek nesillere
daha iyi g¢evresel kosullarda saglikli, mutlu ve refah i¢inde yasayabilmek amaciyla
“Siirdiirebilir Gelisme Odakli Egitim” faaliyetlerinin artis gostererek devam
ettirilmesi karar1 alinmigtir. 2017 yilinda Almanya’nin Bohn kentinde diizenlenen
Iklim Degisikligi Konferansinda ise gevre sorunlarinin ancak kolektif bir miicadele

ile ve bu miicadelenin ise egitim yoluyla olmasi1 gerektigi vurgulanmistir [61].

2.3. Cevre Egitiminin Ogretim Programindaki Yeri

Etkili bir ¢evre egitiminin baslangict dncelikli olarak ¢ocuklarin ilk informal
egitim yeri olan ailede daha sonra ise formal egitim kurumu olan okullardaki
verilecek nitelikli ve etkili bir ¢evre egitimi ile gergeklesmektedir. Tiirkiye’de hayat
bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi dersler araciligi ile 2005 yilindan beri
cevre konulart azimsanmayacak derecede Ogretim programlarinda yer almistir.
Ogretim programlarinda ise gevre konusu gocugun yakin sosyal hayatindaki dogadan
yakin ornekler alinarak cocugun gelisim basamagina uygun olarak eglenceli bir
sekilde Ogrenciyi aktif bir sekilde siire¢ icine sokacak temalarla ele alinmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda tilkemizdeki fen bilgisi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi
gibi ders kitaplarinda ¢evre ile ilgili konulara genisce yer verilmistir. Ozellikle
ilkogretimin ilk kademelerinde 6grenciler okutulan hayat bilgisi dersi iginde ¢evre
konusu agirlikli olarak yer almaktadir. Cevre ile ilgili konularin ise diger derslere
oranla sosyal bilgiler kitaplarinda daha az ele alindig1 bilinmektedir. Ulkemizdeki
ilkdgretim programlar ele alindiginda ise ¢evre egitimi i¢in ele alinan konularin ¢ok
oldugu goriilmistiir. Ayrica yapilan incelemelerle ilkogretim programlarindaki
kazanimlara bakildiginda ise sirdiiriilebilir ¢evre egitimi vermekten ziyade
ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi korumaya yonelik davranislart kazandirmaya yonelik
hazirlandig1 anlagilmistir. Ayrica birgcok derste de cevre ile ilgili kazanimlarin oldugu
ve bu kazanimlarin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun olarak belirlendigi ve bu
kazanimlarin sarmallik ilkesine gore dogru bir sekilde olusturuldugu belirlenmistir

[62].
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Gelisen bilim ve teknolojideki ilerlemeler yasamin bir¢ok alaninda oldugu
gibi ¢evreye de agirliklt olarak olumsuz etkisini hissettirmistir. Cevre ile ilgili
sorunlarin artmasi bu konunun uluslararasi bir sorun haline gelmesini saglamistir. Bu
konuda ise diinyadaki tiim toplumlarin ¢evre konusunda bilinglenmesi dogru tutum
ve davraniglar edinmesi gerekmektedir. Bunun en etkili yolunun ise egitimden
gecmekte oldugu bilinmektedir. Bu egitimin ise resmi ve formal egitim kurumlar
olan okullarda verilmesi gerekmektedir. Ancak verilen bunca egitime ragmen
Ogrenciler lizerinde ¢evre ile ilgili yeterince bir kavrayis olmadigi ve o6zellikle
bireylerdeki cevre ile ilgili duyarliliklarin ise okullarda verilen egitimden ziyade
basili ve gorsel medyadan elde ettikleri bilgilerden olustugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Cevre konusu ile ilgili bu konuda egitim veren dgretmenlerin goriisleri alindiginda
ise ¢evre ile ilgili dersin se¢meli oldugunu ve O&grencilerin cevre ile ilgili
duyarliliklarinin az olmasi nedeni ile bu se¢meli dersin genelde secilmedigini
belirtikleri goriilmiistiir. Bunun temel nedeninin ise ¢evre ile ilgili verilen egitimin
teorik diizeyde kaldigini ve pratik boyutunun ise yetersiz oldugunu belirtilmistir [62].

2017 yilinda g¢evre egitimi ile ilgili kazanimlara bakildiginda Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin 1. simf diizeyinde 3, 2. smif diizeyinde 3, 3. Sinuf
diizeyinde 4 olmak {lizere ¢evre egitimine yonelik toplam 10 kazanim, 1 beceri ve 1
degerin oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda gevre
egitimiyle iliskili kazanimlara bakildiginda, 2 kazanimin, 1 becerinin oldugu; 5. Siuf
diizeyinde 1, 6. Smif diizeyinde ise 1 olmak lizere toplam 2 kazanima yer verildigi
goriilmiistir Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ise en son 2017 yillarinda
yenilenmistir. 2017 yilinda ¢evre egitimi ile ilgili kazanimlara bakildiginda ise Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programm igerigi incelendiginde tiim sinif diizeylerinde
dogrudan bir beceri veya deger belirlenmedigi gériilmiistiir. Ilkokul iigiincii smifta
bes, dordiincii sinif programinda sekiz kazanim oldugu goriilmiistiir. Ortaokul besinci
siifta sekiz, altinct smifta bir, yedinci sinifta bir, sekizinci sinifta alti olmak {izere

toplam yirmi dokuz kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir [62].
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2.4. Cevre okuryazarhg

Okuryazarlik herhangi bir metni temel diizeyde okuyabilme ve yazabilmeyi
ifade etmektedir [63]. Bireyin okuryazar olmasi demek, yazilan bir metni ve bu
metnin icerigini anlayabilmesidir. Yazili veya basili kaynaklarla saglanan
okuryazarlik aym1 zamanda iletisimi de saglayan bir aractir [64]. Onceleri sadece
okuma ve yazma yeterligine sahip olmaya isaret eden bu kavramin anlami1 zamanla
genislemistir. Okuyabilme ve yazabilmenin de 6tesinde etkilesim kurma, kendini
ifade etme, zihin becerilerinin gelisimi, diisiinme, degerlendirmeye ve konusmaya
iliskin becerileri de anlam olarak igine almistir [65].

Okuryazarlik kavrami geg¢misten gilinlimiize kadar farkli sekillerde
tanimlanmistir. Biz kismen de olsa bir¢ok farkli okuryazarlik yetenegine sahibiz. Bu
okuryazarliklarin her biri okuma ve yazmaya ek olarak diisiinme, konusma, iletigim
kurma ve degerlendirme yollarinin birlesimidir. Okuryazarlik daha ¢ok diinyada var
olma ve onu anlamaya calisma yollari ile ilgilidir [66].

Lankshear [67] okuryazarlik yoluyla analitik diistinme, goriis ve diisiincelerin
organize edilmesi, kullanimi ve karsilastirilmasina yol agmakla kalmayip dilin
etkisini ve diisiinceyi yeniden diizenleyerek, bilimin etkili bir bagimsiz degiskeni
haline geldigini ve kiiltiirel gelisimi saglayan 6nemli bir ara¢ haline geldigini ifade
etmektedir. Bilimsel, sosyal, Kkiiltiirel ve teknolojik gelismelere baglh olarak
okuryazarlik kavrami da oldukga genis bir kullanim alani bulmustur. Giliniimiizde
bilimsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik, fen okuryazarligi, medya okuryazarligi,
matematik okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi gibi degisik alanlarda yeterlilige ve
birikime sahip olmayi ifade etmektedir [68].

Roth [69] tarafindan ilk olarak bireyin ¢evreye iliskin bilgi ve farkindalik
diizeyi seklinde ifade edilen cevre okuryazarligi tanimi sonralari gevreye iliskin
bilgilerimizin gozlenebilir c¢evresel davraniglara doniismesini icerecek sekilde
geliserek cevreyle ilgili sistemleri derinlemesine anlamak ve degerlendirmek, bu
mevcut sistemlerin siirdiiriilebilirliginin saglanmasina yonelik her tiirlii 6ncii ¢cevresel
davranigta bulunma kapasitesi olarak ifade edilmistir [70]. Yani ¢evre okuryazari

olan bireyler ayn1 zamanda ¢evresel bilgilerinin yan1 sira, ¢cevresel sorunlar1 farkina
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varan ve bunlar1 belirleyerek ¢oziime yonelik harekete gecebilen, sorunlar fark edip
¢Oziim i¢in gerekli eylemlerde bulunabilen bireylerdir [71].

Elder [72] ¢evre okuryazarligini, bireyin gilinlilk yasaminda aldig1 kararlarda
ve faaliyetlerinde birey-toplum-dogal sistemler arasindaki iligkileri dikkate alarak
gerekli bilgi, beceri, tutum ve davranislara sahip olmanin geregine isaret etmektedir.
Ayrica bu iligkilerin ayn1 zamanda bireyin yasaminda siirdiirtilebilir hale gelmesinin
gerekli oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Orr [73] ise ¢evre okuryazarligini,
bireylerin dogal ¢evreyle olan tiim iliskilerinin kapsamli bir sekilde anlasilmasi
olarak tanimlayarak bu bireylerin bilimsel, teknolojik, sosyal, tarimsal vb.
etkinliklerin dogal sistemler tiizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin farkina
vararak kendi yasamlarinda siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in gerekli kararlar1 alacagin
vurgulamistir.

Moseley [74] ¢evre okuryazarligini, bireyin g¢evreyle ilgili temel bilgi ve
becerilere sahip olmasi olarak tanimlarken Morrone ve ark. [75] bunun yeterli
olmayacagini, yani ¢cevre okuryazari olmanin temel gevresel bilgi ve becerilere sahip
olmanin yaninda sahip oldugu bu bilgi ve becerilerin eyleme doniistiiriilmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

O’Brien [65] ise gevre okuryazarligini, giinliik yasamda birey-toplum- dogal
sistemler arasindaki iliskilerin siirdiiriilebilirliginin artirilmasina iligskin siireclerin
bilinmesi ve bu siireglerin basarili bir sekilde davranisa doniistiiriilmesi olarak ifade
etmistir. Bunun davranisa doniistimiinde ise bireyin giinliik yasamda almis oldugu
kararlarda yeterli diizeyde c¢evresel bilgi, biling, beceri ve tutuma sahip olmasina
vurgu yapmaktadir.

Yukaridaki tanimlamalar incelendiginde ¢evre okuryazarligi kavraminin;
bilissel, duyussal ve davranigsal bircok 6zellige sahip olmay1 icine alan bir iist ¢ati
kavram oldugu ve cevreye iligkin diisiincelerimizi, duygularimizi, anlayislarimizi,
tutum ve becerilerimizi igerdigi ifade edilebilir [76]. Cevre okuryazari olmak,
cevreye iligkin temel kavramlarin bilgisine sahip olmanin 6tesinde, bireyin yasami
boyunca Oncii ve sorumlu cevresel davranislar sergileyecegi bir durum olup bu
bireylerin ayn1 zamanda c¢evre okuryazarliginin bilesenleri olan ¢evresel bilgi, tutum

ve sorumlu ¢evresel davranislara sahip bireyler olmalar1 da saglanmalidir [77, 78].
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2.5. Cevre okuryazarh@ini olusturan bilesenler

Cevre okuryazarligin bilesenlerini Roth [70]; bilgi, tutum-deger, davranis ve
beceri olmak iizere dort boyutta ele almistir. Bilgi boyutu; bireyin sahip oldugu
ekoloji bilgisini, cevreye iliskin kavramlarin bilgisini, ¢evresel olaylar ve bu
olaylarin dogal sistemlerle olan etkilesimin bilinmesini igerir. Tutum ve deger
boyutu, ahlaki ve etik degerler baglaminda ¢evresel konularda karar alma ve sorumlu
cevresel davraniglarda bulunmayi kapsamaktadir. Beceri boyutu; g¢evresel bilgi,
tutum ve degerlerin ¢evreye iliskin sorunlari ¢6zme siirecinde eyleme dokebilmeyi
iceren boyuttur. Son olarak davranig boyutu ise ¢evresel bilgi, tutum ve degerler ile
becerilere sahip bir bireyin ¢evresel sorunlarin ¢oziimiine aktif katilim saglayarak
oncl gevresel davraniglar gostermesini igermektedir.

Volk ve McBeth [79] ¢evre okuryazarliginin bilesenlerini biraz daha genis bir
baglamda ele almaktadir. Bunlar; ekoloji bilgisi (ekolojik kavramlar, dogal sistemler
ve bu sistemlerin sosyal sistemlerle olan iligkisi), sosyo-politik bilgi (inang, politik
sistem ve farkli kiiltiirel yapilarla ¢evreye iliskin degerler arasindaki iliski), cevre
bilgisi (cevre konulari, insan-gevre etkilesimi), biligsel beceriler (¢evresel bilgiyi
tanimak, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme becerileri) ve duygu (bireyin
cevresel sorunlar1 biitlin yonleriyle diisiinmesini saglayan yonii) seklinde
agiklanmaktadir.

Hsu and Roth [80] ¢evre okuryazarligini on temel boyutta ele almistir. Bu
boyutlar sorumlu c¢evresel davranig (tasarruflu olma, ekonomik tliketim, diger
insanlar1 ¢evreye duyarli davranista bulunmaya ikna etme, politik-yasal davraniglar),
cevresel duyarlilik (bireyin ¢evrenin bir pargasi oldugu kabul etmesi), ¢cevresel tutum
(cevresel sorunlara ve bunlarin nedenlerine yonelik tutum), cevresel sorumluluk
(cevresel sorunlar ve bunlarin nedenlerine yonelik 6z biling), bireysel cevresel etki
(bireyin cevreyi degistirmeye yonelik 6z inanci), c¢evreye duyarliga iliskin istek
(sorumlu c¢evresel davraniglar gostermeye iliskin arzu), cevreye yonelik eylem

strateji bilgisi (¢evresel eylem stratejilerine iliskin mevcut bilgisi, ¢evre yonelik
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eylem stratejisi uygulama becerileri, ekoloji ve cevre bilimleri bilgisi ile cevre
problemleri bilgisidir.

Elder [72] ¢evre okuryazarliginin bes temel bileseni oldugunu belirtmis ve bu
bilesenlerin sirasiyla basitten karmasiga dogru farkindalik (¢evreye iliskin genel bir
bilinge sahip olma), bilgi (¢evresel konulara iligskin kavrama, uygulama, analiz ve
sentez diizeyinde bilgiye sahip olma), tutum (¢evreye yonelik olumlu bir tutuma
sahip olma), beceri (farkindalik, bilgi ve tutum basamaklarindan edilen deneyimleri
pratie dokiilmesi), eylem (c¢evreye yoOnelik olumlu ve sorumlu davranislarda
bulunma, gilinlik yasaminda kararlar alirken ve uygularken bunu gosterebilme)
olarak siralamistir. Buna bagli olarak ¢evre okuryazarligimi insan-toplum-dogal
sistemler arasindaki iliskinin anlasilmasi ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in kendi
yasantisinda bu kararlar1 alma ve uygulama yeterliligine sahip olma durumu olarak
ifade etmektedir. Ancak mevcut basamaklarin herhangi birindeki basarinin tek basina
bireyin tam olarak cevre okuryazari oldugunu gostermediginin 6nemli bir husus

oldugunu belirtmektedir.

2.6. Cevre okuryazarh@inin diizeyleri

Cevre okuryazarligim soézde (nominal) ¢evre okuryazarhigi, islevsel
(fonksiyonel) ve eylemsel (operasyonel) olarak ii¢ diizeyde ele alinmaktadir. Bu
diizeylerin her biri dort asamadan meydana gelmektedir. Bunlar; bilgi, duygu, beceri
ve davranig asamalaridir. Bu diizeyler ve bunlara iligkin asamalar Roth [70]
tarafindan belirlenen kavramsal cerceve baglaminda ele alinmis olup asagida

aciklanmustir.

2.6.1. Sozde (Nominal) Cevre Okuryazarhg

Bu diizey c¢evre okuryazarligiin birinci diizeyi olusturmaktadir. Bu diizeyde
olan bireyler temel c¢evresel kavramlarin farkindadirlar. Birey-toplum-gevre
iligkileriyle ilgili basit diizeyde bilgi, farkindalik, duyarliliga sahiptir. Ancak bu

diizeydeki kisiler insan doga arasindaki iliskileri ileri derecede anlayabilecek bir
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altyapiya sahip degildirler. S6zde ¢evre okuryazarliginin bilgi basamaginda temel
cevresel sistemlere ait unsurlarin 6zellikleri, insan-doga etkilesimi Ornekleri ve
toplumsal sistemlere ait temel unsurlar1 igermektedir. Duygu asamasinda doga ve
toplumun degerinin ve bunlar arasindaki anlagsmazliklarin basit diizeyde bilinmesi,
bunun i¢in temel hassasiyetlere sahip olunmasi ve empati kurabilmeyi icerir. Beceri
asamasi, cevresel problemlerin belirleyerek tanimlamasini ve tanimlanan bu
problemlerle beraber ¢oziimiinii kapsayan konular1 tanimayi igerir. Davranis asamasi
cevrenin korunmasina yonelik egitsel ve sosyal vb. etkinler, aligkanliklar ve ¢evreye

iligkin konularda tepki gosterebilme davranislarini igerir [70].

2.6.2. Islevsel (Fonksiyonel) Cevre Okuryazarhg

Bu diizey ¢evre okuryazarligiin ikinci diizeyidir. Bu diizeydeki birey artik
insan doga arasindaki etkilesimlere iliskin daha genis bir bilgiye sahiptir. Cevresel
sorunlar1 tanimlayabilecek diizeyde olup bunlara karsi daha ilgili ve daha duyarlidir.
Bu diizeydeki bireyler ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde kisisel deger yargilarini da
kullanirlar. Islevsel cevre okuryazarh@min bilgi asamasinda olan birey; ekolojik,
ekonomik, cografik, dini, egitimle ilgili ve politik siireglerle ilgili bilgiye sahiptir.
Ayn1 zamanda bu asamadaki bireyler, insanlarin dogal sistemler {izerindeki etkileri
konusunda yeterli bilgiye sahiptirler. Beceri asamasindaki birey; ¢evresel sorunlari
arastirir, tanimlar, c¢evresel sorunlar1 farkli bakis acilariyla analiz eder, ¢evresel
sorunlara alternatif ¢6ziim yollar1 tanimlar, ¢evresel konulara iliskin elestirel ve
yaratict ¢oziimler bulur, kisisel degerleri agikca ifade eder, cevresel problemleri
uluslararasi-bolgesel-ulusal-yerel baglamlarda inceler. Duygu asamasinda birey,
cevresi ve yasadigi topluma duyarlidir, ¢cevresel sorunlar1 degisik yonlerden ele alip
tanimlayarak bunlardan en uygun olanini seger. Davranis agsamasinda birey; bireysel
ya da toplu halde eylemlerde bulunur, yasal sinirlar dahilinde politik eylemlerde
bulunur [70].
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2.6.3. Eylemsel (Operasyonel) Cevre Okuryazarhg:

Cevre okuryazarligim1 meydana getiren en son {ist diizeyi eylemsel g¢evre
okuryazarlig1 olusturmaktadir. Bu diizeydeki bireyler derin bir ¢evresel bilgiye sahip
olup bu alandaki bilgi edinme siireci devamlilik gostermektedir. Bu diizeydeki
bireyler siireklilik gosteren Oncii gevresel davranislar gosterirler. Sahip olduklar
cevresel sorumluluklar konusunda insanligi bilgilendiren ve yonlendiren kiiresel
faaliyetlerde etkin olarak rol alirlar. Yerelde, ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢evresel
sorunlara insanlarin dikkatini ¢ekmek icin etkin iletisim kanallart olustururlar. Bu
bireyler icin ¢evre okuryazarligi siireklilik gosteren bir yasam tarzina donligmiistiir.
Beceri asamasinda birey; ¢evresel konulara iligkin sorgulayici, metabiligsel diisiinme
stireglerini kullanir, gevresel problemlerin ¢ézlimiinde toplumda mevcut olan degisik
inan¢ yapilarinin, normlarin, deger ve tutumlarin gerekli kildig: rolleri belirleyici
ozelliklere sahiptir. Duygu asamasinda birey; dogaya ve topluma yiiksek derecede
deger veren duygu ve tutuma sahiptir. Cevresel problemlerin ¢oziimiine yonelik
icten, sorumluluk sahibi, istekli, duyarlhidir. Cevrenin korunmasina ve gelistirilmesine
katki sunacak yiiksek bir igsel motivasyona sahiptirler. Davranis agsamasinda birey;
cevresel problemlerin ¢oziimiinde proaktif, lider ve Oncii davraniglar gosterirler.
Cevresel karar stireglerinde isbirligi icerisinde sagduyulu ve adaletli hareket ederler.
Siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in biyolojik ve sosyal c¢esitliligi koruyucu eylemlerde
bulunurlar [70].

Alan yazin incelendiginde cevre okuryazarligi kavramin bir¢ok disiplinde
aragtirmacilar tarafindan farkli yonleri dikkate alinarak tanimlandigi goriilmektedir.
Bu arastirmalarda ¢evre okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla ¢esitli 6lgme
araglart kullamilmistir. Asagida mevcut arastirma kapsaminda aday oOgretmenlerin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi i¢in kullanilan degiskenler cevreye
iliskin bilgi, tutum, duyussal egilim ve g¢evresel davraniglar baglaminda 6z olarak

agiklanmustir.
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2.7. Cevreye iliskin Duygular

Duygular inanglarimizi tutumlarimizi ve degerlerimizi sekillendiren 6nemli
bir yap1 olup duygularimiz ayni zamanda cevreyle olan duyussal iliskilerimizi de
sekillendirirler [81]. Cevresel duygu ve duyusla ilgili kavramsal ¢atiyr inceleyen
calismalarda  duygularimizin ve duyuslarimizin  ¢evresel davranislarimizi
etkilemesinde oldukg¢a 6nemli rolii oldugu ortaya ¢ikarilmustir [5, 41,42, 82]. Carmi
ve ark. [42] cevresel duyarlilik veya ¢evreye yonelik empatik bakis agisinin davranis
tizerinde ciddi bir etkisinin oldugunu, g¢evreye yonelik olumlu duygulara sahip
bireylerin dogayr korumaya yonelik daha fazla davranmis sergileyecegini ifade
etmektedir [83]. Schultz [41], ¢evreye baglilik duygusu gosteren ve kendi bilissel
yapilarinda bunu yansitan bireylerin 6ncii ¢evresel davraniglar sergilemede daha
adanmuis ve istekli olduklarini ifade etmektedir.

Bir psikolojik analiz olan dahil olma (inclusion), bireyin dogadaki yerini
anlamasina, dogaya verdigi degeri ve bireylerin eylemlerinin dogal ¢evreye olan
etkilerine odaklanir. Genis bir alana hitap eden sosyal psikoloji literatiirii, ¢cevreye
dahil olmay1 anlamak i¢in genis bir psikolojik model dnermektedir. Bu model biiyiik
oranda yapilan caligmalardaki iliskilerden ortaya cikarilmistir [41]. Dogaya dahil

olmanin ii¢ ana bileseni vardir. Bunlar kisaca: “baglilik, kaygi ve adanmighik™tir.

2.7.1. Dogaya Baghhk

Insan-gevre iliskisi hakkindaki bircok felsefi ve sosyolojik teoride “Baglilik”
terimi bireylerin kendilerinin dogal diinyanin bir parcasi olduklarmna ne derecede
inandiklarimi ac¢iklamak i¢in kullanmaktadir. Siklikla daha genis bir baglamda
kullanilmasima ragmen dogaya baglilik bilissel bir durumdur. Baglilik bireyin
kendini biligsel temsilinde dogayla ne diizeyde baglantili olduguna isaret eder.
Kendini doganin bir parcasi olarak ifade eden bireyler biiylik oranda kendi biligsel
yapilarinda da doga ile Ortismektedirler. Bilissel yapilar cesitli yontemlerle

olgiilebilir olup insan-doga iliskileri temelinde hizmet ederler [41].
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2.7.2. Dogaya lliskin Kaygi

Dogaya dahil olmanin ikinci boyutu duyussaldir. Doga ile baglantili olma
hissi bireyin dogay1 ne derecede umursadigi ile ilgilidir. Yakin bir iligkinin merkezi
yonlerinden biri de yakinlik duygusudur (feeling of intimacy). Bu duygu bagkalartyla
paylasmay1 ve derin bir bilgi seviyesini igerir. Bireyler hakkindaki bu bilgi bir
yakinlik duygusu iireterek onlara yonelik bir ilgi diizeyi olusturur. Hatta bu yakinlik
genellikle tipik bir kendini kesfetme siirecinde olusmakla kalmayip yasayan diger
organizmalara ve dogaya da duyarli olmay1 saglayabilir. Bu noktada; bireylerin
dogayla olan duygusal bagini yansitmada, duygusal yakinligin oncii gevresel
davraniglar ve dogaya adanmislik ile pozitif yonde gii¢lii bir korelasyona sahip
oldugu belirlenmistir [83]. Bunun dogayla olumlu etkilesim icinde olma ve dogada
vakit gecirmenin bir sonucu oldugunu ifade etmislerdir. Yani kisiler arasindaki
iligkilerde oldugu gibi iki insan arasindaki iligki birlikte vakit gecirirken nasil daha

samimi hale geliyorsa dogayla olan iliskimizde de bu durum ayn sekilde gecerlidir

[41].

2.7.3. Dogay1 Korumaya Adanmishk

Dogaya dahil olmanin {iglincli boyutu davranigsaldir. Bireyin dogaya bagh
oldugu ve verdigi 6nem goz oniline alindiginda doga dostu davranislarda bulunmaya
motive olduklar1 goriiliir. Kisiler arasi iliskilerde adanmiglik iliskiye devam etme,
bunun i¢in kaynak ve zaman ayirma istegidir. Benzer durum bireyin doga ile olan
iligkileri i¢in de gecerlidir [41].

Yukarida 6zetlenen dogayla i¢ ice olmanin ii¢ temel bileseni bize insan-gevre
iliskilerinin anlagilmast i¢in genel bir ¢ergeve sunmaktadir. Fakat ayn1 zamanda bu
ic yapt arasinda da nedensel bir baglant1 oldugu goriilmektedir. Cevreyi koruma
konusundaki adanmislik, dogaya iligkin kaygi olmadan gerceklesmez. Ayni sekilde
dogaya baglilik olmadan dogaya iliskin kaygi olmasi olasiligt da distk

goriinmektedir. Bu nedensel siralamayi iceren durum Sekil 1°de goriilmektedir.

26



2. KURAMSAL BiL.GILER VE iLGIiLi CALISMALAR Fuat TOKUR

Dahil olma

Dogava Dogayt
iliskin — korumaya
Evet ] )
kaygi adanmuslhik

\. Kendine Kendini

Hayir iliskin E— korumaya
kayg1 adannushk v

Baghlik

Hari¢ olma

Sekil 2.3 Dogayla i¢ ice olmanin temel bilesenleri ve aralarindaki iligki

Schultz [41] dogaya baglilik hissi olan ve dogaya dahil olma durumunu
biligsel diizeyde yansitan kisilerin, kendilerini ¢evreye daha adanmis hissettiklerini
ve Oncli ¢evresel davraniglara katilma konusunda istekli olduklarmi ortaya
koymustur. Bu kisilerin ayn1 zamanda yiiksek seviyede ekolojik davranislara sahip
olduklarini ifade edilmektedir [84].

Bireyin kendisine fayda saglayacagini algiladigi eylemlerin dogayla i¢ ice
(inclusion)  olmasini  engellemesi bazi  spesifik  ¢evresel  davranislarla
iligskilendirilebilir. Bununla birlikte bireyin sergiledigi bu davraniglar dogay:
korumaya adanmighgmn bir sonucu degildir. Daha ziyade bu durum kendini
korumaya olan adanmisligindan (commitment to protect self) kaynaklanmaktadir.
Sekil 1°de goriildiigli gibi dogaya dahil olma (inclusion with nature) orani diisiik
oldugunda, birey dogadan cok kendine O6nem (protect self) wverir. Yani kendini
korumaya yonelik davraniglara odaklanir. Buna paradan tasarruf etmek icin geri
dontisiim faaliyetlerinde bulunma ve daha az harcamak icin yakit tasarrufu yiiksek
olan arag tercih edilmesi 6rnek verilebilir [41].

Schultz [41] dogaya dahil olma sloganiyla, insan ve doga arasindaki iligkileri

teorik bir cerceve dogrultusunda agiklamaya caligmistir. Bu ¢ercevede dogaya dahil
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olma eylemi ii¢ bilesen altinda kavramsallagtirllmistir. Carmi ve ark. [42] ortaya
konan bu kavramsal cerceveyi gelistirmeyi amacglayarak agirliklt olarak duyussal
yonii olan duygular1 bu c¢ercevenin i¢ine dahil etmislerdir. Mevcut teorinin [41]
gelistirilmesi adina yeni bir varsayim ortaya konulmustur. Bu varsayimda onceden
yapilan c¢aligmalardan elde edilen bulgular da goz oniinde bulundurularak duygu
kavraminin Schultz’un dogaya dahil olma kavramiyla ihmal edilebilecek diizeyde
farkliliklar tasidigi ve bu nedenle bu iki kavramin birbirlerinin yerine
kullanilabilecegi ongoriilmistiir. Bu ¢ergevede Carmi ve ark. [42], Schultz [41]
tarafindan ortaya konan dogaya dahil olma kavramini1 duygu kavramu ile az bir farkla
esdeger kabul etmektedir. Ortaya koymus olduklar1 bu teorik ¢er¢evenin daha iyi
anlasilmasi i¢in dogaya dahil olma ile ayn1 anlama gelen duygular1 ¢evresel duygular
olarak nitelendirmistir. Dolaysiyla duygu kavrami arttk Carmi ve ark. [42] ilgili
kavramsal ¢ergevesi uyarinca gevresel duygu adini almis ve dogaya dahil olmanin iig
bilesenini temel almistir. Bu baglamda mevcut arastirmada bu kavramsal ¢ergeve
gozetilmis ve ilgili etkinlikler belirtilen bu ¢erceve uyarinca hazirlanmistir.

Cevreye karsi1 duygu gelistirmeyen bireyler olumlu cevresel davraniglarda
bulunmakta zorluk yasamaktadir. Bu nedenle egitim kurumlarinda gergeklestirilen
cevre egitiminin geleneksel Ogretim tekniklerinden ziyade c¢evreye karsi
gelistirdikleri duygulara da yer vermesi gerekir. Carmi, Arnon ve Orion [42] ¢evreyle
ilgili  bilgilerin davranisa doniistiirmesi igin bireylerin ¢evresel duygular
gelistirmeleri gerektigini ortaya koymustur. Cevresel duygu kavrami dogaya baglilik
(connectedness to nature), biyosfere duyulan hassasiyet (biospheric environmental
concern) ve dogayr korumaya olan adanmishk (commitment to the natural
environment) alt boyutlarini igermektedir. Dogaya baglilik, bireyin duygularinin
cevreyle ne kadar i¢ ice oldugunu ifade eden gizil ve bilissel farkindaligimizin
disinda gelisen duyussal bir boyuttur [41, 84]. Biyosfere duyulan hassasiyet, ¢evre
problemlerine ait inaniglarla ilgili bir duyus 6zelligi olup insanlarin diger tiim canl
tiirlerine olan endisesini icermektedir. Dogaya olan adanmisglik boyutu ise bireylerin
dogal cevreye olan bagliliklarini ifade eden bir boyut olarak goriilmektedir. Bu
boyutlar Sekil 2.4’te goriilmektedir.
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*Bireyin dogayla i¢ ice olmasin ifade eder

*Bireyin kendini dogaya entegre etmesi ile
ilgili bir durumdur.

+Igsel bir durumdur.

*Bireyin biligsel farkindaliginin disinda
gelisir.

*Bireyin biyosfere olan endise diizeyidir

+Insan disindaki tiim canli organizmalara
iligskin kayg1 duymay igerir

+Insan disindaki tiim canlilar1 etkileyen
gevre problemleri hakkindaki inanglarla
iligkilidir.

*Cevresel sorunlarm (kuslara, deniz
yasamina,bitkilere..vb.) olan negatif etkileri
igerir

*Bireyin kendisini ¢evreyle giiclii bir
sekilde baglantili hissetmesidir.

*Bireyin giinlilk hayatta alacagi kararlarin
¢evreyi nasil etkileyecegini dikkate
almasiyla ilgilidir.

*Dogal gevrenin iyi olusu, bireyin
kendisinin de iyi olusunun gostergesidir.

*Birey yasaminda ¢evre yararina olacak en

iyi secenekleri hesaba katma konusunda
kendisini duyarl hisseder.

Sekil 2.4 Cevreye iliskin duygunun alt boyutlar1 ve 6zellikleri

Carmi ve ark. [42] bireylerin ¢evreye iligkin sahip olduklari objektif ve
siibjektif bilgileri ¢cevresel davranislara doniistiirmesinde ¢evreye iliskin duygularin
onemli bir yordayici oldugunu ifade etmektedirler. Bu durumu yapisal esitlik modeli
ile test etmislerdir. Sonuglar Sekil 2.5’te goriildiigii lizere ¢evresel duygu faktoriiniin
cevreye iligkin bilginin ¢evresel davranislara doniistimiinde biiylik etkisi oldugunu
gostermektedir. Ayn1 zamanda Oznel ve nesnel bilginin davranist dogrudan
etkilemedigini tespit etmislerdir. Ozellikle 6znel bilgi tamamen dolayli olarak

cevresel duygular tarafindan aciklanmistir.
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Sekil 2.5 Cevreye yonelik duygular ve bilgi-davranis iligkisi [42]

Sekil 2.5’te goriilen yapisal esitlik modelinde nesnel bilgiden ziyade 6znel
bilginin ¢evresel davraniglarin olusumundaki etkisinin daha biiylik oldugunu
gostermektedir. Cevresel duygularin boyutlar olan dogaya baglilik, biyosferik kaygi
ve dogal ¢evreye adanmislik bilesenlerinin ¢evreye yonelik nesnel ve 6znel bilgilerin

davraniga doniistimiinde oldukca 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

2.8. Tlgili Arastirmalar

2.8.1. Yurtici cahismalar

Aksoy ve Karatekin [27], yaptiklar1 arastirma ile {niversitelerin ¢esitli
fakiiltelerinde fen, sinif ve sosyal bilgiler alaninda egitim géren 6grencilerin ¢evre
kavramina iliskin duyussal boyuttaki egilimlerinde meydana gelen farklilagmay1
ortaya c¢ikarmiglardir. Arastirma 2010-2011 yilinda 305 Ogretmen {izerinde
gerceklestirilmistir. Katilimcilardan arastirma i¢in veriler elde edebilmek amaciyla
Karatekin [59] tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bir dlgek olan CYDEO Olgegi, yani
cevreye yonelik duyussal egililm 6l¢egindem yararlanmislardir. Arastirmanin sonucu
gostermistir ki, c¢esitli fakiiltelerde okuyan fen, sosyal ve smif béliimlerindeki

tiniversite Ogrencilerinin ¢evre kavramina ilisikin duyussal egilimlerinin yiiksek
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diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda fen bdliimiinde okuyan ve arastirmaya
konu olan tiniversite 6grencileri, sosyal ve siif 6gretmenliginde okuyan arastirmaya
konu olan {iniversite &grencilerine gore cevreye iliskin duyussal egilimleri daha
pozitif bir sonug ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu fakiiltelerde okuyan ve
arastirma konusu olan kadin {iniversite 6grencilerin ¢evreye iliskin duyussal
egilimleri ayn1 boliimlerde okumakta olan erkek tiniversite 6grencilerine gore yiiksek
cikmistir. Cevreye iliskin duyussal egilimlerin iiniversite Ogrencilerinin yetismis
olduklar1 aile igeriisndeki iiyelerin g¢evreye duyarli olanlari, ailesinde ¢evreye
duyarliligi az olan iiniversite Ogrencilerine gore daha pozitif bir sonu¢ ortaya
cikardigi anlagilmigtir. Benzer sekilde aragtirmaya konu olan iniversite
Ogrencilerinin yasantilar1 iginde park, bahce, orman, milli park gibi c¢evresel yani
dogal ortamlarda daha fazla vakit ge¢rmis olanlari, bu konuda fazla deneyimi
olmayan {niversite Ogrencilerine nazaran gevreye ilisikin duyussal egilimlerinde
daha pozitif bir durum bulundugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica dogal ortamlara yani ¢evre
konusunda ilgili ve merakli olan arasrtirma konusu iiniversite 68rencileirnin ¢evreye
ilisikin duyussal egilimlerinde daha pozitif bir durum olustugu goriilmiistiir. Ayni
arastirmadan elde edilen sonuglara gore arastirma konusu olan ilgili boliimlerdeki
tiniversite Ogrencilerinin lisans egitimlerinde alacaklar1 ¢evre ile ilgili dersilerin
onlarin ¢evreye ilisgkin meraklarini olumlu yonde etkileyecegi ve bu nedenle bu tiir
egitimlerin ise daha ¢ok pratik ve uygulamali bir sekilde dogal ortam iginde
verilmesi ve yasatilmasi gerektigi sonucu ¢ikmistir.

Altinéz [11] tarafindan fen bilgisi boliimiinde okumakta olan ve bu
aragtirmanin konusu olan {iniversite Ogrencilerinin ¢evreye iliskin okur-yazarlik
seviyelerini tespit etmeyi amaglayan bir ¢alisma gergeklestirmistir. 2009 ve 2010
yillar1  arasinda  gergeklestirilen bu  ¢alisma  Sakarya  Universitesinde
gergeklestirilmistir. Bu tiniversitenin fen 6gretmenligi boliimiinde okumakta olan 271
arastirmanin konusu i¢inde yer almistir. Aragtirmanin yiiriitiilmesinde kullaninal veri
toplama araci, ¢evre okuryazarliginin bilesenleri olan bilgi, tutum, davranis ve algiy1
iceren Cevre Okuryazarhg Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda cevre
okuryazarligl orta diizeyde bulunmustur. Katilimcilarin kismen yiiksek cevresel

tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmaya konu olan tiniversite
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Ogrencilerinin cevresel bilgileri ve ¢evre konsundaki davranislar1 diisiik diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ancak aragtirma konusu olan ayni iiniversite 6grencilerinin ise
cevresel algilarina bakildiginda bu algilarmin orta seviyede oldugu arastirma
sonucunda yer almistir. Arastirmada katilimcilarin yaslari, ¢evre dersi alip
almamalarina gore ¢evre okuryazarligi bilesenleri arasinda da anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bunun igerisinde cinsiyet faktoriine baglh olarak ¢evre okuryazarligi
bilesenlerinden algi ve puanlarinda anlamh diizeyde bir fark oldugu gorilmiistiir.
Katilimcilarin ailelerinin aylik gelirlerine, anne baba 6grenim diizeyi ve yasanilan
yere gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri arasinda da anlamli bir fark bulunamamustir.
Benzer sekilde, gevreye ilisikin bilgileri ile gevreye yonelik tutum ve davranig
puanlart arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu pozitif iligkinin ise anlaml
oldugu ancak zay1f bir anlamli iligkinin oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak ¢evresel
bilgi ¢evresel algi, tutum-davranis; tutum-algi ve davranis-algi puanlari arasinda ise
olumlu oldugu ve olumlu durumun ise seviye olarak orta derecede oldugu sonucu
ortaya konulmustur.

Aydin ve Unald: [4], Gazi Universitesinde cografya boliimiinde okumakta
olan iniversite Ogrencilerine  siirdiriilebilir  ¢evreye iligkin  tutumlarim
incelemiglerdir. 2011-2012 yillarinda yapilan bu arastirmaya, bu iiniversitenin
cografya bolimiinde okumakta olan 139 Ogrenci arastirma icin sec¢ilmistir.
Calismanin verilerinin toplandigi “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi” kullanildig
icin tarama modelindedir. Arastirma sonucuna gore cografya bdliimiinde okuyan
arastirma konusu iiniversite 6grencilerinin 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre
konusundaki tutumlarinin pozitif yonde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu pozitif durumun
ise yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Ayrica arastirma konusu olan {iniversite
ogrencilerinin ¢evre konusundaki tutumlarinin ise cinsiyetlerinde anlamli yondebir
farklilasma ortaya c¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Bu farklilasma benzer sekilde simif
diizeylerinde de kendisini gostermistir.

Benzer [19], fen bilgisi boliimiinde okumakta olan tiniversite 6grencilerine
yonelik hazirlanan proje tabanli ¢evre egitimi dersi almalari durumunda c¢evreye
yonelik okur-yazarlik durumlarinda bir degisim olup olmadigint tespit etmek

amaciyla bir arastirma yapmistir. Katilimcilar fen bilgisi 6gretmenligine 6grenim
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goren 74 kisiden olusmustur. S6z konusu 6grencilerin 6grenim gérmekte olduklari
siiflardan biri deney grubu olmustur. Diger 6grenciler ise dogal olarak kontrol
grubunun yer aldigir simif olmustur. Bu siniflar olusturulurken gruplar yansiz olarak
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma siireci i¢ginde g¢evre egitimleri deney ve kontrol
gruplarma farkli sekillerde verilmistir. Proje tabanli olarak hazirlanmis olan g¢evre
egitimi deney grubu olarak belirlenen Ogrenclere uygulanmistir. Bununla birlikte
diger grup olan kontrol grubuna ise geleneksel bir tarzda bir ders anlatim1 yoluna
gidilmistir. Deney grubunda bulunan her bir 6grenci belirlenen ders gergcevesinde bir
donem boyunca grupla calisarak her bir konuda olmak iizere toplam sekiz proje
yapmistir. Donem sonunda ise 6grencilere hazirladiklar projelerle ilgilin kendilerini
degerlendirmeleri i¢in 6z degerlendirme formu verilmistir. Arastirmada baslangigta
Ogretmen adaylarinin ¢evreye iliskin farkindalik, bilgi, problem ¢6zme becerileri ve
davraniglarinin yetersiz diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrast deney
grubunda tiim boyutlarda anlamli diizeyde bir artis oldugu, kontrol grubundaysa
sadece bilgi boyutunda bir artis oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak proje tabanli
O0grenme yaklagiminin geleneksel yaklasima oranla 6nemli diizeyde etkili oldugu
ortaya ¢ikarilmistir.

Berberoglu [85], yapmis oldugu arastirmada, arastirma konusu olan 6rneklem
grubuna ekopedagoji igerikli bir ¢evre egitim programi hazirlamistir. Bu program
smif disinda  gergeklestirilmistir. Katilimcilara verilen bu  egitimin  ¢evre
farkindaliklar1 iizerinde meydana getirecegi etkinin belirlenmesi amaclamistir.
Aragtirma kontrol grupsuz deneysel desende yliriitiilmiistiir. Tek gruba arastirma
oncesi bir on test ve arastirma sonunda ise bir son test uygulamistir. Bu nedenle
yapilan bu arastirma yari deneysel bir arastirmadir. Bu amagla TUBITAK *¢a destek
alan bir proje gerceklestirmistir. Bu proje Canakkale ve cevresinde bireylerde bir
ekolojik biling olusturmaya yonelik bir gevre egitim projesi gergeklestirmistir. Bu
projeye 27 kisi katilm saglamistir. Arastirmanin basinda bu katilimcilara gevre
farkindaligr 6lgegi on test olarak uygulanmistir. Ayn1 6lgek verilen egitim sonunda
da ugulanmis ve katilimcilarda ¢evresel duyarliliin arttig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Bilge [15], 6grencilerin ¢evresel duyarliliginin gesitli degiskenler agisindan

incelenmesine yonelik bir caligma gergeklestirmistir. Arastirmada 6grencilerin
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cevresel duyarliligini gevre ile ilgili egitim alip almama, cinsiyet ve 6grenim diizeyi
degiskenlerine  gdre  incelenmistir.  Arastrma  Atatiitk  Universitesinde
gerceklestirilmistir. Bu iiniversitenin fen bdoliimiinde 6grenim gormekte olan 70,
farkli liselerden 120, farkli ortaokullardan 209, toplamda 399 06grenci iizerinde
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek Cabuk ve Karacaoglu [88]tarafindan
gelistirilmistir.  Arastirma sonucunda katilimcilarin  genel olarak ¢evresel
duyarliliklarinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Kizlarin ¢evresel duyarliliklar
erkeklere gore daha yiiksek olmasina ragmen istatistiksel agidan cinsiyet ve ¢evresel
duyarlilik arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ortaokul
ogrencilerinde gevresel duyarlilik en fazla oldugu goriilmiistiir. Ancak bu durum lise
seviyesinde 6grenim gormekte olan katilimcilar i¢in diisiik diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ancak ¢alismanin genel anlamda verilecek olan ¢evre egitimi ile kisilerde
cevresel duyarliligi arttirdig1 yoniindedir.

Bilgi [86], c¢evre konularinin ortadgretimde cografya dersi kapsaminda
islenmesinde aktif Ogretim yontemlerinin etkisini inceleyen bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Yapilan calisma ile aktif bir sekilde gerceklestirilen 6gretim sekli
ile islenen c¢evre konularinin, geleneksel bir yontem olan O&greticinin aktif
Ogrenenlerin pasif oldugu 6gretici merkezli geleneksel 6gretime gore, cevreye iliskin
tutum bakimindan daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica aktif O6gretim
yontemleriyle islenen dersler planlanirken siniflarin mevcudu ve fiziksel diizeni,
arac-gere¢ yetersizligi, oOgretmenlerin aktif Ogretim yontemlerine iliskin yeterli
olmayis1 ve buna yonelik egitim almalarinin gerekliligine iligkin sinirliliklar tespit
edilmistir.

Can [87], lise ogrencilerinin kimya derslerindeki tutumlarmi ¢evre okur-
yazarlik ve akademik basar1 degiskenleri ile arasindaki var olan iligkiyi incelemeye
caligmistir. Arastrima farkli Olceklerle gerceklestirildigi i¢in tarama yoOntemi
secilmigtir. Aragtirma 2011 ile 2012 yillar1 arasinda egitm ogretimin ikinci
doneminde uygulanmistir. Bu arastirma icgin secilen 451 6grenci iki Anadolu
lisesinden secilmistir. Secilen 6grencileirn ise kimya dersi almis olmasi kosulu
aranmistir. Arastirmadan elde edilen veriler ise Cevre Okuryazarligt Anketi ve

Kimya Tutum Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmada Kimya dersindeki akademik
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basarinin belirlenmesinde yil sonu akademik not ortalamasi baz alinmistir.
Arastirmanin sonucuna gore; cinsiyete, okul tiiriine ve siif diizeyine gore kimya ve
akademik basarilarinda, tutumlarinda ve ¢evre okuryazarliklarinda anlamli bir iligiki
oldugu goriilmiistiir. Bu iliskinin ise olumlu yonde oldugu ve bunun ise diizey olarak
orta seviyede oldugu belirtilmistir. Katilimcilarin akademik hayatta gostermis
olduklar1 basarilari, ¢evreye yonelik olan tutumlart ve ¢evreye lisikin olarak sahip
olduklar1 ilgi ile anlamli bir iligkisi oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu goriilen
iliskinin ise olumlu yonde oldugu belirtilmistir. Bunun diizeyi olarak da orta diizeyde
oldugu belirtilmistir. Ancak c¢evre bilgileri ile herhangi bir iliskisi olmadig1 ortaya
cikmigtir. Ancak Ogrencilerin kimya dersinde elde etikleri basarilari ile ¢evre
konusundaki bilgileri arasinda bir iliski oldugu ancak bu iliskinin zayif diizeyde bir
iliski oldugu belirtilmistir. Ogrencileirn ¢evreye ydenlik ilgileri ile ¢evreye yonelik
kullanimlar1 orta diizeyde bir iliski i¢inde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
arastirma konusu olan 6grencilerin ¢evresel tutumlarnin ¢evrsel diizeyleri ile anlamli
bir iliskisi oldugu ve bu iliskiinin ise seviye olarak yiiksek diizeyde olumlu oldugu
belirtilmistir. Arastirmanin baska bir sonucu olarak, 6grencilerin ayn1 derse iliskin
olan tutumlari ile gevreye iliskin ilgi, tutum ve kullanimlar1 arasinda olumlu y6nde
anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir. Bu anlamli olumlu yondeki iligkinin diizeyi ise
orta seviyede oldugu sonucu ¢ikmistir. Ancak &grencilerin sahip oldugu cevresel
bilgileri ile kimya dersine yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir iligkinin ortaya
cikmadigr belirtilmigtir.

Cabuk ve Karacaoglu [88], lisans diizeyindeki Ogrencilerin c¢evresel
duyarliliklarinin incelenmesine yonelik bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirma
Ankara Universitesinde gerceklestirilmistir. Bu iiniversitedeki 439 kisi arastirmaya
konu olmustur. Yapilan bu ¢alisma ile arastirma konusu iiniversitedeki arastirma
grubunun sahip olduklart kisisel ozelliklerinin ¢evre konusundaki hassasiyetleri
hakkindaki diigiincelerinde bir etkisi olup olmadigi belirlenmeye c¢aligilmistir.
Arastirmaya konu olan veriler 24 sorudan olusan bir anket ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, tiiniversitelerde Ogrencilere yonelik verilen hava, su ve toprak gibi

cevresel egitmlerin yeterli olmadig: belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu
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kisisel ozelliklere gore ise cevreye iligsikin duyarliliklar iizerinde bir fark yarattig
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cetin [89], kavram degistirme O&gretimiyle ekoloji kavramlarinin
Ogretilmesine yonelik bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
Ekoloji Kavramlar1 Testi, Biyoloji ile Cevre Tutum Olgegi ayrica Mantiksal
Diistinme Yetenek Testi olmak tizere farkli veri toplama araglarindan
yararlanilmistir. Arastirma 2001-2002 bahar déneminde Balikesir’de bulunan bir
devlet lisesinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya dort siniftan toplam 88 6grenci ve
iki 0gretmen katilmigtir. Siiflardan ikisi kontrol grubu ve diger ikisi de deneysel
grup olarak belirlenmistir. Ekoloji Kavramlar1 Testi, Biyoloji ile Cevre Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma konusu olan gruplara ise oncelikle aragtirma oncesi bir 6n
test yapilmis. Ardindan bir son test gerceklestirilmistir. Ancak Mantiksal Diistinme
Yetenek Testi ise sadece On test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
kiigiik gruplarda demonstrasyon destekli kavramsal degistirme metinlerine dayali
ogretimin Ekoloji Kavramlar1 Testi {izerine etkisinin anlamli oldugunu gosterirken,
Ogrencilerin biyolojiye karsi tutumlar1 ve ¢evreye karsi tutumlart lizerine etkisinin
anlamli olmadigini gostermektedir.

Cimen ve Yilmaz [17], dontlislimsel 6grenme kuramina uygun olarak verilen
cevre egitimiyle biyoloji boliimiinde okumakta olan tiniversite 6grencilerinin ¢evreye
iliskin var olan sorunlar1 algilamalar1 lizerine yapmis oldugu etkiyi arastirmislardir.
Gergeklestirilen bu calisma karma yontem olarak tasarlanmistir. Calismanin nicel
boyutu deneysel yontem olarak, nitel boyutunda ise durum calismasi olarak
belirlenmigtir. Arastirma ilk basta pilot olarak gerceklestirilmis daha sonra asil
uygulamas:  yapilmistir. Yapilan bu ¢alisma on dort hafta  boyunca
gerceklestirilmistir. 2011-2012 yillar1 arasinda yapilmistir. Yapilan bu arastirmanin
icerisinde yer alan &grenciler, Gazi Universitesinde biyoloji boliimiinde egitim
gormektedirler. Arastirma kapsaminda c¢evre sorunlarma iliskin bilgi ile g¢evre
sorunlarana iliskin tutum oOlgegi kullanilmistir. Ayrica cevreye iliskin duyarl
davranigta bulunmay1 belirleyen 6lgek ile ve cevreye iligkin bireylerin inanglarini
belirlemeyi amaglayan bir dlgek kullanilmistir. Yukaridaki 6l¢eklerde elde edilen

nicel verilerin yaninda aragtirmadan toplanan nitel anlamdaki veriler ise etkinlik
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degerlendirme formu, 6grenci giinliigli, ¢evre biyografileri ve yart yapilandirilmig
goriisme formu araciligiyla elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, deney
grubu bilgi, tutum, davranis ve inanglarini 6lgen Olceklerden elde edilen puanlara
bakildiginda, aragtirmada olusturulan kontrol grubuna gére matematiksel anlamda bir
ilski goriilmistiir. Bu iligkinin ise anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen bu sonuglarin nitel verilerden elde edilen sonuglarla desteklendigi sonucu
ortaya ¢ikmuistir.

Demirbas [30], Ahi Evran Universitesinde okuyan iiniversite dgrencileri
tizerinde bir arastirma yapmustir. Bu arastirma ile farkli béliimlerdeki egitim fakiiltesi
ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki farkindaliklarinin hangi diizeyde
oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmaya sdz konusu olan {iniversite 6grenci
sayist 504 kisiden olusturulmustur. Katilimcilara Siirdiiriilebilir  Kalkinma
Farkindalik Olgegi uygulanmistir. Katilimeilarin béliimlerine gore “cevresel etik”

faktorii ve “toplumsal-sosyal” faktoriiyle toplam test puanlari “yliksek™ diizeyde

13 2

cikmistir. Ancak, “cevresel ekonomik” faktoriiniin “orta” diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan iiniversite 0grencilerinin siirdiirtilebilir kalkinma
farkindalik diizeylerinden aldiklar1 puanlar1 6grenim gordiikleri boliimler agisindan
anlamli bir iliski i¢inde oldugu goriilmiistiir. Ayrica cevresel etik ve ekonomik
etkenlerinde iiniveriste Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri farkli bdliimlere gore
anlaml diizeyde bir iligki i¢cinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. “Toplumsal-sosyal”
faktoriinde ise boliimlere gore anlamli farklilik ortaya koymadigi goriilmiistiir.
Arastirmaya konu olan iiniversite oOgrencilerinin erkek veya bayan olmalan
stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarina iligkin almis olduklar1 puanlart hicbir
degiskene gore bir iligki i¢cinde olamdig: tespit edilmistir.

Derman [16], farkli okullardaki 9. ve 12. siniflarda 6grenim gormekte olan ve
basar1 diizeyleri farklilik gosteren Ogrencilerin ekosisteme konularina iliskin bilgi
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
Ankara’ya bagli olan merkez ilgeler arasindan tabakali Ornekleme belirleme
yontemiyle diisiik- orta-yiiksek basar1 diizeyindeki seckisiz 6rneklemeyle belirlenen

9 okuldan toplam 785 0Ogrenci iizerinde gercgeklestirilmistir. Arastirma verileri

ekosistem konulart basar1 testi ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci testlerinden
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toplanmistir.  Arastirma  sonuglart  katilimcilarin - 6grenme  diizeylerinin  ve
stirdiiriilebilir ¢evre bilinglerinin diisiik seviyede oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin ekosistem konularmi dgrenme diizeyiyle ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri arasindaki iligkinin pozitif yonde oldugu ancak bu iliskinin diisiik diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Katilimeilarin ekosistem konularinin 6grenilme diizeylerinin
12. sinifta 6grenim gorenler, kiz dgrenciler, fen alandan bir meslek se¢mek isteyen
Ogrenciler ve basarili okullarda okumakta olan Ogrenciler O6grenim goéren
ogrencilerde anlamli diizeyde oldugu tespit edimistir. Siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyinin 9. smifta 6grenim goren kizlarda, 6zellikle fen boliimiinii isteyen kisilerde
anlamli ¢ikmigtir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenim gérmiis oldugu kurumlarin
basarilar1 ve siirdiiriilebilir ¢evre bilingleri arasinda herhangi bir anlamli iliski
olmadig1 sonucu ortaya c¢ikarilmistir. Arastirmada elde edilen baska bir sonu¢ da
siirdiiriilebilir cevre bilinci daha fazla TV, anne-baba, Internet ve okullarda
gordiikleri biyoloji sayesinde edindikleri belirlenmistir. Bu bilinci edinme konsunda
ise biyoloji disindaki diger dersler, arkadaslar ve bilimsel dergilerden daha az
edindikleri belirlenmistir.

Dindar [18], arastirmasinsa fen Ogretmenleri lizerinde gergeklestirmistir.
Amaci ise bu Ogretmenlerin ¢evre kimlikleri yiisek diizeyde ve diisiik diizeyde
olmalarinin ¢evre egitimleri konusundaki inanaglarna etkisini karsilagtirmaktir.
Katilimcilardan elde edilmis olan veriler “Cevre Kimligi Olcegi” ile “Cevre Egitimi
ile ilgili inanglar” adli veri toplama araglari ile elde edilmistir. Arastirmaya Ankara
ilinde gorev yapan ve uygunluk orneklemesi ile segilen 154 kisilik fen bilimleri
ogretmeni katilmistir. Bu katilimcilara ¢evre kimligi olgegi uygulanmistir. Bu
6lcegin uygulanmasi sonucunda c¢evre kimligi yiiksek ve diislik olmak {izere secilen
beser kisilik iki ekstrem grupla c¢evre egitimi ile ilgili inanglar konusunda yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, ¢evre
kimligi yliksek olan katilimcilarin ¢evreye illigkin sahip olduklar: bilgileri ile sahip
olduklar1 pedogojilerine yonelik inanglarinda bir iligki oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Arastirmanin bir diger sonucu gostermistir ki ¢cevre konusunda cevresel

kimligi yiiksek diizeyde olan aragtirma konusu iiniversite 6grencilerin duygulari ile
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motivasyonlarina yonelik elestirel ve yapilandirmact bir egilim gosterdikleri ortaya
cikarmistir.

Dogru [90], cevre sorunlarinin ¢oziimiinde fen bilgisi 6gretmen adaylarina
problem ¢6zme yOnteminin uygulanmasina yonelik bir calisma yapmistir. Deney
grubunda problem ¢6zme yontemi kullanilirken kontrol grubunda geleneksel
yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, problem ¢ozme temelli fen
Ogretiminin, 6gretmen adaylarinin bilimsel islem becerilerini gelistirdigi ortaya
cikmistir. Problem ¢ozme temelli fen Ogretiminin katilimcilarin problem ¢dzme
konusundaki tutumlarin1 ve c¢evre basari testlerinde elde edilecek notlarmi da
yiikselttigi ortaya ¢ikmuistir.

Erdogan [91], 6grencilere proje tabanli olarak verilen bir 6gretimin kiiresel
1sinma konusunun dgrenilmesinde nasil bir etkiye sahip oldugunu incelemeyi amag
edinmistir. Yapilan uygulamada proje tabanli bir egitim deney grubuna verilmistir.
Diger gruba ise geleneksel bir yaklasimla egitim sunulmustur. Arastirmanin
sonucuna gore, kontrol grubuna uygulanan proje tabanli yaklasimin arastirmaya
katilan iiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde etkili oldugu
sonucu ortaya c¢ikmistir. Ayrica bu yaklasimla verilen egitimin {niversite
ogrencilerinin bilgi diizeylerini de artirdig1 goriilmiistiir.

Ergin [10], ilkdgretim ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirma 2011-2012 6gretim
yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmaya iki ilkogretim okulundan toplam 738 6grenci
katilmistir. Katilimcilara 49 maddelik ¢evre okuryazarligi anketi uygulanmstir.
Arastirma sonucuna gore, katilmcilarin c¢evresel bilgileri diisik diizeyde
bulunmustur. Ancak aymi katilimcilarin ¢evre konusundaki tutumlarinin olumlu
oldugu belirlenmistir. Ayrica ayni 6grencilerin ¢evre konusunda yiiksek diizeyde
ilgilerinin oldugu belirtilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evre okur-
yazarliga iliskin boyutlardaki ortaya c¢ikan anlamli iligkinin olumlu yonde oldugu
ortaya cikarilmistir. Bu iligkinin ise bu boyutlardan tutum ve kullanim arasinda ¢ok
yiiksek oldugu belirtilmistir. Cevreye yonelik sahip olunan bilgi ve ilgi agisindan kiz
katilimcilar erkek katilimcilara gore yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayni

zamanda 8.sinifta okumakta olan katilimcilarin gevreye yonelik sahip olduklart bilgi
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paunlarinin ve 6.simiflarin ise ¢evre sorunlarna ilgi puanlari daha yiliksek olarak
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica anne ve baba egitim durumu Ogrencilerin g¢evresel bilgi
puanlar {izerinde de etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Giler [12], 6gretmenlere verilecek ekoloji igerikli bir egitimin onlarin ¢evre
egitimine iligkin diislincelerinde bir etki yaratip yaratmadigmi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmaya 24 6gretmen katilmistir. Katilimeilar, 12 giin boyunca
ekoloji igerikli bir cevre egitiminden gegirilmislerdir. Bu egitimden sonra ise
katilimeilarin aldiklart egitim sonucunda g¢evre ile ilgili verilecek egitime ydnelik
sahip olduklar1 disiincelerinde bir farkliik olup olmadig1 tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda egitimin baslangicinda ve sonunda
katilimcilarla goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Goriismelerden elde edilen
verilere gore, katilimcilar doga ve g¢evre konularindaki bilgilerini artirarak g¢evre
alaninda kendilerini gelistirmek amaciyla bu egitime katildiklarini ifade etmislerdir.
Bunun nedeni olarak da ¢evre egitimi konusunda var olan bilgilerinin yetersizligi
oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar, doga egitimi sonrasinda vermis olduklari
ifadelerinde ¢evre egitimine yonelik ¢ok yonlii bilgiler edindiklerini ve ¢evrenin
korunmasia yonelik diisiincelerinde olumlu yonde bir artisin oldugunu ifade
etmiglerdir. Katilimcilar ¢evre konusunda edindikleri bilgi ve farkindaligin basta
kendi c¢evrelerine bu farkindalifi kazandirma konusunda bir sorumluluk
hissettiklerini de ifade etmislerdir.

Giiler [92], 8. Smifta 6grenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlig
diizeylerini belirleyerek bazi1 degiskenlere gore incelemistir. 2011-2012 6gretim yili
Adana ilinin Saimbeyli ilgesinden 5 farkli okuldan 182 &grenciyle yiiriitiilen
arastirmada katilimcilara kisisel bilgi formu ve 5 boliimden olusan “Cevre
Okuryazarligi Anketi” uygulanmistir. Anketteki boliimler ¢evreye yonelik duyussal
egilim ve sorumlu davranis dlcekleri ile cevre bilgisi, problem belirleme ve problem
cozme testlerini icermektedir. Analiz sonuglarina gore 8. sinif dgrencilerin ¢evre
bilgisi ve ¢evreye yonelik sorumlu davranis puanlarinin orta diizeyde oldugu,
duyussal egilim puanlariin ise yiliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Anketin
geneli incelendiginde Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri orta seviyede

cikmistir. Katilimeilarin ¢evre hakkindaki bilgileriyle duyussal egilimleri arasinda
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pozitif yonde, diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
cevre bilgileri ve becerileri arasindaki iliskinin pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger alt boyutlar arasindaki iliski incelenmis ve anlamli bir
iliski olmadig1 belirlenmistir.

Giliven ve Aydogdu [94], 6gretmen adaylari i¢in ¢evre sorunlarina yonelik bir
farkindalik dlgegi gelistirmislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Univesitinde
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren toplam 296
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma kapsaminda toplam 44 maddeden olusan
“Cevre Sorunlarma Yénelik Farkindalik Olgegi” gelistirilmis ve gelistirilen bu dlgek
fen bilgisi O0gretmen adaylarina uygulanmistir. Daha sonra hazirlanan oOlgek fen
bilgisi 0gretmen adaylarina uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore Ggretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarmma yonelik farkindaliklarinin istenen diizeyden diisiik
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Karatas [29], c¢evre bilincinin gelistirilmesinde c¢evre egitiminin roliinii
inceleyen bir calisma gerceklestirmislerdir. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinden
dordiincii siiftaki 179 aday 6gretmen calismaya katilmistir. Katilimceilarin aldiklart
cevre egitimi sonucunda cevre bilinglerini 6lgmeye yonelik ¢evre bilinci Olgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin  ¢evre bilinci  diizeyleri
ortalamanin {istiinde oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢evreye yonelik ders alan
katilimcilar, bu yonde ders almayan katilimcilara gore ¢evre bilinci acgisindan daha
yiiksek puan alarak kendilerini gevre bilinci verme konusunda yeterli gordiikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir. Boylelikle ¢evre egitiminin ¢evre bilinci tizerinde olumlu
yonde etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ylizden daha etkili ve yogun ¢evre egitimi
programlarinin gelistirilmesi geregi ortaya ¢ikmuistir.

Karatekin ve Aksoy [95], sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik
gerceklestirilen calismada ¢evre okuryazarlik diizeyi cesitli degiskenler bakimindan
incelemistir. Tiirkiye’deki 6 farkli iiniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde 1, 2, 3, ve 4. smif diizeylerinde 6grenim goéren toplam 1587 dgretmen
aday: arastirmaya katilmistir. Ogretmen adaylarina uygulanan Cevre Okuryazarligi
anketi; bilgi, duyussal egilim, davranis ve bilissel beceri alt 6l¢ceklerinden meydana

gelmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, katilimcilarin orta diizeyde ¢evre
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okuryazari olduklar1 belirlenmistir. Katilimeilarin = gelir ~ diizeylerinin  gevre
okuryazarliklar1 iizerinde herhangi bir etkisi olmadigr ortaya ¢ikmistir. Ancak
katilimcilarin cinsiyetlerinin ¢evreye yonelik merak diizeyleri, ailelerinde ¢evreye
duyarli bireylerin olmasi, dogal alanda bulunma sikliklari, ¢evresel faaliyetlere
katilma sikliklar1 ve lisans egitiminde c¢evre egitimi dersini alma degiskenleri
tizerinde olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kisoglu [96], Ogretmen adaylarina yonelik yiiriitiilen 6grenci merkezli
Ogretimin ¢evre okuryazarligi diizeylerine etkisini arastirmistir. 2008-2009 ders
yilinda Atatiirk Universitesine bagli Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji
Ogretmenligi boliimii 1. sinifta grenim gérmekte olan 60 6grenciye uygulanmistir.
Bu arastirma katilimcilara 10 hafta siiresince, ¢evre sagligi dersinde 6grenci merkezli
etkinliklerle yiiriitilmistiir. Arastirma tek gruplu 6n test - son test deneysel desenle
yirttilmistir. Cevre sagligi dersi, 6grencilerin aktif olduklar1 6grenci merkezli
etkinliklerle islenmistir. Arastirmanin verileri dort alt boyuta sahip olan Cevre
Okuryazarligi Olgegi’yle elde edilmistir. Bunun yaninda ogretmen adaylarmin
uygulama stirecine iliskin diisiincelerini elde etmek amaciyla alti katilimciya
yapilandirilmis  goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda, 6gretmen
adaylarinin deneysel uygulama 6ncesi ¢evre okuryazarligi diizeyleri orta diizeyde
tespit edilmistir. Bununla birlikte yas ile ¢evresel bilgi arasinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢evre okuryazarligima ait diger alt boyutlari arasinda da
baz1 demografik 6zelliklerine gore herhangi anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.
Katilimcilara ders islenirken kullanilan 6grenci merkezli etkinliklerin katilimcilarin
cevre okuryazarligi diizeylerini pozitif yonde bir artisa neden olugu ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada kapsaminda gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriismelerde tim
O0gretmen adaylar1 uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri olumlu ve faydal
bulduklarini, bu sayede konular1 daha 1yi anlamalarmi saglamis oldugunu
belirtmislerdir.

Kogak [97], proje tabanli 6grenme modeli kullanarak kimya Ogretmen
adaylarinin Alkanlar konusunu anlamalarina, kimyaya g¢evreye yonelik tutumlarina
etkisini inceledigi bir calisma ger¢eklestirmistir. 2007-2008 ders yilinda Gazi

Universitesinde Kimya Egitimi boliimiindeki toplam 28 katilimciyla yiiriitiilen
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arastirmada katilimcilar deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney grubunda i¢
hafta boyunca proje tabanli 6grenme modeline gore hazirlanan alkanlar konusu ders
olarak islenmistir. Kontrol grubuna ise ayni siirecte geleneksel 6grenme yaklasimi ile
ayni konu anlatilmistir. Katilimcilardan arastirma i¢in kullanilmis olan veriler,
“Kavram Testi”, “Cevre Bilgi Testi”, “Cevre Davrams Olcegi”, “Cevre Tutum
Olgegi”, “Kimya Dersine Kars1 Tutum Olgegi” ve “Bilimsel Islem Beceri Testi” ile
on-test ve son-test olarak verilmis, ayrica deneysel uygulama sonrasinda sadece
deney grubuna Etkinlik Degerlendirme Formu ile Proje Yeterlik Formu olmak
goriiglerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, proje tabanli
6grenme modelinin deney grubundaki kimya 6gretmen adaylarinin lehine kavramsal
basarilarinin ve ¢evresel bilgilerinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagtigini ortaya koymustur. Ancak gruplar arasinda katilimcilara
uygulanan diger test puanlarina gére anlamli bir farka rastlanmamistir. Arastirmanin
sonuclart katilimcilarin alkanlar konusunda ve cevresel bilgi diizeylerinde proje
tabanli 6grenme modelinin uygulanmasi sonucunda daha ¢ok artis oldugunu ortaya
cikarmustir.

Onder ve Kocaeren [98]; fen bilgisi dgretmen adaylarmin gevresel bilgi,
cevresel davranislar ile 6z-yeterliliklerini “Mesleki Ve Fen Bilgisi Egitimi Ile Cevre
ve Enerji” projesi ile analiz etmistir. 17-23 Haziran 2014 tarihleri arasinda
gerceklestirilen bu projeye basvuran 286 6grenci arasindan amaglanan drneklemle
secilen 37 Ogretmen aday1 bu arastirmanin 6rneklemini olugmaktadir. Arastirmada
kullanilacak olan veriler, Kisoglu [96] tarafindan gelistirilen “Cevresel Bilgi Testi”
ve “Cevresel Davranis Olcegi” ile Ozdemir ve ark. [102] tarafindan gelistirilmis olan
“Cevresel Egitim Olgegi ile Oz Yeterlilik Inanglar” &lceklerinden elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda, ¢evre egitimi projesi ile katilimcilarin ¢evresel bilgi puanlar,
cevresel 0z-yeterlik inanglar1 puanlar1 ve ¢evresel davranis puanlarinda olumu yonde
bir artis oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuca gore aragtirmada yiiriitiilen egitimin
etkili ve kalic1 oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir ve ark. [100], tip fakiiltesinde 6grenim goren doktor adaylarmin
cevre sorunlarina yonelik duyarliliklari ve farkindaliklarini  incelemislerdir.

Arastirmaya 301 Ogrenci katilmigtir. Katilimcilara g¢evresel konulara iliskin en
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onemli bulduklar1 3 sorunun ne oldugu sorulmustur. Bu soruya katilimcilar 6nem
sirasina gore Oncelikle hava kirliligini daha sonra da gevresel atiklart ve son olarak
da ormanlarin yok olmasini belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu saglikli
bir ¢evre icin yeterli diizeyde bilgilerinin oldugunu ve bu amagla ellerinde geleni
yapma konusunda gerekli hassasiyet ve dikkati gosterdiklerini ifade etmislerdir.
Ancak katilimeilarin az bir kismi saglikli bir ¢evreye sahip olmak amaciyla nelerin
yapilmasinin gerekli oldugunu bilmelerine ragmen bu durumlar dikkate almadiklari,
ayrica katilimcilarin kiigiik bir kismi da bu konu hakkinda bilgiler olmadigini veya
bu konunun kendileri i¢in 6nemli olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilar igerisinden
kadin doktor adaylarinin erkek doktor adaylarina gore ¢evresel konularda ¢ok bilgiye
sahip olduklar1 daha saglikl1 bir ¢cevre konusunda daha dikkatli davrandiklar1 ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte katilimcilarin hangi donemde 6grenim gordiikleri ile
cevresel duyarliliklart arasinda anlamli bir fark da ortaya ¢ikmamistir. Arastirmanin
sonucunda 6zetle, sahip olduklar1 egitim diizeyi itibariyle duyarli olmas1 beklenen bir
toplum kesiminin saglikli ¢evre konusunda beklenilen diizeyde ilgiyi gostermedigi ve
bu konudaki farkindalik ve duyarliliklarin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmastir.

Sadik ve Cakan [101], biyoloji bdliimiinde 6grenim goéren oSgrencilerin
cevresel bilgi diizeyi ile ¢evre sorunlarina yonelik tutum diizeylerini inceleyen bir
calisma yapmustir. Arastirmadan elde edilen veriler Cevresel Tutum Olgegi ve Cevre
Bilgisi Testi adinda iki farkli 6lgek ile elde edilmistir. Arastirmanin katilimeilari
2007-2008 6gretim yilinda Adana ilinde Cukurova Universitesinde Fen Edebiyat
Fakiiltesi Biyoloji boliimiinden 212 6grenciden toplanmistir. Aragtirmanin sonucuna
gbre bayan oOgrenciler erkek Ogrencilere gore cevresel davranis ve tutumlar1 daha
olumlu diizeyde oldugu ortaya g¢ikmustir. Ogrencilerin simf diizeyi gevresel
diisiincelerinde herhangi bir anlamh farklilik olusturmamistir. Ancak birinci sinif
ogrencilerinin g¢evresel davranislarmin diger sif diizeylerine goére daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada annesi okur-yazar olanlarin, ilkokul ve
yiiksekdgretim mezunu olanlara gore gevresel davranig bakimindan daha anlamli
farklar ortaya ¢ikmistir. Aym1 zamanda babasi ilkokul mezunu olanlarin ¢evresel

davranig puanlarinin ise daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cevre dersini almig
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veya almamis olan Ogrencilere bakildiginda ¢evre dersini almis olanlarin g¢evresel
davraniglarinin ¢evre dersini almis olanlardan daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yildiz [102], arastirmasinda Ogrencilerin, 06gretmen adaylarinin ve
O0gretmenlerin stirdriilebilir ¢gevreye yonelik kavramsal anlamalarini ile tutumlarin
incelemigtir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir.
Arastirmaya kavramsal anlamlar1 belirlemek amaciyla Izmir ilinde bulunan Buca,
Konak ve Karabaglar ilgelerindeki 8 lisede 9. Sinifta 6§renim gérmekte olan 521 kisi
ile tutumlarn belirlemek amaciyla da 446 O6grenci katilmistir. Ayn1 zamanda bu
aragtirmaya kavramsal anlamlar1 belirlemek amaciyla bu ilgelerde 42 ilkdgretim
okulunda egitim vermekte olan 72 fen ve teknoloji Ogretmenleri ile tutumlari
belirlemek amaciyla da 69 fen ve teknoloji 6gretmeni katilmistir. Arastirma Adnan
Menderes Universitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 3. ve
4. smiftaki Ogretmen adaylar1 katilmistir. Bu kapsamda Ogretmen adaylarinin
kavramsal anlamalarinin belirlenmesi amaciyla 194, tutumlarinin belirlenmesi
amactyla da 213 ogretmen aday1 katilimer olarak belirlenmistir. Arastirmada verileri
elde etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum
Olgegi”nin yaninda “Siirdiiriilebilir Cevre Kavram Testi” ve “A¢ik Uglu Sorular”dan
olusan iki farkli 6lgek de kullanilmistir. Ayrica ayni ¢alismada verilerin gegerliligini
ve glivenirliligini artirmak i¢in de katilimcilar yoneltilmek lizere arastirmacinin
hazirladig siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik yari yapilandirilmig goriigme sorulari
hazirlanmistir. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu altt 6gretmen, alti 6§retmen
aday1 ve alt1 6grenciye uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ve ilkokulu bitirmis 6grenciler ile fen ve teknoloji
boliimiinde 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki
kavramlar1 anlamalar diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak arastirmaya soz
konusu olan Ogretmenlerin, ilkokulu bitirmis olan G6grenciler ile fen boliimiinde
okumakta olan tiniversite 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki sahip olduklar
tutmlar1 yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda ilkokulu bitirmis 6grenciler ve
arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki sahip
olduklar1 anlama durumlar1 bakimindan anlamli diizeyde bir farklilasma goriildiigi

belirlenmistir. Ilkokulu bitirmis dgrencilerin ise arastirmaya katilan dgretmenlere
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gore gevreye iliskin sahip oldugu kavramlari anlama durumlarinin daha iyi oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenleri ile fen bilgisi
boliimiinde okumakta olan tiniversite 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki
kavramlar1 anlama durumlarinda anlamli bir farklilasma goriilememistir. Ilkokulu
tamamalayan Ogrenciler ile aragtirmaya katilmis olan fen Ogretmenleri arasinda
ogretmenlerin ilkokulu bitirmis Ogrencilere gore ¢evreye ilisikin tutumlarinda
Ogretmenlerin lehine anlamhi bir fark oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenler, fen boliimiinde okumakta olan iiniversite 6grencilerine gore gevreye
yonelik tutmlarinda daha anlamli bir fark ortaya koyduklar1 belirtilmistir.

Yilmaz ve ark. [103], Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Boliimiinde
okumakta olan iiniversite 0grencilerine yonelik bir calisma gergeklestirilmistir. Bu
arastirmada ekolojik olarak hazirlanmis gidalar1 satin alirken 6grencilerin nasil bir
duyarlilikla hareket ettikleirni ve nasil bir tutuma ve davranis igine girdiklerini
incelemeye c¢alismistir. Bu g¢alismaya 2007 ile 2008 yili arasinda uygulamistir.
Arastirmadan elde edilen veriler ile ¢evre konusunda 6grencilerin sahip oldugu
duyarliligin 6grencilerin davranislar tizerinde etkili olmadigi belirlenmistir. Bununla
birlikte ¢evre hakkinda 6grencilerin tutumlarinda meydana gelen bir gelisme ekolojik
olarak gida iiriinii alirken bu davranisini destekledigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Yolcu [104], Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize kadar ilkdgretim birinci
kademe hayat bilgisi ve fen ve teknoloji Ogretim programlarint “gevre egitimi”
yoniiyle inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmaya konu olan fen ve hayat
bilgisi 6gretim programi bir yandan programin hedefleri, kazanimlar1 ve igerigi
acisindan izlenirken diger yandan da ge¢misten giiniimiize fen ve hayat bilgisi
progranlar1 Milli Egitim ve Cevre Suralari, Kalkinma Planlari, Ulusal ve Uluslararasi
sozlesmelerle iliskilendirilerek agiklanmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda son
25 yil boyunca ortaya konan cevre egitimine iligkin programda yer alan boliimlerin
konular1 bakiminda ele alindiginda oldukga zengin bir igerikle bu soézlesmelerle
uyusan bir nitelikte olusturuldugu anlasilmistir.

Timur [105], fen bilgisi boliimiinde okumakta olan {iniversite 6grencilerinin
cevreye yonelik okur-yazarlik durumlarini arastirmistir. Arastirmada betimsel tarama

yontemi kullanilmistir. Yapilan bu c¢alisma oOncelikle pilot olarak uygulanmistir.
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Daha sonra asil uygulama yapilmistir. Pilot uygulamay1 2009-2010 egitim 6gretim
yili giiz doneminde gerceklestirmistir. Pilot uygulama i¢in 208 kisiden olusan ayni
boliimde okuyan iiniversite 6grencisine uygulamistir. Pilot uygulamadan sonra
gerceklestirilen asil uygulamada aynmi yil aralifinda ancak bahar doneminde
uygulamaya sokulmustur. Ancak uygulamaya katilan iiniversite 6grencileri 10 farkl
tiniversitede 6grenim goren lniversite 0grencilerinden olusturulmustur. Bunun igin
ayni boliimde fakat farkli iiniversitelerde okumakta olan toplam 586 {iniversite
Ogrencisi asil uygulama icin secilmistir. Gergeklestirilen ¢alisma ile fen boliimiinde
okumakta olan iiniversite 6grencilerinin ¢evre hakkindaki sahip olduklar bilgilerinin
orta seviyede oldugu ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde bu &grencilerin gevre
hakkindaki sahip olduklar1 tutumlar1 ise yiiksek diizeydedir. Bununla birlikte ¢evre
davranig diizeylerinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da gostermektedir ki
fen bolimiinde okumakta olan iiniversite Ogrencilerinin ¢evre okur-yazarlik
seviyeleri orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan ¢alisma ile arastirmaya
katilmis olan {iniversite 6grencilerinin akademik basarilari, babalarinin sahip oldugu
meslekler ile annelerinin egitim durumlar1 {iniversite Ogrencilerinin cevre
konusundaki bilgi diizeylerini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte cinsiyet
O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarimi da etkilemistir. Bunun yaninda
cinsiyet ve baba egitim durumu 6gretmen adaylarinin ¢evreye kars1 davranislarini da
etkiledigi belirlenmistir.

Timer [106], cocuklar i¢in ¢evre Olcegi adli bir olcek gelistirmistir ve
gelistirdigi bu Olgegin hedef kitlesi ise okul oOncesi Ogrencilerine yoneliktir.
Arstirmasinda bu 6lgegi gelistirmis ve ardindan vermis oldugu ¢evre egitimi prgrami
ile okul oncesi ¢ocuklarda ¢evre hakkindaki tutumlarinda nasil bir etki biraktiini
incelemeye calismistir. Arastirmada kullanilmis olan 6l¢egin sorular1 okul Oncesi
O0gretmenleri, uzmanlar ile ¢evre miithendislerinden alinan veriler ile belirlenmistir.
Arastirmada gelistirilmek istenen Olcegin gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalari
yapilmistir. Bu amacla anaokullarda okuyan 48-72 aylik 106 ¢ocukla 6n ¢aligma
gerceklestirilmistir. Yapilan bu c¢alisma ile anaokullarinda 6grenim goérmekte olan
48-72 aylik c¢ocuklar arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma

sonucunda deney gruplarinda gergeklestirilen 6n testlerden alinan puanlar ile
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program sonrasi gerceklestirilen programdan sonra yapilan son test puanlarinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Bu durum kontrol grubundaki okul 6ncesi
Ogrencilerde de goriilmiistiir.

Esen (107), Tiirkiye’deki farkli alt1 ildeki (Bursa, Elaz1g, Kirsehir, Malatya,
Ordu, Van) Bilim ve Sanat Merkezlerinde 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 106 iistiin
yetenekli Ogrencinin ¢evre bilgilerini ve tutumlarini simf diizeyi, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore incelemistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin ¢evreye iligkin bilgileri ve tutumlar1 arasinda iligki olup olmadig ve
cevresel problemlere yonelik ¢6ziim iiretebilme diizeyleri de incelenmistir. Veriler,
Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
sosyoekonomik diizey ve cinsiyet acisindan Ogrencilerin cevre bilgilerinde ve
cevreye yonelik tutumlarinda bir fark tespit edilmemistir. Ogrencilerin gevresel bilgi
diizeyleri bakimindan sinif diizeylerine gére anlamli derecede farklilastigi, bu farkin
ozellikle 5. ve 8. smniflar arasinda 8. smif lehine oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Ogrencilerin gevre bilgilerinin orta diizeyde oldugu, gevreye yonelik tutumlarinin ise
olumlu diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada {stiin yetenekli 6grencilerin
cevresel problemlere iliskin ¢6zliim iiretebildikleri ancak bu ¢oéziim Onerilerinde
yaratici fikirler gozlenmedigi tespit edilmistir.

Yiicel ve Ozkan [108], fen bilgisi boliimiinde 6grenim gdrmekte olan
iniversite 0grencilerinin ¢evreye yonelik algilarini incelemeye ¢aligmigtir. Bu amaca
ulagsmak icin kelime iliskilendirme yoluna gitmistir. Arastirmada Ggretmen
adaylarina g¢evre denildigi zaman bu kelimenin i¢inde yer aldig1 ciimleler kurmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarmin gevre ile ilgili kurulan ciimleler analiz edildiginde
dogal ve dogal olmayan ¢evre temelar1 ortaya ¢ikmistir. Bu temalarin yaninda ayrica,
cevre ile ilgili problemler ve ¢evreye yonelik duygu ve cevre durumlart gibi farkl
temalar da ortaya ¢cikmistir. Temalar kendi i¢inde analiz edildiginde dogal cevre
temas1 altinda, canli ve cansiz Ogeler, ekoloji temalar1 da ortaya g¢ikarilmistir.
Katilimeilarin biiylik oranda dogal ve yapay cevre semalar1 olusturduklar tespit
edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin zihinlerinde dogal ¢evre denildiginde sahip
olduklar algilarinin yapay c¢evre kavrami denildiginde zihinde beliren algilarindan

daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin ¢evre ile ilgili algilarini aile
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ve toplumla birlikte kullandiklar1 ve anlamlandirdiklar1 gériilmistiir. Katilimcilarinin
¢ogu c¢evreyi insanla esit olarak gordiikleri ve bu iki kavrami birbiri ile
iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin ¢ogu cevre ile ilgili yapmis
olduklar1 tanimlarinda ¢evreyi canli ve cansiz varliklardan olusan, tabiat-doga, orman
ve ekosistem kavramlari ile tanimladiklart tespit edilmistir. Katilimcilar gevre ile
ilgili sorunlar1 dile getirdiklerinde kirlilik, ¢op gibi kelimeleri kullanmiglardir. Bu
durum arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmen adaylarinin kendi zihinsel
semalarinda c¢evre sorunlar1 hakkinda kavramlarin mevcut oldugu sonucunu ortaya

cikarmugtir.

2.8.2. Yurt Dis1 Cahismalar

Hsu (109) arastirmasinda Ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
degerlendirmek ve c¢evreye yonelik sorumlu davraniglari ile iligkili olan gevre
okuryazarligr degiskenlerinin tespit edilmesi amaciyla bir ¢alisma yiirlitmiistiir.
Arastirmaya rastgele belirlenen 300 goniilli ortaokul ogretmeni katilmistir.
Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu,
cevresel sorumluluk ve duyarhiliklarinin ise yiliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢evre bilimleri ve cevresel sorunlar hakkinda sahip olduklar:
bilgilerinin orta diizeyde oldugunu hissettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
kendilerini en 1iyi hissettikleri alanin ekoloji yonetim ve tiiketim ekonomisi oldugu,
en kotii hissettikleri alanin ise politik ve yasal eylemler oldugu belirlenmistir.

Eaton [110] tarafindan sinif ortaminda yapilan ¢evre egitimi ile sinif diginda
yapilan ¢evre egitiminin ortaokul G&grencilerinin biligsel becerilerine ve cevreye
yonelik tutumlarina etkisini kiyaslamak i¢in 85 deney 99 kontrol grubu olmak iizere
toplam 184 6grencinin katilimiyla bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda ¢evreye yonelik
tutumlarda herhangi bir degisiklik olmamistir. Hem sinif icinde hem de smif dist
cevre egitim merkezinde 6grenim goren dgrenciler biligsel anlamda kazanimlar elde

etmislerdir. Bununla birlikte sinif ortamindaki 6grenme ile smif disindaki 6grenme
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kiyaslandiginda, smif disinda deneyim araciligt ile gerceklesen Ogretimin,
ogrencilerde bilissel anlamda degisim yaratmada etkili oldugunu goriilmistiir.

Goldman ve ark. [111], Israil’de dgretmen egitiminde gevresel okuryazarlik:
yeni Ogrencilerin ¢evresel davranist adli bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma,
Israil'deki 3 temel &gretmenlik kolejinde 6grenim gdérmekte olan yeni dgrencilerin
cevresel davranis diizeylerini 6l¢miistiir. Bununla birlikte ¢evresel davraniglar ile
arka planda yatan faktorler arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogrencilerden elde edilen
cevaplarin faktér analizi sonucunda, c¢evresel davramis Ogelerinin ¢evreye
adanmisligin artisin1 temsil eden 6 kategoriye ayrilmigtir. Calismadan ele edilen
sonuclar gostermektedir ki, Ogretmen olmak icin hazirlanan mezun Ogrenciler
cevresel davranislarinin yansimasi olarak c¢evre okuryazarliklarinin diisiik oldugu
ortaya c¢ikmistir. Katilimcilar yliksek adanmighk seviyesi gerektiren siirh
performans davranist gostermislerdir. Ancak tam tersine ¢evre okuryazarlik seviyesi
yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacilar, 6gretmen egitiminde gevre
egitimine olan etkileri ve cevresel davraniglar {izerindeki etkilerini tartismistir.
Arastirmanin sonucu gostermektedir ki, cevresel davranislarin ¢evresel baglilik
acisindan degerlendirilmesi, ¢evresel davranisin degerlendirilmesi i¢in alternatif bir
cerceve saglayabilir.

Dechano [112] gevresel bilgiyle ve ¢evreye yonelik tutum arasinda iligki olup
olmadigini arastirmistir. Cevresel bilgi ve tutum arasinda olumlu veya olumsuz bir
iliskinin bulunup bulunmadigin1 belirmek amaciyla bu ilgili alan yazindaki birgok
calismay1 incelemistir. Yapilan incelemeler sonucunda bu iliskiyi ortaya c¢ikarici
baskin bir model olmadig1 ortaya cikarilmistir. Arastirmact bunun iki nedenle
olabilecegini savunmustur. Birincisi bu konudaki alan yazinin ¢ogunun son on yildan
daha eski olmasi; ikincisi ise “Gelistirilmis ¢evre bilgisi daha olumlu bir ¢evre
tutumuna sebep olur mu?” sorusuna hala kesin bir cevap bulunamamis olmasidir.
Sonug olarak bu sorulara cevap bulabilmek igin cesitli calismalar yapilmis, bazi
calismalarda iki ¢evre bileseni arasinda olumlu iliski bulunurken bazi galismalarda
zayif diizeyde olumsuz bir iligskinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Palmberg ve Kuru [113] arastirmalarinda alan gezisi, yiiriiyiis, kamp, macera

etkinligi vb. degisik ¢evre egitim programlarinin; 6grencilerin kendi deneyimleriyle
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dogayla duyussal yonden iligki kurmalarma etkisi, ¢evresel duyarlilik, cevreye
yonelik davraniglar ve mevcut sosyal iligkilere olan etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma Finlandiya’da 6grenim goren 12-13 yas araligindaki toplam 22 6grenciyle
(16 erkek, 6 kiz) yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak katilimei
gbzlemleri, goriismeler, anketler ve O6grenci ¢izimleri ve fotograflar kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin gevresel bilgi ve farkindalik diizeylerinde dnemli
Olclide bir artis oldugunu gostermistir. Bu o6grencilerin doga deneyimi olmayan
Ogrencilere nazaran doga ile giiclii ve bir empati igerisinde olduklari, iist diizeyde
etik degerlendirmeler yapabildikleri ve bu durum sosyal davranislarina
yansitabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu deneyimlerinin onlarin bireysel
hayatta yeni anlamlar olusturdugu, ¢evreye yonelik sorumlu davranislar1 olusturacak
sorumluluk duygularimin gelismis oldugu, ileride yapilacak olan ¢esitli faaliyetlere
goniilli olarak katilabilecek 6zgiivenlerinin ve bagkalarina olan giiven duygularinin
artmis oldugu belirlenmistir. Arastirmada okullar i¢in dogaya ve g¢evre egitimine
yonelik smif dist 6gretim yontemlerinin ¢ok Onemli yararlarinin olacagi
vurgulanmistir.

Kuhlemeier ve ark. [114] tarafindan Hollanda’da ortaokul seviyesinde
bulunan ortalama 15 yaslarinda olan 9000°den fazla 6grencinin ¢evreye yonelik bilgi,
tutum ve davranislarin1 incelemek i¢in bir aragtirma yapilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda Ogrencilerin ¢ogunun cevreye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari,
onemli bir kisminin ise (%35) ¢evre icin maddi ve manevi fedakarlikta bulunmaya
hazir oldugu tespit edilmistir. Cevreye yonelik bilgi, tutum ve davranis bilesenleri
arasindaki iliskiye bakildiginda ¢ok zayif bir iliski s6z konusu oldugu goriilmiistiir.
Davranig, tutum ve fedakarlikta bulunma arasinda ise kuvvetli bir iligki tespit
edilmistir. Son olarak ise fedakarlikta bulunma isteginin, tutumdan daha fazla oranda
davranisla iligkili oldugu tespit edilmistir.

Schultz [115], doga ile empati kurma ve ¢evresel sorunlara yonelik kaygi
duymanin etkileri iizerine bir ¢calisma yapmistir. Bu calismada, cevresel sorunlara
yonelik kayginin, insanlarin kendilerini dogal ¢evrenin bir pargasi olarak gordiikleri
derece ile baglantili oldugunu ileri stiriilmektedir. Bu arastirmada bu teorinin

yonlerini test eden iki calisma rapor edilmistir. ilk caligma, insanlarin cevresel
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sorunlara olan ilgisinin yapisini ortaya koymaktadir. Dogrulayici faktor analizinden
elde edilen sonuglar, egoistik, 6zgecilik ve biyosferik olarak aragtirmaci tarafindan
adlandirilan ii¢ faktorlii bir yapiyr ortaya ¢ikarmustir. ikinci bir calisma ise, egoist,
sosyal-6zgecilik ve biyosferik ¢evresel kaygilar tizerinde manipiilasyonun etkilerini
inceledi. Arastirma sonucu gostermektedir ki, kirlilikten zarar gérmiis olan bir
hayvan bakis agisiyla egitilmis katilimcilar biyosferik ¢evresel sorunlarda objektif
kalmasi 6gretilen katilimcilardan anlamhi diizeyde daha yiiksek puanlar almistir.

Kos ve ark. [116] tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin ¢evre dostu
davraniglarin ¢evreyi neden ve nasil etkiledigi hakkindaki anlayislarini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma her iki ¢aligma grubundan 20’ser olmak toplamda 40, 5-6
yas grubundaki c¢ocukla yiriitiilmistir. Uygulamalar 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda her iki calisma grubuna yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
cocuklarin g¢evre dostu davramiglar hakkindaki diisiinceleri belirlenmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklar daha sonra dogal bilimler alaninda dogrudan deneyimlerle bilgi
sahibi olduklar1 ve c¢evre dostu davranislari yansitan; yliriiylis yapma, bisiklet
kullanma ya da kigisel araba kullanimi yerine toplu tagima araglarimi kullanma,
elektrik ve suyu tasarruflu kullanmak adma lambalart ve muslugu kapatma gibi
etkinliklere katilmiglardir. Arastirma sonucunda uygulamalar dncesinde ¢ocuklarin
biiyiikk ¢ogunlugunun c¢evreyi bireysel davranislariyla nasil etkilediklerine iliskin
yeterli fikirlere sahip olmadiklari tespit edilmistir. Cocuklar agiklamalarinda sosyal
begenilirlik acisindan c¢evreye duyarli davrandiklarimi dile getirmislerdir.
Uygulamalar bittikten sonra, deney grubunda yer alan c¢ocuklarin g¢evre dostu
davraniglarin 6nemine iliskin bilgilerinin arttig1 tespit edilmistir.

Gosling ve Williams [23], Dogaya baglilik, aidiyet ve koruma davranist:
Ciftciler arasinda baglanma teorisinin test edilmesi adli bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Calismanin amaci dogaya baglilik ve dogaya aidiyet iki duygusal
iligki bi¢iminin ve ¢evre yanlis1 davraniglar arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
iliski, ¢iftgilerin miilkiyetindeki dogal bitki Ortiisii  yonetimi baglaminda
incelenmektedir. Ciftcilerin miilklerine ve dogaya bagli olduklarint 6lgmek i¢in bir

posta anketi yapilmistir. Avustralya'nin kuzeydogusundaki toplam 141 cift¢i anketi

52



2. KURAMSAL BiL.GILER VE iLGIiLi CALISMALAR Fuat TOKUR

tamamlamistir. Dogaya baglilik, sadece davranistaki degisimin 1limli bir miktarin
aciklamasina ragmen sonuglar, dogaya baglililk davranist ile bitki koruma
davraniglarinin  arttigin1  gostermistir. Aidiyet, yonetim davraniglart ile iligkili
olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Diger analizler, dogaya baglilik ve yonetim davranisi
arasindaki iligkinin, bitki yetistirme yonetiminin ¢evresel yararlarina verilen énemin
aracilik ettigini ileri slirmistiir. Arastirma sonucu, dogaya baglilik ve daha basit
koruma davranislart (6rn. geri doniisiim) arasindaki iligkiyi gosteren c¢alismalara
agirlik vermektedir. Bulgular ayn1 zamanda doga ile duygusal iligkinin genislemis bir
benlik duygusuna ve insan disi tiirlerin daha fazla degerlenmesine ve dolayisiyla
cevre davranisina yol actigini One siiren cercevelerle de tutarlidir. Bu, koruma
davraniglarin1 tesvik etmek icin bir dizi aragsal ve daha etkili stratejilerin
kullanilmasinin 6nemini gostermektedir.

Wright [117] tarafindan Ogrencilerin ¢evre okuryazarligi ilizerine internet
tabanli egitim ve smifta egitimin etkisini inceleyip iki yaklagim karsilagtirmak igin
yapilan arastirmada, bir grup 6grenciye internet tabanli egitim uygulanirken, diger
bir gruba ise sinifta egitim uygulanmistir. Arastirmact mevcut dlgeklerin daha ¢ok
tutum ve bilgi lizerine yogunlastigini diisiinerek kendisi bir Ol¢ek gelistirmistir.
Calismada ¢evre okuryazarligi 6grencilerin bilgi, inanis ve kendisi ile ¢evreye bakis
acilart bakimidan degerlendirilmistir. Degerlendirmeler spss paket programi
kullanilarak yapmustir. Sonuglara bakildiginda smnifta egitim goren ogrencilerin
internet tabanli egitim goren Ogrencilere gore cevreye daha dostga davrandiklari ve
cevreye yonelik bilgilerinin daha ¢ok gelistigi goriilmiistiir.

Grob [5], Cevresel tutumlar ve cevresel-cevresel davranislar arasindaki ¢ok
degiskenli iliskiyi incelemislerdir. iki calismada cevresel farkindalik, duygu, kisisel-
felsefi degerler, algilanan kontrol ve davraniglar: birbirine baglayan yapisal bir model
onerilmis ve test edilmistir. Incelenen baslica sorulardan biri kisisel inang
sistemlerinin  kisisel davranis sistemlerinin ¢evresel davranislart etkileyip
etkilemedigi ve diger soru da modelin bilinen iki gruptan genellestirilebilir olup
olmadigidir. Aarstirmada model yapilarint 6l¢gmek i¢in yeni araglar olusturulmustur.

Cevresel davraniglar tizerindeki en giicli etkinin, kisisel felsefi degerler ve
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duygulardan kaynaklandigi, gercekei bilgiden kaynaklanan c¢evresel davraniglar
tizerinde herhangi bir etki bulunmadig ortaya ¢ikarilmistir.

Worsley ve Skrzypiec [118] tarafindan ortaokul d6grencisinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 incelemek amaciyla yapti§i arastirmaya, 32 okuldan 15-18 vyaslar
arasinda 958 ortaokul Ogrencisi katilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
ortaokul Ogrencilerin ¢evre konulariyla ilgilendikleri fakat ¢evre sorunlari hakkinda
iyimser olmayan diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Cevre sorunlar1 hakkinda
cinsiyet bakiminda incelendiginde erkeklerin bayanlara gore daha iyimser goriise
sahip olduklart ve ¢evre problemlerinin bilimsel ¢oziimiine daha fazla destek
verdikleri gorilmiistiir.

Levine ve Strube [37], Universite dgrencileri arasinda cevresel tutumlar,
cevresel bilgileri ve ¢evresel niyetler adinda bir ¢calisma yapilmistir. Arastirmaya 90
{iniversite Ogrencisi katilmustir. Ogrenciler ¢evre dostu davramslarmi, gevresel
niyetlerini, agik ve ortiilii tutumlarini ¢evre ve g¢evre sorunlart hakkinda bilgilerini
ifade etmislerdir. Niyet ve bilgi anlamli ve bagimsiz bir sekilde davranisi
Ongdrmiistiir. Cevre bilgisi, tutumlarla 6nemli Slgiide iliskili olmadigr goriilmiistiir.
Ortiik ve agik tutumlar anlamli diizeyde ancak sadece orta derecede iliskili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, yalnizca ag¢ik tutumlar, niyetlerle gii¢lii bir sekilde
iliskiliydi ve niyetler, davranisa yonelik agik tutumlarmm etkisini tamamen
kolaylastirdi. Erkeklerin ¢evresel konular hakkinda kadinlardan daha bilgili olduklar1
ortaya ¢ikmistir. Daha biiyiik 6grenciler daha uygun ortiik ve acik ¢evresel tutumlara
sahip oldugu gorilmistiir. Sonu¢ olarak bu arastirma, gevre ve agik tutumlar
hakkindaki bilginin, davranislar farkli yollarla etkiledigini ve bunun da ¢evre dostu
davraniglar1 arttirmaya yonelik miidahalelere etki edebilecegini diistindiirmektedir.

Tikka ve ark. [119] tarafindan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari, etkinlik
yapma diizeyleri ve bilgileri lizerinde egitsel gecmislerinin etkisini incelemek i¢in bir
aragtirma yapilmistir. Yapilan arastirma sonucuna bakildiginda teknolojik gelismeler
ve ekonomi konularinda ilgili olan Ogrencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirmedikleri ve ¢evresel konulara daha az ilgi duyduklar goriilmiistiir.

Lieflander ve Frohlich, Bogner ve Schultz [14], doga egitimiyle doga ile

baglantililigin tesvik edilmesi adli bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin
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amaci Oncelikle farkli yas ve akademik izlere sahip ¢ocuklarin arasinda dogayla
baglantili farkliliklarin incelenmesi ve ¢evre egitiminin doga ile baglantililigin
desteklenmesine ve siirdiiriilmesine yardimci olup olmadigmi arastirmaktir. On test
ve son test tasarlanmasiyla 9-10 yasindaki Ogrencilerin ve 11-13 yasindaki
ogrencilerin baglhiligindaki degisimin tanimlanmasi i¢in kendini dogaya dahil etme
(INS) 6l¢egi kullanarak, bir okul alan1 merkezinde suyla ilgili kapsamli dort glinliik
bir ¢evre egitimi programini degerlendirilmistir. Daha kiigiik ¢cocuklar ve iiniversite
ogrencileri, daha biiylik INS puanlarina sahip olduklarini, daha biiyiik ¢ocuklara ve
genel egitim-6gretim goren oOgrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Cevre
egitimine katilmak, her iki yas grubunda da doga ile baglantili olarak kisa stireli
giiclii bir artisa neden olmustur. Bununla birlikte, tedaviyi takiben sadece geng
Ogrencilerin baglilig1 dort hafta devam etti. Cevre egitimcileri, dogaya olan baghligin
giiclendirilmesinin 11 yasindan once daha siirdiiriilebilir oldugunu akilda tutmasi
gerektigi arastirmada belirtilmistir.

Chun [120] tarafindan c¢ocuklarin ¢evre okuryazarliklarini gelistirmek
amactyla yaptig1 arastirmada, bir kontrol grubu ve iki deney grubu olmak {izere ii¢
calisma grubu yer almistir. Bu arastirmada kontrol grubu, entegre alan gezilerinin
yapildig1 ve deney grubunda ise entegre alan gezileriyle birlikte entegre bir ders
planinin da uygulandig1 bir uygulama yapilmistir. Bu ii¢ gruba uygulama oncesi ve
sonrasinda olmak tiizere iki kez dgrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarmin
Olclilmesine yarayan 6lgme aract uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin
tutumlarinda herhangi bir gelisme bulunmazken bilgilerinde belirli bir sekilde artis
tespit edilmistir. Gruplar arasinda en fazla gelisme ise deney gruplarinda
gbzlenmistir.

Liu ve Lin [31], Lisans Ogrencilerinin Cevrenin Zihinsel Modellerini
Kesfetme: Cevresel Etki ve Davranisla iliskili midir? adli bir ¢alisma yapmislardir.
Tayvanli lisans 6grencilerinin ¢evreyle ilgili zihinsel modellerini ve bunlarin ¢evresel
etkileriyle davranigsal bagliliklariyla nasil bir iligki i¢inde olduklarini aragtirmak igin
bir ¢izim ve agiklama gorevi ve anketi kullanilmistir. Ogrencilerin genellikle,
siireclerin veya iligkilerin degil, nesnelerin iizerinde odaklanan, ¢evrenin zihinsel

zihinsel modellerini tuttuklarimi  goriilmistiir. Korelasyonlar, zihinsel model
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puanlarinin yiiksek oldugu 6grencilerin daha yiiksek diizeyde duygusal baglanti ve
cevreye olumlu baglilik gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular g¢evrenin
biitliinsel ve sistemli bir bakis acisinin ¢evre-yanlist tutum ve davranislart tesvik
etmede 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Kuhlemeier ark. [114], lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerini,
tutumlarini ve davraniglarini incelemistir. Dokuz bin civarinda lise 6grencisinin dahil
edildigi arastirma sonuglarina gore dokuzuncu sinif 6grencilerinin %56’sinin olumlu
ve yilksek ¢evresel tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cevresel
sorunlara iliskin bilgi diizeylerinin yetersiz ve g¢ogunlukla yanlis oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada cevresel bilgi, ¢evresel tutum ve gevreye yonelik sorumlu
davranis arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu ortaya cikarilmistir.

Mayer ve Frantz [26], dogaya bagllik 6lcegi: Bireylerin dogadaki toplulukta
hissettiklerinin 6l¢iilmesi adli bir c¢alisma gergeklestirmislerdir. Bes c¢alisma,
bagliligin dogal dlgege olan gegerliligini ve gilivenilirligini, bireylerin dogal diinyaya
duygusal olarak bagli hissetme Ozelliklerinin yeni bir Olgiisii  olarak
degerlendirmistir. Iki toplumdan ve ii¢ iiniversite drneginden elde edilen veriler,
Dogaya Baglilik Olgegi'nin iyi psikometrik &zelliklere sahip oldugunu, ilgili
degiskenlerle (yeni c¢evresel paradigma Olgegi, cevreci olarak kimlik) iligkili
oldugunu ve potansiyel karigikliklar (sozel yetenek, sosyal arzu) ile iligkisiz
oldugunu gostermistir. Bu makalede, ekolojistlerin dogaya olan baglantisinin
ekolojik davranis ve Oznel refahin Onemli bir yordayicist oldugu iddiasi
desteklenmektedir. Ayn1 zamanda, sosyal psikolojik arastirmalari, kendilik ve doga
arasindaki Ortligmeye kars1 kendiliginden Ortiisen, perspektif alan ve 6zgecil
davraniglar {izerine genisletir. Arastirma kapsaminda dogaya baglilik 6lceginin,
insanlar ve dogal diinya arasindaki iligkiyi arastirmak i¢in faydali bir ampirik arag
olmay1 vaat ettigi vurgulanmaktadir.

Balgopal ve Wallace [121], arastirmalarinda ¢evresel konularla ilgili ikilemli
durumlart igeren Ornek olaylar igeren makalelerin etkili olup olmadigim
incelemisledir. Egitim fakiiltesinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarina oksijen
gazinin azalmast konusuyla ilgili {i¢ tane giincel makale verilmistir. Makale

iceriklerinde yer alan ikilemli durumlara iliskin problemlere 6gretmen adaylarinin
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biligsel, duyussal ve davranigsal yonden cevap vermeleri istenmistir. Arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylarin c¢evre okuryazarlik diizeyinin ilk 6rnek olaydan
son Ornek olaya dogru %64 oraninda artis gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda ikilemli durumlari i¢eren ornek olaylar igerecek bigimde gergeklestirilen
stirecin 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeyini artiran etkili bir strateji
oldugu belirtilmistir.

Shepardson ve ark. [122] ¢alismalarinda 4 ve 12. simif diizeyleri arasindaki
ogrencilerin ¢evreye iliskin zihinsel modelleri neler oldugunu ve bu zihinsel
modellerinin sinif seviyesine ve i¢inde bulunduklari toplulugun yapisina gore
degisimini incelemislerdir. 25 farkli Ogretmen smifindan Ogrencilere “The
Environment Task” uygulandi. Ogrencilerin gevreye iliskin zihinsel modellerini
belirlemek igin dgrenci yanitlari tiimevarimsal olarak istatistiksel yontemlerle analiz
edilmistir. Bu analizden dort zihinsel model ortaya c¢ikarilmistir: Model 1,
hayvanlarm/bitkilerin bulundugu bir yer olarak ¢evre canli - dogal bir yer; Model 2,
hayati destekleyen bir yer olarak ¢evre; Model 3, insan aktivitelerinden etkilenerek
degisen bir yer olarak ¢evre ve model 4; insan, bitki ve hayvanlarin yasadigi bir yer
olarak ¢evre. Arastirma sonucunda 6grencilerde en ¢ok baskin zihinsel model olarak
Model 1 oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ancak, kentsel 6grencilerin mental modellerinin
varos ve kirsal 6grencilerine gore Model 3’de daha fazla oldugu rapor edilmistir.

Negev ve ark. [123] 6 ve 12. simf diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerle
gerceklestirilen arastirmada, cevre okuryazarligina iliskin alt boyutlar1 olusturan
bilgi, tutum ve davranislar1 incelemislerdir. Caligmanin sonuglarina bakildiginda
cevreye yonelik bilgiyle gevresel davraniglar arasinda bir iliski bulunmadig: tespit
edilmistir. Ancak c¢evreye yonelik tutum ile davranis arasinda yiiksek diizeyde bir
iliskinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Woeuellner ve ark. [124] calismasinda kolej &grencilerinin ¢evresel zihihsel
modellerini degerlendirmis ve “gevre koruma” dersinin &grencilerin  zihinsel
modellerini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirmada veriler “Environment Tasks”
adli 6lgme araciyla toplanmistir. Ogrencilerin mental modellerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla ¢izime ve yaziya iligkin betimlemeler istenmistir. Arastirma sonucunda

resmedilen ve yazili mental modellerin hem uygulama basinda hem de uygulama
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sonunda farklilastig goriilmiistiir. Ogrencilerin dénem sonuna dogru resimlerinde
insan faktoriinii daha fazla 6ne cikardiklari, yazili yansitmalarinda ise bir degisiklik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin gevreye iliskin bilgilerinin birincil kaynaginin
aileleri oldugu ortaya cikarilmistir. Sonug¢ olarak, onalti haftalik uygulamalarin
ogrencilerin mental modellerini genel olarak gelistirmedigi goriilmustiir.

Pooley ve O’Connor [125] tarafindan bir c¢evresel tutum oOlgeginin
gelistirilmesi amaciyla yaglar1 18-55 arasinda degisen ve doksan iki kisiye ¢evresel
konulara yonelik bir egitim programi uygulanmistir. Uygulanan ders
programlarindan elde edilen bulgular karsilastirildiginda agirlikli olarak c¢evresel
bilgilere yer verildigi, tutum ve davranig boyutunun ihmal edildigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda cevre egitiminde asil amacin, teorik bilgi yerine ¢evre dostu
davraniglar sergileyen bireylerin yetistirilmesi gerektigi ve egitim programlarinda
cevreye yonelik olum tutum ve davraniglarin gelistirilmesine oncelik verilmesi
gerektigi belirtilmistir.

Carmi ve ark. [42] Israil’de 2012-2013 akademik yilinda Tel Hai Akademik
Kolejinde Fen ve Teknoloji Fakiiltesi ile Beseri ve Sosyal Bilimler Fakiiltesinin
cesitli bolimlerinde 6grenim goren 1014 lisans katilimet ile bir ¢alisma yapmislardir.
Veri toplama araci olarak g¢evreye iliskin objektif bilgi 6lgegi, subjektif bilgi dlgegi,
cevresel davranmig Olgegi ve cevresel duygularin belirlenmesi amaciyla dogaya
baghilik alt dlcegi, biyosferik ¢evresel kaygi altdlgegi ve dogal diinyaya adanmislik
altdleegi kullanmilmistir. Arastirma, c¢evresel bilginin cevresel duygulari harekete
gecirmesiyle ¢evresel davranigi yonlendirebilecegi fikrine dayandirilmistir. Yapisal
esitlik modeli kullanilarak, bilginin davranis tizerindeki dolayli-dolaysiz etkileri ve
cevresel duygularin araci rolii incelenmistir. Arastirma sonucunda bilginin davranisa
dontisiimiinde ¢evresel duygularin aracilik ettigi 6nemli bir yordayici oldugu oldugu
belirlenmistir. Modelin aciklayict giicii dikkate alindiginda, 6grenme siirecindeki
cevresel duygularin O6nemli roliinii destekledigi ve dogruladigi belirlenmistir.
Arastirmada ¢evresel duygularin (environmental emotion) g¢evresel davraniglari
olusturmada oldukca 6nemli bir yordayici etkisinin oldugu yapisal esitlik modeliyle

tespit edilmistir. Cevresel duyarliligin ¢evresel davranis tizerinde ciddi bir etkisinin
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oldugu, cevreye yonelik olumlu duygulara sahip bireylerin dogay1 korumaya yonelik
daha fazla davranis sergileyecegi belirlenmistir.

Yukarida siralanan yurti¢i ve yurt dis1 yayinlar incelendiginde okul oncesi,
ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde c¢esitli arastirmalar yapildig
goriilmektedir. Bu aragtirmalarin daha ¢ok ¢evre okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi
lizerinde yogunlastigi dikkati c¢ekmektedir. Bazi aragtirmalarin ise c¢evre
okuryazarligimin alt boyutlarin1 olusturan g¢evresel bilgi, tutum, beceri ve davranis
arasindaki ya da smif diizeyi, cinsiyet, sosyoekonomik diizey vb. degiskenlerle olan
iligkilerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bir kisim g¢alismalarda ise
katilimcilarin ¢evre okuyazarlik diizeylerini artirmaya yonelik ¢esitli yontem, teknik
ve uygulamalarin yapildig: tespit edilmistir. Alan yazindaki aragtirma sonuglari genel
olarak degerlendirildiginde dogrudan ya da dolayl olarak ¢evre okuryazari bireyler
yetistirilmesinin Onemine vurgu yapildigi goriilmektedir. Buna ek olarak bu
arastirmalarin bireylerin ¢evre okuryazarliginin bilesenleri igerisinde yer alan
cevresel bilgi, cevreye yonelik tutum, ¢evreye yonelik algi, ¢evreye yonelik bilissel
beceri ve c¢evreye yonelik sorumlu davraniglarin gelistirilmesini amagladigi
goriilmektedir. Istenilen gelisim saglanarak arastirma siirecine katilanlarin sdzde
cevre okuryazart olma durumundan islevsel c¢evre okuryazari ve c¢evre
okuryazarliginin en iist diizeyi olan eylemsel ¢evre okuryazari bireyler olmalarinin
amaglandig: ifade edilebilir. Bu baglamda arastirma sonuclar1 da gostermektedir ki
bireylere verilen gevre egitimlerinin amaci, ¢evresel bilgi diizeyini artirmakla
kalmayarak stirdiiriilebilir bir ¢evre bilincine sahip ve giinliik yasamlarinda sorumlu
cevresel davranislar sergilebilen bireyler olmalaridir. Ilgili alan yazin dikkate
alinarak mevcut aragtirma ile bireylere siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik olumlu tutum
ve sorumlu g¢evresel davranislar kazandirilmas1 amaglanmistir. Mevcut ¢alismayla
cevresel bilginin sorumlu cevresel davraniglar1 ortaya ¢ikarmada c¢evresel duygu
boyutu kazandirilmig etkinliklerin etkisi sinanmistir. Schultz’un [41] “dogaya dahil
olma” kavramsal ¢ergevesi baglaminda c¢evreye iliskin duygunun biligsel yonii olan
dogaya baglilik, duyussal yonii olan biyosfere duyulan kaygi ve davranigsal yonii
olan dogal ¢evreye adanmislik dikkate alinarak Carmi ve ark. [42] tarafindan gesitli

olgekler yardimiyla dogruladigr yapisal esitlik modeli mevcut arastirmada etkinlikler
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yoluyla sinanmistir. Bu noktada mevcut aragtirma sonuglarinin ilgili alan yazinda
O6nemli bir boslugu doldurucagi ve bu konudaki benzer ¢alismalar i¢in yararli olacagi

distiniilmektedir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ger¢ek deneme modellerinden 6n-test son-test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Ger¢ek deneme modelleri bilimsel degeri en yiiksek olan
modellerdir. Bu modelde yapilan uygulamalara iliskin sonuglarin kiyaslanarak
degerlendirilecegi deney ve kontrol gruplarinin olmasi1 gerekmektedir. Arastirmanin
sonucu olan bagimsiz degiskenlerdeki degisimin nedenleri olarak ifade edilebilecek
bagimsiz degiskenlerin arastirmaci tarafindan amacini gergeklestirecek bigimde
maniplile edilmesi gerekmektedir. Katilimeilarin deney ve kontrol gruplarina seckisiz
olarak atanmis olmalar1 gerekmektedir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri
icerisinde yer almayan ancak bagimli degiskeni -etkileyebilecek ve etkisi
aragtirtlmayan oteki bagimsiz degiskenler kontrol altina alinmalidir. Bu sartlar
saglandig1 takdirde bagimli degiskenlere olan etki neden-sonu¢ baglaminda
yorumlanabilir [126, 127]. Ger¢ek deneme modelinde segkisiz atama ile olusturulan
deney ve kontrol gruplarinin diger kontrol degiskenleri acisindan esitlenmis oldugu

kabul edilir [128]. Arastirmanin uygulama siireci Cizelge 2.1°de gosterilmistir.

Cizelge 2.1 Uygulama Siireci

GRUP ONTEST UYGULAMA SONTEST
I 1. Cevre Bilimi Basar1
1. Cevre Bilimi Basari Te(s;ti (CBBT) ;

Testi (CBBT)

2. Cevreye Yonelik 2. Gevreye Yonelik

Sorumlu Davranis

Semebn 0 Smeso)
3. Cevreye Yonelik Cevreye lliskin 3. Cevreye }(_o_nehk
Duvussal Esilimler Duygu Boyutlar Duyussal Eglllnller
Deney ol yu,sl ( C\?DE o) Iceren Etkinliklerle Olgegi (CYDEO)
4 g?l% diirtlebilir Zenginlestirilmis 4, Siirdﬁriilebi'l.ir
: «. .  Cevre Bilimi Dersi Cevre Tutum Olgegi
Cevre Tutum Olgegi (SCTO)

(SCTO) . 5. A¢ik uclu goriisme
5. Agik uglu goriisme formu (AUGF)

formu (AUGF) 6.Yansitma Kagitlari

(YK)
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Cizelge 2.1 (devam)

1. Cevre Bilimi 1. Cevre Bilimi
Basar1 Testi (CBBT) Basar1 Testi (CBBT)
2. Cevreye Yonelik 2. Cevreye Yonelik
Sorumlu Davranis Cevreye Mliskin Sorumlu Davranis
Olgegi (CYSDO) Duygu Boyutlarmi  Olgegi (CYSDO)

Kontrol 3. Cevreye Yonelik I(;el’_mﬁ_:yen 3. Cevreye Yonelik
Duyussal Egilimler ~ Etkinliklerle Duyussal Egilimler
Olgegi (CYDEO)  Gergeklestirilmis Olgesi (CYDEO)
4. Suirdiiriilebilir Cevre Bilimi Dersi 4. Siirdiiriilebilir
Cevre Tutum Olgegi Cevre Tutum Olgegi
(SCTO) (SCTO)

Cizelge 2.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde
CBBT, CYSDO, CYDEO, SCTO yonetilmistir. Deney grubunda cevreye iligkin
duygu boyutlarini i¢eren etkinliklerle gerg¢eklestirilmis Cevre Bilimi dersi islenmistir.
Kontrol grubunda ise ¢evreye iliskin duygu boyutlarini igermeyen etkinliklerle
gerceklestirilmis Cevre Bilimi dersi iglenmistir. Hem deney hem de kontrol
gruplarina yapilan uygulama sonrasinda CBBT, CYSDO, CYDEO, SCTO tekrar
uygulanmistir. Deney grubunda belirlenen 6gretmen adaylarina ayrica AUGF ve YK
veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arasgtirmaya kavramsal, kuramsal ve yontemsel agidan yon veren su sorulara
yanit aranmigtir:

1. Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarinda
etkili midir?

a) Cevreye iligkin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeyleri lizerinde
etkili midir?

b) Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik duyussal

egilimlerinde etkili midir?
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¢) Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik tutumlari iizerinde etkili midir?

d) Cevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinda etkili midir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin duygular1 nasil
degismektedir?

Yukaridaki sorular fen bilimleri 6gretmenlerine deneysel uygulama dncesinde

On test ve deneysel uygulama sonrasinda son test olarak sorulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada Orneklem sec¢imi yapilmadan once hedef evren belirlenmistir.
Ulkemizde iiniversitelerde 6grenim goren biitiin fen bilimleri 6gretmen adaylarina
ulasarak tam deneysel bir ¢alisma miimkiin olmadigindan Adiyaman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Ogretmenligi boliimii 3. sinifta 6grenim goren fen
bilimleri O6gretmen adaylar1 ulasilabilir 6rneklem olarak secilmistir. Calismanin
orneklemini, 2015-2016 egitim ve Ogretim yilinin bahar doneminde c¢evre bilimi
dersini alan 70 fen bilimleri 68retmen adayr olusturmaktadir. Bu Ogretmen
adaylarinin yaslart 19 ile 32 arasinda degismektedir. Bu O6gretmen adaylarinin
tamami aragtirmaya katilim noktasinda goniilliidiirler. Deneysel uygulama 6ncesinde
35 ogretmen aday1 kontrol, 35 6gretmen adayr da deney grubunda olacak sekilde
random olarak belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinde zorunlu olarak okutulan derslerden
birisi olan Cevre Bilimi dersi Yiiksek Ogretim Kurulu’nun belirlemis oldugu
Ogretmen egitimi programlarinin genel hedef ve amaglarina uygun bir sekilde ve
ulusal Ogretim programlarma uyumlu olarak yiriitiilmektedir. Uygulamalar
oncesinde deney ve kontrol gruplarina ayrilan 6gretmen adaylari 3. smifin 2.
donemine kadar ayni dersleri almiglardir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin program

icerikleri baglaminda benzer deneyimde olduklar1 varsayilmistir. Deney ve kontrol
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grubunu olusturan Ogretmen adaylari yapilacak olan uygulamalara daha Once

katilmamislardir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin nicel ve nitel verilerinin elde edilmesinde kullanilacak 6lgme
araclan belirlenmeden Once ilgili literatiir taranmistir. Yapilan tarama sonucunda
nicel verilerin toplanmasinda Cevre Okuryazarlifinin tespiti amaciyla Fettahlioglu
[94] tarafindan gelistirilen Cevre Bilimi Basar1 Testi (CBBT), Yavetz ve ark. [129]
tarafindan gelistirilip Timur [105] tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Cevreye Yonelik
Sorumlu Davranis Olgegi (CYSDO), Yavetz ve ark. [129] tarafindan gelistirilip
Fettahlioglu [93] tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Cevreye Yonelik Duyussal
Egilimler Olgegi (CYDEO) ve Yildiz [102] tarafindan gelistirilen Siirdiiriilebilir
Cevre Tutum Olgegi’nin (SCTO) kullanilmas1 uygun gériilmiistiir. Cevreye iliskin
Duygulara (CID) iliskin nitel veri toplama araci olarak Giilsuyu ve ark. [130]
tarafindan gelistirilen Acik Uglu Goriisme Formu’nun (AUGF) arastirmanin amacina
hizmet edecegi arastirmacinin danigmani ve uzman goriisleri de dikkate alinarak
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarina uygulama siirecine iliskin Yansitma Kagitlar:
(YK) uygulanmistir. YK iki farkli sekilde uygulanmistir. Birincisi her hafta sonunda
uygulamaya iliskin yansitmalar1 igermektedir. Ikincisi cevreye iliskin duygulara
dayali on haftalik programin biitiiniine iliskin yansitmalar yapmalar1 istenmistir.
Arastirma kapsaminda kullanilacak olan 6lgeklerden CBBT, CYSDO, CYDEO,
AUGF ve SCTO icin gerekli izinler almmustir. Bunlara iliskin izinler ekte

sunulmustur.

3.3.1. Cevre Bilimi Basar1 Testi

Cevre Bilimi Basar1 Testi, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla Fettahlioglu [93] tarafindan gelistirilmistir. Bu
test uygulama oncesinde 6n test, uygulama sonrasinda son test olarak kullanilmistir.

Arastirmada bu 6l¢egin tercih edilmesinin nedeni ¢evre bilimi ders igerigine uygun
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olarak Tiirkiye’de Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 7 cografik
bolgeden toplam 43 {iniversiteden tabakali Ornekleme yontemi ile orneklem
belirlenerek hazirlanmasidir (Toplam evren sayist: 2932; Orneklem Sayisi: 52).
Aragtirma kapsaminda kullanilan Cevre Bilimi Basar1 Testi 44 sorudan olusmaktadir.
Testte 1, 2, 4, 6, 7 ve 5. sorular ekoloji ve gevre kavramlari ve bunlar arasindaki iliski
ile ilgili; 9,13 10, 14. sorular ekolojik iliskiler ve ekolojik topluluklar ile ilgili; 3.
soru canlilar etkileyen faktorlerle ilgili;12 ve 15. sorular madde dongiisiiyle ilgili;
20, 21, 22, 40 16,18, 19 ve 23. sorular ¢evre kirliligiyle ilgili; 28,24, 25, 26, 8, 27,
29,43 ve 44. sorular hava kirliligi ve biyo-gesitlilik ile ilgili; 31, 32, 30, 33. sorular su
kirliligiyle ilgili, 17, 35, 36, 37,38,34, 39. sorular giiriiltii, toprak, radyoaktif kirlilik,
151k kirliligi, 41ve 42. sorular ise siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimi ve igerigiyle ilgili
olarak hazirlanmistir. Testin puanlanmasinda dogru cevaplanan her soru i¢in 1 puan,
yanlig cevaplanan her soru i¢in 0 puan verilmektedir. Bu testten alinabilecek en
yiiksek puan 44, en diigiik puan ise 0’dir. Testin hesaplanan KR-20 giivenirlik degeri
0.74°dir. Genellikle, giivenirlik katsayis1 degerinin 0.70 ya da iizeri olmasi istenir
[119]. KR-20 giivenirlik degeri de dikkate alinarak testin bu aragtirmada kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Olcegin kullanimma iliskin gerekli izinler ve uygun goriis

alinmis olup Ek 2’de sunulmustur. Ayrica CBBT Ek 3’de sunulmustur.

3.3.2. Cevreye Yonelik Sorumlu Davramslar Olcegi

Yavetz ve ark. [129] tarafindan gelistirilmis olan CYSDO, Timur [105]
tarafindan Tiirkge uyarlanmasi yapilmistir. CYSDO 6 alt boyutta olmak iizere toplam
20 madde icermektedir. Sirasiyla birinci boyut kisinin ekonomik yararina olan
kaynak koruma aktiviteleri, ikinci boyut ¢evreye duyarh tiiketici, liciincli boyut doga
ile ilgili bos zaman aktiviteleri, dordiincii boyut geri doniisiim ¢abalari, besinci boyut
sorumlu vatandaslik ve son olarak altinci boyut ise cevre eylemciligi olarak
belirlenmistir. CYSDO besli likert tipinde sirasiyla higbir zaman, nadiren, bazen,
genellikle, her zaman seklinde sirasiyla 1,2,3,4,5 puanlama olacak sekilde
degerlendirilmisti. CYSDO’niin Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0.85’tir.

Genellikle, giivenirlik katsayis1 degerinin 0.70 ya da iizeri olmasi istenir [131].
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Giivenirlik degeri (0,85>0,70) de dikkate alinarak testin bu arastirmada kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Olcegin kullanimma iliskin gerekli izinler ve uygun goriis

alinmis olup Ek 2’de sunulmustur. Ayrica CYSDO Ek 5’de sunulmustur.

3.3.3. Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olcegi

CYDEO Yavetz ve ark. [129] tarafindan gelistirilmis olup Fettahlioglu [93]
tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. CYDEO ozellikle fen bilimleri dgretmenleri ve
Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin tespit edilmesi amaciyla
gelistirilmis olup gevreye yonelik duyus boyutta ait dort faktore sahiptir. CYDEO 23
maddeden olusmaktadir. Cevirisi yapilan Olgek dort faktorlii yapidadir. Bunlar
sirastyla eyleme niyet etmek (1., 11.,13., 14., 17., 21., 22. ve 19. maddeler);
duyarlilik (2., 12., 15., 20. ve 23. maddeler); ¢evreye verilen zararlarin 6nlenmesi
(3., 4., 18, 9., 10. ve 16. maddeler); kisisel sorumluluk (5., 6., 7. ve 8. maddeler)
olarak belirlenmistir. Olgek bes’li likert tipinde sirasiyla kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum seklinde sirasiyla 1, 2,
3, 4, 5 puanlama olacak sekilde degerlendirilmistir. Olgekte 5 olumsuz madde, 18
olumlu madde bulunmaktadir. Olgekteki olumsuz maddeler ise sirasiyla 5,4,3,2,1
puan olacak sekilde degerlendirilmistir. Olgekten alinacak en yiiksek ve en diisiik
puan sirastyla 115 ve 23'tlir. Orijinal 6lgegin giivenirlik katsayisi cronbach alfa
degeri 0.86°dir. Fettahlioglu [94] ise Tiirkgeye cevirisi yapilarak son hali verilen
Olcegin Cronbach Alpha degerini 0.84 olarak tespit etmistir. Giivenirlik degeri de
dikkate alinarak testin bu arastirmada kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Olgegin
kullanimina iligkin gerekli izinler ve uygun goriis alinmis olup Ek 2’de sunulmustur.

Ayrica CYDEO Ek 4’de sunulmustur.

3.3.4. Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olcegi

Fen bilimleri 0gretmen adaylarimin siirdiriilebilir  gevreye yoOnelik
tutumlarmin belirlenmesi i¢in Yildiz [102] tarafindan gelistirilmis olan SCTO &lgegi
kullanilmistir. Bu 6lgek 27 maddeden olusmus olup besli likert tipindedir. SCTO
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sirastyla kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum  seklinde 1,2,3,4,5 puanlama olacak sekilde degerlendirilmistir.
SCTO’den alinabilecek en yiiksek puan 135, en diisiik puan ise 27°dir. SCTO 3
faktorden meydana gelmektedir. Bunlar sirasiyla; “cevre Onemli”, “gevre
kaynaklarmin kullanim1” ve “tiikketim aligkanliklar1” olarak belirlenmistir. Bu
faktorler i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi 1., 2. ve 3. faktorler igin
sirastyla 0.86, 0.82 ve 0.71 olarak bulunmustur. SCTO’niin tamamu i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha katsayis1 ise 0.89’dur. Giivenirlik degeri de dikkate alinarak testin
bu arastirmada kullanilmas1 uygun gériilmiistiir. Olgegin kullanimina iliskin gerekli
izinler ve uygun gériis alimmus olup Ek 2’de sunulmustur. Ayrica SCTO Ek 6’da

sunulmustur.

3.3.5. Acik Uclu Goriisme Formu

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye iliskin goriislerinin ve bu
goriislerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla Giilsuyu ve ark. [130] tarafindan
gelistirilen Agik Uclu Goriisme Formu (AUGF) igerik analizinde kullanilmistir. Nitel
verilerin toplanmasi amaciyla bu form uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda
sekiz Ogretmen adaymna uygulanarak goriislerinde meydana gelen degisim analiz

13

edilmistir. Form alti sorudan olusmaktadir. Bunlar sirasiyla: “1. Cevreyi nasil
tanimlarsiniz? Hayal ettiginiz ¢evreyi anlatir misiniz? Neden bdyle bir ¢evre hayal
ediyorsunuz?”, “2. Size gore duygulariiz bir 6nceki soruda belirttiginiz goriislerinizi
etkiliyor mu? Duygularimiz ile ¢evreye iliskin goriisleriniz arasinda nasil bir iligki
vardir? Neden?”, “3. Cevreye kars1 olumlu tutumlar gelistirmis olan kisilerin, ayn
zamanda c¢evreye karsi olumlu duygular da gelistirmis olduklar1 sdylenebilir mi?
Neden?”, “4. Dogaya bagli olmak nedir? Siz kendinizi dogaya bagl bir birey olarak
goriiyor musunuz? Dogaya bagli bir birey oldugunuz veya olmadiginiz yonlerinize
ornekler veriniz.”, “5. Cevreye duyarli olmak ne demektir? Siz yasadiginiz ¢evreye
karst duyarli bir birey oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden?”, ve “6a) Cevreyi

koruma adma ne gibi olumlu davraniglar sergilediginizi diisliniiyorsunuz? 6b)

Cevreyi koruma adina ne gibi olumsuz davranislar sergilediginizi diigiiniiyorsunuz?”
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olarak belirlenmistir. Deney grubunda tesadiifi olarak belirlenen sekiz Ggretmen
adaymin uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda goriisleri AUGF araciligiyla
almmarak Ogretmen adaylarinin goriislerinde degisimin tespit edilmesi igin
kullanilmistir. Arastirmanin amacina hizmet edecegi arastirmacinin danismani ve
uzman gorisleri de dikkate alinarak AUGF’nin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Formun kullanimina iliskin gerekli izinler ve uygun goriis alinmis olup form Ek 7°de

sunulmustur.

3.3.6. Yansitma Kagitlar

Ogretmen adaylarma uygulama siirecine iliskin Yansitma Kagitlar1 (YK)
uygulanmistir. Bu YK ’lar iki farkli sekilde uygulanmaistir. Birincisi her hafta sonunda
ders kapsaminda Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen uygulamalara iliskin
yansitmalar1 igermektedir. ikincisi ise cevreye iliskin duygulara dayal: on haftalik
programin biitlintine iligkin yansitmalar yapmalar1 istenmistir. Bu amacla 6gretmen
adaylarina {i¢ tane soru yoneltilmistir: “Cevre Bilimi Dersinde gerceklestirdigimiz
etkinlikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”, “Cevre Bilimi Dersinin size gore bu
sekilde islenmesinin olumlu ve olumsuz yonlerini agiklar misiniz?”” ve “Cevre Bilimi
Dersini almadan 6nce ve simdi gevreye iliskin goriis/duygu/diisiinceleriniz nasil
degisti? Bu ders sayesinde edindiginiz kazanimlar1 agiklar misiniz?” sorular

yoneltilmigtir. Yansitma kagidi 6rnegi Ek 8’de sunulmustur.

3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Uygulamalar 2015-2016 Egitim Ogretim yili Bahar déneminde Adiyaman
Universitesi Egitimi Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 3. smifinda zorunlu
ders olan Cevre Bilimi Dersinde yiiriitiilmiistiir. Fen Bilgisi Ogretmenligi b&liimii 6.
Doénemde acilan bu ders 3 kredili bir ders olup haftada 3 saat teorik olarak
islenmektedir.

Adryaman Universitesi Bologna Bilgi Paketi ders katalogunda Cevre Bilimi

dersinin hedefi; temel cevre kavramlarimi kavrayabilme, dogadaki enerji akisini
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anlayabilme; ortak yasam bi¢imlerini, niifus artis1 ve erozyonunun sonuglarini, gevre
kirlenmesinin nedenlerini, ¢evreyi koruma g¢abalar1 ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in
yapilmasi gerekenleri agiklayabilme olarak belirlenmistir. Cevre Bilimi dersinin
igerigi; cevre bilimi ile ilgili baslica terimler ve kavramlar, insanlar ve ¢evre, niifus
ve cevre, bolgesel ve yerel ¢evre sorunlari, su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi,
radyoaktif kirlilik ve diger kirlilik kaynaklari, biyolojik ¢esitlilik ve Tiirkiye’deki
durum, c¢evre ile ilgili kuruluslar ve etkinlikleri ve siirdiiriilebilirlik olarak
belirlenmistir.

Cevre Bilimi dersinde yapilacak uygulama igin Adiyaman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izinler alinmistir. Dersler yapilacak grup
etkinlikleri de dikkate alinarak Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Laboratuvarinda
yiirlitiilmistiir. Fen Bilgisi laboratuvari iki boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde
gruplar halinde etkinlik yapmaya uygun olarak diizenlenmis g¢alisma masalari,
projeksiyon cihazi ve ekrani, bilgisayar, sinif tahtast ve sinif tahtasinin 6niinde bir
platform bulunmaktadir. Fen Bilgisi Laboratuvarinin diger boliimiinde laboratuvar
malzemeleri bulunmaktadir. Derslerin burada yiiriitiilmesinin sebebi; ders ici grupla
calisma etkinliklerinin 6grenci merkezli ve aktif olarak gerceklestirilmesine uygun
olarak diizenlenmis olmasidir.

Cevre Bilimi dersinin amaci ve igerigine uygun olarak konularin dagilimi
Cevre Bilimi dersiyle ilgili yayinlar da dikkate alinarak arastirmaci ve arastirmacinin
danmismam tarafindan olusturulmustur. On haftalik uygulama oncesinde 6gretmen
adaylarina donem boyunca yapilacaklar ve uygulama hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulama 6ncesi 6gretmen adaylarina CBBT, CYSDO, CYDEO ve SCTO
uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplari arastirmanin modeline uygun
bicimde segkisiz olarak belirlenmistir. Hem deney grubu hem de kontrol grubunda
seckisiz olarak igbirlikli yansitma gruplari olusturulmustur. Arastirmanin nitel
verisini olusturan agik u¢lu goriisme formlart uygulama oncesi deney ve kontrol
gruplarindaki goniillii onsekiz (dokuzu deney grubundan, dokuzu kontrol grubundan)
ogretmen aday1 tarafindan doldurulmustur. Ogretmen adaylarina Cevre Bilimi dersi
icin yararlanabilecekleri kaynak kitaplar ve konu igerikleri smifta tanmitildi. Tiim

Ogretmen adaylarimin ilgili haftaya ait konu igeriklerine hazirlanarak gelmeleri
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istendi. Her hafta i¢in 6gretmen adaylari igerisinde olusturulan her bir grubun dersin
belirli bir boliimiinde o haftaya ait konu igeriklerini diger 6gretmen adaylarina
sunmalart ve grup iriin dosyast hazirlamalar1 Ogretmen adaylariyla birlikte
kararlastirildi. Ogretmen adaylarma sunumda diger o6gretmen adaylarinin aktif
olmalarina katki saglayacak sorgulama temelli drama, rol oynama, beyin firtinasi,
tahmin-gozlem-agiklama, alti sapka vb. tekniklerden yararlanabilecekleri ifade

edildi. Deney ve kontrol gruplarina iligkin haftalik konu dagilimlar1 ve etkinlikleri

Cizelge 2.2°de verilmistir.

Cizelge 2.2 Haftalik Uygulama Siireci

Kontrol
Hafta |Béliim Konu icerigi | Grubu Deney Grubu | Arac-
S Etkinlikler Gerecler
Etkinlikler
Ekoloji ve Cevreye iliskin
Gevre Cevrem ve duygu Etkinlik
Kavramlari .t boyutlariyla
Cc.E\‘/re . Populasyonun Gorusler.lm Zenginlestirilmis For.mu.
Bilimi Ile pellikleri Etkinligi Aday Etkinlik
Tgili Ozellikleri Ogretmen Gevrem ve Videosu
1. Hafta | .© Ekosistem £ Duygularim o
Baslica Kosi Grubu Konu Kinlisi Bilgisayar
Terimler ve | SKOSISEM Ve 1 0 vyriin Etkinligi Aday Projeksiyon
Ozellikleri Ogretmen Grubu .
Kavramlar Sunumu . Cihazi
Canlilar1 (Kontrol 1) Konu ve Uriin Hoparlér
Etkileyen Sunumu (Deney P
Faktorler 1)
Karasal
(Ejl:?rzztlzmler Cevreye iligkin
- | Doga duygu
.. ismanligi oyutlariyla inli
'Q\j"(f‘l'l‘ércaylﬂar Diismanhia | boyutlariyl Etkinlik
Diinyanin Sucul Etkinligi Aday | Zenginlestirilmis | Formu
2 Hafta Biiyiik Ekosistemler Ogretmen Doga Digmanhigi | Projeksiyon
' Ekosisteml Denizel Grubu Konu | Etkinligi Cihazi
eri Ekosistemler | ¢ Uriin Aday Ogretmen | Hoparlor
AKarsu- Sunumu Qrubu Konu ve Bilgisayar
Durgun Su (Kontrol 2) Uriin Sunumu
Ekosistemleri (Deney 2)
Biyogesitlilik
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Cizelge 2.2 (devam)
Ekolojik
Iliskiler ve
Topluluklar
Habitat,
Ekolojik Nis ve Cevreye iligkin
Rekabet Japonva'da duygu
Ortak Yasam ve ponyac boyutlariyla
Niikleer Ofke . S -
Karsilikli Etkinlizi Zenginlestirilmis | Etkinlik Formu
Besin Zinciri Yasama Ada J Japonya'da Projeksiyon
3. Hafta 0| Tiir Igi-Tiirler | - . Y Niikleer Ofke Cihaz1
ve Besin Ag1 e Ogretmen o N
Arasi Iligkiler Etkinligi Hoparlor
Grubu Konu ve 2 S
Yasamin o Aday Ogretmen | Bilgisayar
Uriin Sunumu
Devami (Kontrol 3) Grubu Konu ve
Madde Uriin Sunumu
Dongiisii (Deney 3)
Karbon-Fosfor-
Azot-Su-
Oksijen
Dongiisii
Cevreye iligkin
duygu
Cevre Kirliligi | boyutlariyla
Erozyon, Japonya'da Zenginlestirilmis
Ormanlarin Mutant Cevre Kirliligi Etkinlik Formu
Ekoloiik Yok Olmasi, Papatyalar A¢t1 | Japonya'da Projeksiyon
4. Hafta Etki 1J Kentsel Etkinligi Aday | Mutant Cihazi
Cevreler, Ogretmen Papatyalar Agtt | Hoparlor
Davranis Grubu Konu ve | Etkinligi Bilgisayar
Kirliligi Uriin Sunumu | Aday Ogretmen
(Kontrol 4) Grubu Konu ve
Uriin Sunumu
(Deney 4)
Cevreye iligkin
Cevre Cevre Kirliligi guygtjl vl
Kirlenmesi ve Hastaliklar Zzgijlegti?ilmis Etkinlik Formu
Ekolojik Radyoaktif | Etkinligi Cevre Kirliligi ve | Frojeksiyon
5. Hafta . Kirlilik Aday Cihazi
Etki 2 bt o Hastaliklar N
Giirilti ve Isik | Ogretmen o Hoparlor
it Etkinligi S
Kirliligi, Grubu Konu ve 2 Bilgisayar
Do o Aday Ogretmen
Hava Kirliligi | Uriin Sunumu
Grubu Konu ve
(Kontrol 5) .
Urlin Sunumu
(Deney 5)
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Cizelge 2.2 (devam)
Cevreye iligkin
fian |G
Batakliklar ve G (fru lerim boyutlariyla
Atik Su, E tk'n?' 5 Zenginlestirilmis | Etkinlik Formu
. . | Duyarli N Cevreye iliskin | Projeksiyon
Ekolojik Etki | ; Aday .
6. Hafta 3 Insanlarin Osretmen Duygularim Cihaz1
Tepkisi, gretme Etkinligi Hoparlor
N Grubu Konu 2 e
Cevreyle Ilgili B Aday Ogretmen | Bilgisayar
yie 's ve Uriin Y LE
Karar verme Sunumu Grubu Konu ve
(Kontrol 6) Uriin Sunumu
(Deney 6)
Su Kaynaklar1
Su ve Onemi-Su
Kirliligi
Tiirkiye nin Su
Kaynaklari-Su o
Tiiketimi -Suyun gjvrzye iliskin
Siirdiriilebilir | Durum- y9
L o | boyutlartyla
Kullanimi I¢in Sorun-Coziim Zeneinlestirilmi
Cziim Onerileri | Etkinligi Suramesorun. | Etkinlik Formu
Su ve Toprak Toprak Aday Coziim- Projeksiyon
7. Hafta Ka naklaFl)rl Kaynaklari Ogretmen D larm Cihazi
y Toprak Kirliligi - | Grubu Konu uygua Hoparlor
Erozyon ve Uriin Etkinligi Bilgisayar
A Aday Ogretmen
Tiirkiye nin Sunumu
Grubu Konu ve
Toprak (Kontrol 7) o
Urlin Sunumu
Kaynaklari- (Deney 7)
Collesme- y
Topragin
Siirdiiriilebilir
Kullanim I¢in
Co6ziim Onerileri
Cevre
Sorunlarinin
Tarihsel Seyri
Ekolojik
Sorunlarin Cevreye iligkin
Ortaya Cikist . duygu
Insanligin Belli C§Vr§y1 boyutlariyla
.. Cizelim . .
Basli Ekolojik C e Zenginlestirilmis -
Ekolojik Sorunlar1 Etkinligi Cevreye lliskin Etkinlik Formu
. Aday Cizim Kalemi
8. Hafta | Konu ve Asirt Niifus iy Duygularimizi lemi
Sorunlar Artigi, Mekan ve Ogretmen Cizelim Etkinligi Boya Kalem
Enerji Sorunu- | CTUPY KON 1 4 4oy Ogretmen | (I5te8e Bagln)
! ve Uriin y L8
Tarimsal Grubu Konu ve
Sunumu .
Sorunlar (Kontrol 8) Uriin Sunumu
Ormansizlagma- (Deney 8)
Collesme-
Tiirlerin yok
olusu

Kiiresel Isinma
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Cizelge 2.2 (devam)

Cevre
Bilincinin
Dog.u.su.ve Sosyal Atom Cevreye iligkin
Geligimi .. duygu
Tiirkiye’de Grafigi boyutlariyla
Cizelim Zeneinlestirilmi
g?l\i/;?:inin ve Etkinligi 5325;?352 " | Etkinlik Formu
9. Hafta | Cevre Bilinci | Hareketinin | 298 Grafigi Cizelim | S12im Kalemi
Gelisimi Ogretmen Etkinlisi Boya Kalemi
Cevrse Grubu Konu | . Og“retmen (istege Bagh)
N ve Urilin yLE
Bilincinin Grubu Konu ve
. Sunumu -
Yerlesmesinde (Kontrol 9) Uriin Sunumu
Goniilli (Deney 9)
Kuruluslarin
Rolii
Cevreye iligkin
duygu
Aday o
Siirdiiriilebilir | Ogretmenler boyu‘glarlyl.a. . Bllglsa)_/ar
Zenginlestirilmis | Projeksiyon
10 Stirdiiriilebilir Kalkinma Tarafindan Kisa Film Hoparlor
' Stirdiiriilebilir | Hazirlanan . . .
Hafta Kalkinma . Cekimlerinin Kisa Film
Cevre ve Kisa Film 9 .
% . . . .| Aday Degerlendirme
Onemi Cekimlerinin | .
Ogretmenler Formu
Sunulmast
Tarafindan
(Kontrol 10)
Sunulmasi
(Deney 10)

Deney grubundaki dgretmen adaylarina Cevreye Iliskin Duygular (CID) ve
boyutlar1 hakkinda kavramsal c¢ergeveye uygun olarak bilgi verildi. Deney
grubundaki 6gretmen adaylarindan sorumlu olduklar1 haftadaki sunumlarinda ve
etkinliklerinde CID’in dogaya baglilik (DB), dogal ¢evreye adanmushk (DCA) ve
biyosferik kaygi (BK) boyutlarini icerecek sekilde zenginlestirmeleri istendi. Deney
ve kontrol gruplarinda yiiriitiilen dersler yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
isbirlikli yansitma gruplariyla sorgulama temelli, 6grenci merkezli ve aktif olmalarim
saglayacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Ancak deney grubuna uygulanan etkinlikler CID’e
ait DB, DCA ve BK boyutlarini icerecek sekilde zenginlestirilmistir. Bu boyutlarin
iceren etkinliklerin tamami1 ve uygulama siirecinde aday ogretmenlere ait formlara
Ek 9’da yer verilmistir. Gergeklestirilen etkinliklerin ilgili boyutlarla iliskili olarak
zengilestirilmesi ve farklilastirilmasi, elde edilecek bulgulara temel olusturacak
uygulama ve giivenirligini yliksek diizeyde

siirecinin  gegerligini tutmay1

amaclamaktadir. Cizelge 2.2’de her hafta yapilan etkinlikler goriilmektedir.
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Etkinliklerin uygulanmasina iliskin hazirhk siireci

Deney ve kontrol gruplarina uygulamada kullanilmak iizere arastirmaci
tarafindan etkinlikler hazirlanmistir. Mevcut ¢alismada temel alinan yapisal esitlik
modelini test eden aratirmacilardan biri olan Nurit Carmi ile elektronik posta yoluyla
iletisime gecilmistir. Nurit Carmi tarafindan: “Konun harika gériiniiyor! Makalemde
de yazdigim gibi, ¢evresel duygulari ¢agristirarak, tutum ve davraniglarda derin ve
surdiiriilebilir bir degisim yaratabilecegini diistintiyorum.” seklinde yanit verilmistir.
Bu durum arastirmaciyr motive etmis olup boylece uygulamaya iliskin fikirlerin
Ozglnliik teyidi almmistir. Daha sonra hazirlanan bu etkinlikler oncelikle
arastirmacinin danismaninin gorisiine sunulmustur. Verilen geri doniitler sonrasinda
etkinliklerde gerekli degisiklikler yapilmistir. Daha sonra g¢evreyle ilgili ¢alismalari
olan iki fen egitimcisi 6gretim iiyesinin ve iki fen egitimi uzmaninin uygun gorisii
alimmistir. Bunun yam sira etkinliklerin dilbilimsel yonden uygun olduguna dair iki
uzmanin uygun goriisleri alinmistir. Bu etkinliklerin fen bilgisi 6gretmenligi son
siifta okuyan goniillii sekiz 6gretmen adayina pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda herhangi bir olumsuz geri doniitiin olmadig1 goriilmustiir. EK
olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevreye iliskin duygularint hazirlanan bu
etkinlikler yoluyla g¢evresel duygu kavraminin ii¢ boyutunu da igerecek bi¢imde
inceleyen bir ¢aligma uluslararasi bir kongrede sozlii bildiri olarak kabul edilmis ve
aragtirmaci tarafindan sunulmustur [132]. Sunum sirasinda etkinliklere iligkin
akademik c¢evrelerden olumlu doniitler alinmustir.

Sonug olarak uygulanacak bu etkinliklerin aragtirmanin amacina uygun olarak
hazirlanmis oldugu ve bu arastirmada kullanilabilir oldugu sdylenilebilir. Deney
grubuna yonelik hazirlanan bu etkinlikler CID boyutlarini igerecek sekilde kontrol
grubu  etkinliklerinden  farklilastirilarak ~ zenginlestirilmistir. ~ Tim  aday
ogretmenlerden etkinlik formlarina DB, DCA ve BK boyutlarini; bazi etkinliklerde
yazili olarak, bazilarinda 6grencilerin kendi ¢izimleri yoluyla, bazilarinda ise kisa
film ¢ekimi gibi simf dis1 etkinliklere katilarak yansitmalari saglanmistir. Ogretmen

adaylarina uygulanan etkinliklerin iligkili oldugu boyutlar1 igeren etkinlik formlar
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mevcut 6gretmen adayi sayisina gore ¢ogaltilarak kullanima hazir hale getirilmistir.

Etkinlikler Ek 9’da verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu kisimda sirasiyla arastirmanin nicel ve nitel veri toplama araglarinin
analizine iliskin a¢iklamalara yer verilmistir. Arastirmanin nicel verileri fen bilimleri
dgretmen adaylarmim CBBT, CYSDO, CYDEO, SCTO formlarma vermis olduklar:
yanitlar ile elde edilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler ise Ogretmen

adaylarinin AUGF ve YK’deki goriislerinden olusmaktadir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu kisimda arastirmanin nicel veri toplama araclar1 olan CBBT, CYSDO,

CYDEO ve SCTO’niin veri analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.5.2. Cevre bilimi basari testinden elde edilen verilerin analizi

44 madde igeren ¢oktan se¢meli CBBT-testi puanlanirken dogru olan
cevaplara 1 puan, yanlis olan ve bos cevaplara ise 0 puan verilerek degerlendirme
yapilmigtir. Yanlis cevaplanan ve bos birakilan sorular degerlendirmeye
almmamistir. Ogretmen adaylarinin CBBT den almis olduklar1 toplam puanlar dogru
cevaplar lizerinden degerlendirilmistir. Buna gore Ogretmen adaylarit CBBT’den
alinabilecek en yiiksek puan 44’tiir. Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 toplam
puanlar CBBT’ye ait verileri olusturmaktadir. Bu veriler analiz edilirken SPSS
Istatistik programindan faydalanilmistir. Bu veriler carpiklik ve basiklik katsayilari,
Kolmogorov-Smirnov test sonuglari ve Levene testi sonuglar1 dikkate alindiginda
normallik varsayimini karsilamis olduklar1 goriilmiistir. Bu durumda t-testi ile
analizlere devam edilmesine karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplar
karsilastirilirken bagimsiz gruplar t-testi, gruplar kendi i¢lerinde karsilastirilirken ise

bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular; tablolastirilip analiz
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sonuglarina uygun bir sekilde yorumlanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde p

anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir.

3.5.3. Cevreye yonelik sorumlu davranis élceginden elde edilen verilerin analizi

20 maddeden olusan CYSDO besli likert tipinde sirasiyla hicbir zaman,
nadiren, bazen, genellikle, her zaman seklinde sirasiyla 1,2,3,4,5 puanlama olacak
sekilde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin CYSDO’den almabilecekleri en
yiiksek puan 100, en diisiik puan 20’dir. Her bir 6gretmen adayinin almis olduklar
puanlarim toplam1 CYSDO’den elde edilen verileri meydana getirmektedir. Bu
veriler analiz edilirken SPSS Istatistik programindan faydalanilmistir. Bu veriler
carpiklik ve basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov test sonuglar1 ve Levene testi
sonuclart dikkate alindiginda normallik varsayimini karsilamig olduklart igin
analizler t-testi ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirillmasinda
bagimsiz gruplar t-testi, gruplarin kendi iglerinde karsilastirilmasinda ise bagimli
gruplar t-testi kullanilmistir. Ulasilan bulgular; tablolastirilip analiz sonuglarina gére

yorumlanmustir. Verilerin analizinde p anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir.

3.5.4. Cevreye yonelik duyussal egilimler 6lceginden elde edilen verilerin

analizi

23 maddeden meydana gelen besli likert tipindeki CYDEQO’de kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum
secenekleri icin sirasiyla 1,2,3,4,5 puanlama olacak sekilde degerlendirilmistir.
CYDEO’deki olumsuz maddeler ters puanlanmistir. CYDEQO’den aliacak en yiiksek
ve en diisiik puanlar 115 ve 23'tiir. Her bir 6gretmen adaymin almis olduklar
puanlarin toplam1 CYDEO’den elde edilen verileri meydana getirmektedir. Bu
veriler analiz edilirken SPSS Istatistik programimdan faydalamlmistir. Carpiklik ve
basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov ve Levene testleri sonuglarina gore
normallik varsayimini karsiladigi goriilmiis olup analizlere t-testiye devam edilmistir.

Deney ve kontrol gruplar karsilastirilirken bagimsiz gruplar t-testi, bu gruplar kendi
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iclerinde karsilastirilirken bagimli gruplar t-testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular;
tablolastirilarak analiz sonuglarina uygun olarak yorumlanmistir. Analizlerde p

anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

3.5.5. Siirdiiriilebilir ¢cevre tutum é6lceginden elde edilen verilerin analizi

27 maddeden olusan SCTO testi besli likert tipindedir. SCTO’de sirasiyla
kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle
katiltyorum geklinde 1, 2, 3, 4, 5 puanlama olacak sekilde degerlendirilmistir.
SCTO’den almabilecek en yiiksek puan 135, en diisiik puan ise 27°dir. Ogretmen
adaylarinmn almis olduklar1 toplam puanlar SCTO’ye ait verileri olusturmaktadir. Bu
veriler analiz edilirken SPSS Istatistik programindan faydalanilmistir. Verilerin
carpiklik ve basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov ve Levene test sonuglarina
uygun olarak normallik varsayimini karsiladigi tespit edilmistir. Bu nedenle
analizlerde t-testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirilmasinda
bagimsiz gruplar t-testi, her bir grubun kendi i¢inde karsilastirilmasindaysa bagimli
gruplar t-testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular; tablolastirilarak analiz sonuglarina
bagli olarak yorumlanmistir. Bu verilerin analizinde p anlamlilik diizeyi 0.05 olarak

kabul edilmistir.

3.5.6. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi; arastirmacinin, katilimcilarin goriisiine bagli oldugu,
genis ve genel sorular sordugu, katilimcilarin kelime veya metinlerinden elde edilen
verileri genis bir yelpazede topladigi, temalar icin bu kelimeleri ¢oziimledigi ve
tanimladigi, onyargili ve siibjektif bir tavirla aragtirmay1 yonettigi bir siirectir. Nitel
verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda Once arastirmaci veriler toplar ve ¢oziimlemek
amactiyla hazirlar. Bu siiregte, arastirmaci tarafindan ilkin verilere iliskin genel bir
izlenim gelistirilir. Daha sonra arastirilmakta olan olguyla ilgili kodlamalar yapilarak
temalar ve tanimlar olusturulur [133]. Yani nitel verilerin analizi; sorular, veriler ve

anlamlar arasindaki etkilesimlerden bir anlam ¢ikarma siireci olup ve tekrarlayan bir
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dongiisel yapiya sahiptir [134]. Bu baglamda agik uglu goriisme formu, 6gretmen
adaylarina ait yansitma kagitlar1 ve uygulama sonrasi geri bildirim sorularinin
analizine iliskin iki uzmandan gelen doniitler neticesinde kodlamanin arastirmada
nitel verilerin icerik analizinde uyusum yiizdesi “Givenirlik=Goriis birligi/(Goriis
birligi+Goriis ayrilig1)x100 formiilii ile hesaplanmis olup kodlama giivenirligi 0.81

olarak hesaplanmuistir.

3.5.7. AUGF’den elde edilen verilerin analizi

Ogretmen adaylarinin cevreye iliskin goriislerinin ve bu goriislerindeki
degisimin belirlenmesi amaciyla AUGF igerik analizinde kullanilmistir. Bu form
uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda sekiz dgretmen adayina uygulanarak
goriiglerinde meydana gelen degisim analiz edilmistir. Form altt sorudan
olusmaktadir. AUGF’deki verilerinin analizinde acik kodlama yapilmistir.
Arastirmada nitel ¢ozlimlemeyi saglayan betimsel analizler, verilerden g¢ikarilan
kavramlara gore kodlamanin yapilmasi ve icerik ¢oziimlemesi kullanilmustir. Icerik
¢oziimleme siirecinde ortaya ¢ikan kodlardan temalar belirlenmistir. Veriler tekrar
tekrar okunarak kodlara, alt temalara ve iligkili temalara ulagilmistir. Tespit edilen
kodlar, alt temalar ve temalarin siklik analizi yapilarak % ve frekans degerleri
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi
goriislerindeki degisimin ortaya konulabilmesi amaciyla oldugu gibi dogrudan

alintilar yapilmistir. Bu verilere bagh olarak elde edilen bulgular yorumlanmustir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda kullanilan nicel verilerin toplanmasi amaciyla
kullanilan 6lgme araglarinin ¢alismadaki giivenirligini tespit etmek amaciyla CBBT
icin KR-20 degeri i¢cin Microsoft Excel 2016 programi kullanilmistir. Bu ¢alismada
i¢in KR-20 degeri 0,72 olarak bulunmustur. Sirastyla CYSDO, CYDEO ve SCTO
icin bu ¢alismada elde edilen Cronbach Alfa degerleri ise 0,849 - 0,792 - 0,886
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olarak bulunmustur. Nitel verilen i¢in kodlama giivenirligi 0,81 bulunmustur.
Bulunan bu degerlere gore testlerin bu ¢alisma i¢in giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda hazirlanan etkinlikler ve kullanilan veri toplama
araclarinin tamami i¢in ¢evre konusunda caligsmalari olan iki fen egitimi uzmani
akademisyenin uygun goriisii alinmistir. Cevreye iliskin duygulara iliskin yapisal
esitlik modelini olusturan aragtirmacilardan biri olan Nurit Carmi’yle uygulamalar
baglaminda elektronik posta yoluyla iletisime ge¢ilmis ve olumlu goriis alinmustir.
Aragtirma kapsaminda uygulanan etkinlikler ¢calisma grubu disindan sekiz 6gretmen
adaymna uygulanarak gerekli doniit ve diizeltmeler yapilmistir. Etkinlikler alaninda
lisansiistl egitim gormis deneyimli bir Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni tarafindan
da incelenmis ve dil yoniinden gerekli diizeltmeler yapilmistir. Calismada uzman
goriisii ve incelemesi, goniilli katilimcilarin teyit edilmesi, 0gretmen adaylarinin
goriisleri alinirken yeterli stire kullanilmasi ve 6gretmen adaylarinin birbirlerinin
goriislerinden etkilenmemesi i¢in arastirmaci tarafindan uygun kosullar saglanmistir.
Boylece calismanin i¢ gegerligi (inandiricilifi) artirilmaya calisilmistir. Ayrica,
verilerin gegerligini artirmak amaciyla arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin
tutarlilig1 da kontrol edilmistir. Bununla birlikte bulgular ve agik uglu goriisme formu
gelistirilirken esas alman kavramsal cerceveyle uyumlu olup olmadigr da
incelenmistir. Ac¢ik uglu goriisme formu aracilifiyla katilimcr goriisleri alinirken,
arastirmact hazir bulunmus ve siireci gozlemleyerek gerektiginde talep {izerine
aciklamalar yapmistir. Bu sayede, veri kaybinin engellenmesi ve aragtirma sorularina
uygun veri toplanmasi saglanmaya ¢alisilmistir.

Hem deney hem kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin yansitict giinliik
tutmalar1 saglanmis ve deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama siirecine
iliskin goriisleri alinmigtir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarindan dogrudan alinti
yapilarak c¢alismanin inandiricilign arttirilmaya calisilmistir.  Arastirmanin - dis
gecerliginin (aktarilabilirliini) artirllmast amaciyla uygulama siireci ve siiregte
gerceklestirilen uygulamalar detayli bir sekilde agiklanmistir. Bu amagcla, ¢alisma
grubunun belirlenmesi, deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasi, arastirma da

kullanilan model, veri toplama araclari, elde edilen verilerin toplanma siireci ve
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analizi, bulgular ve sonuclarin nasil diizenlenmis oldugu detayli olarak ifade
edilmistir.

Calismada i¢ giivenirligin (tutarlilik) yliksek olmasini saglamak amaciyla
bulgularin tamami dogrudan sunulmustur. Bununla birlikte agik uclu goriisme
formundan, yansitict giinliiklerden, uygulama siirecine iliskin geribildirimlerden
toplanan veriler arastirmact ve nitel aragtirmalarda deneyimli ve ¢evre konusunda
caligmalar1 olan iki fen egitimi uzmani tarafindan ayrica analiz edilmistir. A¢ik uglu
goriisme formuna iliskin yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve bunlarin tutarlik orani
hesaplanarak tespit edilmistir. Caligmanin dis giivenirliginin (teyit edilebilirliginin)
artirtlmas1 amactyla aragtirmacinin  hakkinda bilgi, deneyimi, katilimcilarin
ozellikleri, arastirmanin gerceklestigi zaman ve yer, kavramsal ¢erceve, veri analiz
yontemleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Son olarak aragtirma siirecinde elde edilen tiim ham veriler ileride yapilmasi
muhtemel bagka arastirmalarla karsilastirilmasina imkan vermesi amaciyla muhafaza
edilmis olup bu sayede dis giivenirligin artirilmasi amaclanmistir.

Bu boéliimde uygulanan yontem ve kullanilan materyaller basligi altinda
detayli bir sekilde agiklanan, deney ve kontrol gruplartyla ayri ayr1 gergeklestirilen

uygulama stirecine iliskin 6zet akis semas1 Sekil 3.1°de sunulmustur.
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| Ontestlerin Uygulanmasive Deney-Kontrol Gruplarmin Olusturulmast |

. 4

| Kontrol Grubu | | Deney Grubu |

. 4 ¥

* Donem Boyunca Yapilacak Uygulamalarin Planlanmas1

*Donem Boyunca Yapilacak Uygulamalarm Planlanmas1
* Cevresel Duyguya lliskin Isbirlikli Yansitma Gruplarinin

* [sbirlikli Yansitma Gruplarmm Olusturulmas1 Olusturulmasi

* Gruplarla Hafta Hafta Gergeklestirilecek Siireglerin Belirlenmesi
* Gruplarla Hafta Hafta Gergeklestirilecek Siireglerin Belirlenmesi

* Cevreye lliskin Duygu ve Bunun Bilesenleri olan Dogaya
Baglilik-Biyos fere Duyulan Kaygi-Dogal Cevreye Adanmushk
Cergevesinde Tanitilmas1

\ 4 \ 4

1. Hafta: Sosyal Atom Grafigi Cizelim Etkinligi 1. Hafta: Cevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis
Sosyal Atom Grafigi Cizelim Etkinligi

2. Hafta: Cevrem ve Goriislerim Etkinligi
2. Hafta: Gevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis

3. Hafta: Doga Diigmanhg1 Etkinligi Cevrem ve Duygularm Etkinligi
4. Hafta: Japonya'da Niikleer Ofke Etkinligi 3. Hafta:Cevreye lliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis
Doga Diismanhg Etkinligi

6. Hafta: Cevre Kirliligi ve Japonya'da Mutant Papatyalar Agti ve
Cevre Kirliligi ve Hastaliklar Etkinligi 4. Hafta: Cevreye Iliskin Duygu Boyutlaryla Zenginlestirilmis

Japonya'da Niikleer Ofke Etkinligi

7. Hafta: Cevreye iliskin Goriislerim Etkinligi

5. Hafta: Cevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis

8. Hafta: Durum- Sorun-Coziim Etkinligi Cevre Kirliligi ve Japonya'da Mutant Papatyalar Act1 Etkinligi

9. Hafta: Cevreyi Cizelim Etkinligi 6. Hafta: Gevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis

Cevre Kirliligi ve Hastaliklar Etkinligi

10. Hafta: Aday Ogretmenler Tarafindan Hazirlanan Kisa Film
Cekimlerinin Sunulmas1 7. Hafta: Cevreye lliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis

Cevreye iliskin Duygulanm Etkinligi

8. Hafta: Cevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis
Durum-Sorun-Coziim-Duy gularim Etkinligi

9. Hafta: Cevreye iliskin Duygu Boyutlariyla Zenginlestirilmis
Cevreye Iliskin Duygularimiz Cizelim Etkinligi

10. Hafta: Cevreye iliskin Duygu Boyutlartyla Zenginlestirilmis
Kisa Film Cekimlerinin Aday Ogretmenler Tarafindan Sunulmas1

. 4 \ 4

Son Testlerin Uygulanmas1
Uygulama Siirecine iliskin Yansitma Kagitlarmmn ve Aday Ogretmenlerin Geribildirimlerinin Alnmas1

. 4

*Nicel Verilerin SPSS Programu Yardimiyla Analiz Edilmesi
*Nitel Verilerin (A¢ik Uglu Gortisme Formu, Yansitma Kagitlari, Geribidirim Sorulari) Analiz Edilmesi

¥

*Verilerin Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Bulgularm Tablolastirilarak Yazilmas1 ve flgili Alan Yazmdaki Galismalardan Elde
Edilen Sonuglarla Tartigilmas1
* Aragtirma Sonucunda Elde Edilen Sonuglarin Yazilmas1 ve Ileride Yapilacak Calismalar Igin Onerilerde Bulunulmas1

Sekil 3.1 Deney ve kontrol gruplartyla yapilan uygulamalara iligkin akis1 semasi
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu bolimde arastirmanin On-test ve son-test sonuglarina ait betimsel
istatistikler, normallik, on-test ve son-test sonuglarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi,
etki biiyiikliigii degerleri verilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS

Statistics programi kullanilmigtir. “p” anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

On-test sonuglar1 Cizelge 4.1°de gosterilmistir.

Cizelge 4.1 On-test Sonuglarma Iliskin Betimsel Istatistikler

Uygulanan Madde

Test Sayisi Grup N X Medyan Mod Ss Genislik Min Max

Deney 35 25,40 26 23 4,97 21 15 36

(BBT 44 Kontrol 35 25,83 27 27 5,88 22 14 36
- Deney 35 67,09 69 58 11,62 43 47 90
¢YSDO 20 Kontrol 35 66,77 66 57 9,33 39 48 87
= Deney 35 89,57 91 86 9,28 34 70 104
¢YDEO 23 Kontrol 35 88,83 89 86 8,56 35 69 104
SCTO 27 Deney 35 113,71 115 100 10,70 43 90 133

Kontrol 35 11251 113 106 10,90 42 90 132

Cizelge 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Fen Bilimleri
Ogretmen adaylarinim uygulama éncesinde CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEQ’lere
vermis olduklar1 cevaplarin ortalama, mod, medyan, standart sapma, genislik,
minimum ve maksimum puanlar goriilmektedir. Son-test sonuglar1 Cizelge 4.2°de

gosterilmistir.

Cizelge 4.2 Son-test Sonuglarina iliskin Betimsel Istatistikler

Uygulanan Madde - - .
Test Sayisi Grup N X Medyan Mod Ss Genislik Min Max

CBBT a4 Deney 35 34,26 34 31 3,58 13 28 41
Kontrol 35 32,17 33 33 4,40 17 24 41
Deney 35 76,83 76 76 8,94 33 61 94
Kontrol 35 70,17 70 70 11,29 41 52 93
Deney 35 97,69 99 95 9,55 38 74 112
Kontrol 35 92,40 93 88 10,52 43 66 109
SCTO 5 Deney 35 119,89 120 114 8,21 33 100 133

Kontrol 35 114,46 115 113 9,49 38 95 133

CYSDO 20

YDEC
¢YDEO 23
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Cizelge 4.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Fen Bilimleri

Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEO’lere

vermis olduklar1 cevaplarin ortalama, mod, medyan, standart sapma, genislik,

minimum ve maksimum puanlar goriilmektedir.

4.1. On-test ve Son-test Sonug¢larinin Normalliginin incelenmesi

Deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuclarinin g¢arpiklik ve

basiklik katsayilarina Cizelge 4.3 te gosterilmistir.

Cizelge 4.3 Verilerin Dagilimmin Carpiklik ve Basiklik Katsayilarina Gore
Normalliginin Incelenmesi
ONTEST SONTEST
CYSD | CYDE - CYSD | CYDE R}
CBBT o o SCTO | CBBT o o SCTO
N 35 35 35 35 35 35 35 35
% 25,40 67,00 | 8957 | 113,71 | 34,26 | 76,83 | 97,69 | 119,89
Medyan 26 69 91 115 34 76 99 120
Mod 23 58 86 100 31 76 95 114
Carpiklik -0,212 0,032 | -0509 | -0241 | 0,217 | 0,157 | -0,518 | -0,487
0 | Carpiklik Standart 0,398 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398
= Hatasi
L
O [ Carpiklik Katsayisi -0,533 0,080 | -1,281 | -0,607 | 0545 | 0,396 | -1,303 | -1,225
Basiklik 0,155 0,856 | -0,451 | -0,679 | -0,821 | -0,773 | -0,321 [ -0,204
Basiklik Standart 0,778 0,778 | 0778 | 0778 | 0778 | 0778 | 0778 | 0778
Hatasi
Basiklik Katsayist 0,199 -1,201 | -0,579 | -0,873 | -1,056 | -0,994 | -0,413 | -0,250
N 35 35 35 35 35 35 35 35
3 25,83 66,77 | 8883 | 112,51 | 32,17 | 70,17 | 92,40 | 114,46
Medyan 27 66 89 113 33 70 93 115
Mod 27 57 86 106 33 70 88 113
Carpiklik -0,288 0,292 | -0412 | -0,276 | -0,200 | 0,493 | -0,552 | -0,162
.|
| Carpiklik Standart 0,398 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398 | 0,398
— Hatas1
=z
O | carpikiik Katsayisi 0,723 0,733 | -1,037 | -0,694 | -0,251 | 1,239 | -1,387 | -0,407
Basiklik -0,395 0,486 | -0,399 | -0,551 | -0,599 | -0,728 | -0,185 [ -0,460
Basiklik Standart 0,778 0,778 | 0,778 | 0,778 | 0,778 | 0,778 | 0,778 | 0,778
Hatasi
Basklik Katsayist -0,508 0,625 | -0,513 | -0,708 | -0,770 | -0,936 | -0,237 | -0,592
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Cizelge 4.3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Fen Bilimleri
Ogretmen adaylarinin CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEO &n test ve son testlerine
ait carpiklik standart hatalari, ¢arpiklik katsayilari, basiklik standart hatalar1 ve
basiklik katsayilar1 hesaplanmistir. Tablo 3.3°de goriildiigii gibi ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 tim testler i¢cin normal dagilim i¢in kabul edilen -1,96 ile
+1.96araligindadir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri +/-1’den kiigiiktiir. Bu
degerlere CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEO’lerin normal dagilim gosterdigini
sOyleyebiliriz [114]. Deney ve kontrol grubunun on-test ve son-test sonuglarinin

Kolmogorov-Smirnov testine iligkin bulgular Cizelge 4.4’te gosterilmistir.

Cizelge 4.4 On-test ve Son-test Puanlari Kolmogorov-Smirnov Testine Iliskin
Bulgular

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik | df p Istatistik | df p
CBBT 0,091 35 [0,200*| 0,975 35 | 0,587
CYSDO 0,08 35 |0,200% 0,973 35 (0,531
CYDEO| 0,118 35 10,200%( 0,956 35 10,169
SCTO 0,091 35 |0,200%| 0,976 35 (0,621

ONTEST

DENEY

CBBT 0,107 35 |0,200%( 0,966 35 (0,333
CYSDO 0,086 35 |0,200%| 0,974 35 0,554

SONTEST =
CYDEO 0,093 35 |0,200*%( 0,965 35 10,323
SCTO 0,076 35 [0,200*| 0,972 35 (0,504
CBBT 0,122 35 |[0,200*| 0,966 35 10,336
. CYSDO 0,09 35 [0,200*| 0,978 35 (0,686

ONTEST =
CYDEO 0,087 35 |0,200%( 0,975 35 10,605
SCTO 0,075 35 |0,200%( 0,977 35 (0,648

KONTROL

CBBT 0,089 35 |0,200*( 0,980 35 (0,770
CYSDO 0,108 35 [0,200%| 0,944 35 [ 0,075
CYDEO| 0,079 35 |0,200*| 0,964 35 [ 0,308

SCTO 0,072 35 |0,200*| 0,984 35 (0,885
*Bu deger gergek anlamliligin alt siniridir.

SONTEST

Cizelge 4.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Fen Bilimleri
Ogretmen Adaylarnin CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEO o6n-test ve son-testlerine

ait Kolmogorov - Smirnov ve Shapiro - Wilk analizleri goriilmektedir. Deney ve
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kontrol gruplarindaki birey sayist 30’un iizerinde oldugunda Kolmogorov - Smirnov
sonuclarmin kullanilmast Onerilmektedir [127]. Bununla birlikte Cizelge 4.4
incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait p degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinden
bliyiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin normallik
varsayimini karsiladigi ifade edilebilir. Deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-
testlerine ait varyanslarin dagilimina iligkin Levene testi sonucglar1 Cizelge 4.5°te

gosterilmistir.

Cizelge 4.5 Varyanslarin dagilimina iliskin Levene Testi Sonuglar1

TESTLER F Sig

CBBT ONTEST 1,223 0,273
CBBT SONTEST 1,076 0,303
CYSDO ONTEST 2,167 0,146
CYSDO SONTEST 1,674 0,200
SCTO ONTEST 0,027 0,870
SCTO SONTEST 0,641 0,426
CYDEO ONTEST 0,241 0,625
CYDEO SONTEST 0,256 0,615

Cizelge 4.5 deney ve kontrol grubundaki fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
CBBT, CYSDO, SCTO ve CYDEO on-test ve son-testlerine iliskin Levene testi
sonuglar1 verilmistir. Buna gére deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test
sonuclar1 incelendiginde p anlamlilik degerinin 0,05’den biiyliik oldugu yani
varyanslarinin esit kabul oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak Cizelge 4.3, Cizelge 4.4 ve Cizelge 4.5 goriilen ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari, Kolmogorov-Smirnov test sonuglari ve Levene testi sonuglar
birlikte degerlendirildiginde bu verilerin deney ve kontrol gruplari i¢in normallik
varsayimini karsilamis oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bu sonuglara dayanarak t-

testi ile analizlere devam edilmesine karar verilmistir.
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4.2. Ogretmen Adaylarina Uygulanan Cevre Bilimi Basar1 Testine Iliskin

Bulgular ve Tartisma

Bu arastirmanin birinci probleminde 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik
bilgilerinin ne diizeyde oldugu ele alinmistir. 44 sorudan olusan CBBT, “Cevreye
iliskin duygu etkinlikleriyle zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin g¢evre bilgi diizeyleri lizerinde etkili midir?” alt problemine
cevap bulabilmek i¢in ¢alisma grubuna On-test ve son-test olarak uygulanmustir.
Uygulamalardan elde edilen veriler dogrultusunda uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin birbirleriyle karsilastirildigi bulgulara Cizelge 4.6’da yer

verilmistir.

Cizelge 4.6 Deney ve kontrol gruplart CBBT 0On-testlerine ait bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari

Testler  Gruplar N X S sd t p
Deney 35 25,40 4,97 68 -0,329 0,743
CBBT
Kontrol 35 25,83 5,88

Cizelge 4.6’da incelendiginde uygulama oOncesinde bilgi boyutunda her iki
grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(68)= -0,329; p>0,05].
Deney grubu oOn-test ortalamasi (x=25,40) ile kontrol grubu On-test ortalamasi
(x=25,83) birbirine yakin bulunmustur. Bu bulgu segilen iki grubun g¢evreye yonelik
bilgi seviyeleri arasindaki farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir. Asagida Cizelge
4.7’de deney ve kontrol gruplart CBBT son-testlerine iliskin bagimsiz gruplar: t-testi

sonuglart goriilmektedir.

Cizelge 4.7 Deney ve kontrol gruplar1 CBBT son testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p
Deney 35 34,26 3,58 68 2,176 0,033
CBBT
Kontrol 35 32,17 4,40
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Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadig1 tespit etmek amaciyla son-test olarak uygulanan CBBT’den elde
edilen puanlar iligkisiz t-testi ile karsilastirilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde
O0gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik bilgilerinde deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(68)= 2,176; p<0,05]. Deney grubu son-
test ortalamasinin (x=34,26) kontrol grubu son-test ortalamasindan (x=32,17) yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yapilan t-testi sonucunda, ortalamalar ile bu ortalamalarin
karsilastirildig1 sabit deger arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkin
oldugunu gosterir. Fakat bu farkin biiylikligii hakkinda bilgi vermez. Bunu tespit
amaciyla Cizelge 4.8’de t-testinden elde edilen istatistiksel farkin etki biyiikligi d

degeri hesaplanmistir.

Cizelge 4.8 Deney ve kontrol gruplar1 CBBT son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina iliskin etki biiytikligii degerleri

Testler N1 N2 t d

CBBT 35 35 2,176 0,52

(d>1 ise ¢ok biiyiik etki olarak yorumlanirken bu deger 0,2 - 0,5 - 0,8 dolaylarinda sirasiyla az, orta ve biiyiik etki
olarak degerlendirilir. d = ¢ x /[M] [124; 125]
N1xN3

Cizelge 4.8’de hesaplanan etki bliyiikligi d= 0,52 degerinde oldugu tespit
edilmistir. Bu deger son test CBBT sonuglarinda deney grubu lehine olan bu farkin
istatistiksel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma gruplarma
uygulanan yaklagimlarin grup i¢inde nasil bir etki biraktigini tespit etmek igin
gruplar kendi iglerinde karsilagtirilmast amaciyla elde edilen wverilerin
degerlendirilmesi amaciyla Cizelge 4.9’da iligkili gruplar t-testi sonuglari

goriilmektedir.
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Cizelge 4.9 Deney ve kontrol gruplart CBBT 6n-test son-test sonuglaria ait iliskili
gruplar t-testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p
DENEY Ontest 35 25,400 49658 34 -13,268 0,000
Sontest 35 34,257 3,5838
KONTROL Ontest 35 25,829 5,878 34 -10,729 0,000

Son test 35 32,171 4,396

Cizelge 4.9°da verilen bilgiler incelendiginde deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin uygulama sonrasinda cevreye yonelik bilgilerinde anlamli bir artis
oldugu bulunmustur (Deney grubu: [t(34)= -13,268; p<0,05]) . Deney grubunda
uygulama Oncesi ¢evreye yonelik bilgi basar1 puanlarinin ortalamas1 X=25,400 iken,
uygulamadan sonra ortalama x=34,257’ye c¢ikmistir. Bu bulgu, cevreye yonelik
duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis cevre bilimi dersinin,
O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki 06gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik bilgileri
incelendiginde anlamli diizeyde bir fark oldugu belirlenmistir. (Kontrol grubu:
[t(34)= -10,729; p<0,05]. Kontrol grubunda Ogretmen adaylarmin uygulama
oncesindeki ¢evreye yonelik bilgi basari puanlarinin ortalamas: (x=25,829) iken
uygulamadan sonra hesaplanan ortalamanin (X=32,171) degerinde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuclarin istatiksel olarak etki biiyiikliigii degerleri
hesaplanmistir. Asagida Cizelge 4.10’da deney ve kontrol gruplart CBBT 6n test-son
testlerine ait bagimli gruplar t-testi sonuglarina iliskin etki biyiikligii degerleri

gorilmektedir.

Cizelge 4.10 Deney ve kontrol gruplart CBBT 06n test-son testlerine ait bagiml
gruplar t-testi sonuglarina iliskin etki biiyikligii degerleri

Testler N t d
DENEY 35 -13,268 -2,24
KONTROL 35 -10,729 -1,81

(d degeri isaretinden bagimsiz olarak degerlendirilir ve her degeri alabilir. d>1 ise ¢ok biiyiik etki olarak yorumlanirken bu

deger 0,2 - 0,5 - 0,8 dolaylarinda sirastyla az, orta ve biiyiik etki olarak degerlendirilir. d = ‘/Lﬁ [124; 125]
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Cizelge 4.10 incelendiginde deney ve kontrol gruplari i¢in ayri ayri
hesaplanan etki biiylikliigii degerlerinin deney grubu i¢in d= -2,24 degerinin kontrol
grubu i¢in d= -1,81 oldugu goriilmektedir. Bu degerler isaretinden bagimsiz olarak
karsilastirildiginda deney grubuna ait etki biiyiikliigii degerinin kontrol grubuna ait
etki bliylikliigii degerinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney
grubuyla yiiriitilen c¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin kontrol grubunda yiiriitiilen uygulamalardan
istatistiksel olarak daha biiylik bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Cevreye yonelik bilgi bulgular 6zetlendiginde; iki grup arasinda baslangigta
bir farklilik bulunmamistir. Her iki grubun da uygulanan yaklasimlar sonunda
cevreye yonelik bilgilerinde bir artis tespit edilmistir; fakat bu artis deney grubunda
daha fazladir. Bu bulgu ¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgileri
tizerinde daha olumlu etki biraktigin1 gostermektedir. Bu sonuglar ¢evresel duygu
etkinliklerinin ¢evre okuryazarlifinin alt bilesenlerinden birisi olan g¢evresel bilgi
diizeyinde 6nemli bir artisa neden oldugunu gostermektedir. Cevreye iliskin duygu
iceriginin dogaya baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal cevreyi korumaya
adanmiglik bilesenleri sayesinde Ogretmen adaylarinin gevresel bilgi diizeylerini
onemli 6l¢iide artirdig sdylenebilir.

Birinci aragtirma problemine iligkin elde edilen bulgular alan yazinda yer alan
caligmalar dogrultusunda tartisilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular,
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye iliskin bilgilerinin uygulama oncesinde
orta diizeyde oldugu gostermistir. Aragtirmadan elde edilen bulguyu destekleyen
caligmalar mevcuttur [105, 124]. Alan yazina bakildiginda bu konuda farkli
bulgulara ulasildig1 da goriilmiistiir. Bu nedenle 68retmen adaylarinin ¢evreye iliskin
bilgilerine iliskin herhangi bir genellemeye gidilememistir. Benzer ¢alismalarda
cevreye iliskin bilgi diizeyinin diisiikk olduguna [19, 114, 126-130] ve yiiksek
olduguna [135, 136] da rastlanmistir.

Uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin c¢evreye iliskin bilgilerinin
niceliksel olarak her iki grupta arttig1 ve bu artisin kendi i¢inde her iki grupta anlamli

diizeyde oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina ait son test ortalamalari
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karsilastirildiginda ise aradaki farkin deney grubunun lehine anlamli diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Alan yazinda bu artisin anlamli diizeyde olduguna iligkin birgok
bulguya rastlanmaktadir [19, 93, 89, 94, 134, 137-145]. Bu ¢alismalardan birinde
deney grubuna uygulanan elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik
hazirlanan etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersini alan O6gretmen
adaylarinin g¢evre bilgilerinin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarina gore daha fazla arttig1 tespit edilmistir [140]. Benzer [19], proje
tabanli Ogrenme yaklagimi ile ylriitiilen c¢evre egitimi derslerinin fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerine olan etkisini aragtirmistir.
Deneysel uygulamaya baslamadan Once deney ve kontrol grubu &gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu saptanmustir.
Uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol gruplarmmin g¢evre bilgi diizeylerinde
niceliksel olarak bir artig oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki artigin ise kontrol
grubuna gore daha anlamli diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Fettahlioglu [93],
fen bilgisi 0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliginin gelisiminde arglimantasyon
ve probleme dayali 6grenme yaklasimlarinin kullanilmasimin etkisini arastirmistir.
Arastirma sonucuna gore fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarliginin
bilgi boyutunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark oldugu tespit edilmistir.
Deniz [143] ise toplumbilimsel argiimantasyon yonteminin g¢evreye yonelik bilgi
diizeylerini incelemistir. Yapilan analizler sonucunda bu yontemin c¢evreye yonelik
bilgi diizeyini arttirdigi sonucuna varilmigtir. Yavetz, Goldman ve Pe’er [6]
tarafindan  Israil'de yapilan hizmet ©Oncesi Ogretmenlerin  dgrenimlerinin
baslangicinda ve sonundaki c¢evre okuryazarliklarinin karsilagtirilmast  adlh
calismanin sonucuna gore genel olarak, ¢evresel tutumlar1 pozitif olsa da, ¢evresel
bilgi diizeyleri diisiik kalmistir. Bilge [15] ise, egitimin bireye ¢evre hakkinda bilgi
ve beceri yaninda ¢evre bilincini, ¢cevre sorunlarin1 ¢6zmek amaciyla harekete gecme
kararliligi1 da kazandirabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte Bilgi [86],
liselerde yiiriitiilen cografya dersleri kapsaminda gevre konularinin 6gretiminde aktif
Ogretim yontemlerinin etkilerinin aragtirmistir. Uygulanan bu yontemin, destekleyici
O0grenme iirlinleri tizerinde olumlu bir etki birakarak 6grencilerin ¢evre konularindaki

bilgilerini gelistirdigini ortaya g¢ikarmistir. Cimen [17] ise, sadece bilgi egitimine
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dayali yaklagimlarin ¢evre bilinci olusturmada yeterli olmadigini, bilgi egitiminin
disinda ¢evreye iliskin tutumlarin da bireylerin c¢evreyle ilgili karar asamalarinda
onemli rolii oldugunu belirtmistir.

Fen bilimleri Ogretmen adaylarmmin c¢evreye iliskin goriislerinin ve bu
goriiglerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla gelistirilen agik u¢lu gériisme formu
aracilifiyla toplanan nitel veriler incelendiginde, arastirmadan nicel yollarla elde
edilen g¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis
cevre bilimi dersinin, 6gretmen adaylarimin g¢evreye yonelik bilgilerini artirmada
Oonemli bir etkiye sahip oldugu sonucunu destekledigi goriilmiistiir. Buna gbre aday
Ogretmenlere acik uglu goériisme formu araciligr ile sorulan g¢evreyi nasil
tanimlarsiniz? Hayal ettiginiz ¢evreyi anlatir misiniz? Neden bdyle bir ¢evre hayal
ediyorsunuz? Sorularmna verilen cevaplar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
uygulama Oncesinde ¢evreye iliskin goriislerinin daha c¢ok salt ¢evre ozellikleri
lizerinde yogunlagtigint gostermektedir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen
adaylarinin ¢evreye iliskin goriislerinde insan Ozellikleri, siirdiiriilebilirlik-geri
dontisiim, bilinglendirme ve duyarlilik-sorumluluk alt temalar1 yoniinde artis
gosteren kodlar ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu da ¢evreye yonelik duygu boyutu
kazandirilmis  etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi egitiminin aday
ogretmenlerin cevreye iliskin bilgilerini arttirdigimi ve cevreye iliskin bilgileri
tizerinde olumlu etki biraktigin1 desteklemektedir.

Yukarida verilen tartisma sonucunda gevreye iliskin bilgi diizeyinin orta
seviyede bulunmasina karsin [94, 105, 106] genel olarak diisiik oldugu [10, 11, 16,
19]; cevresel bilgi diizeyini etkileyen olasi demografik etmenlerin yas ve cevre
egitimi dersi alma [11], cinsiyet [10, 37], anne ve baba 6grenim durumu [10, 105]
oldugu goriilmiistiir. Proje tabanli 6grenme [19, 97], probleme dayali 6grenme [90]
ve kavramsal degisim metinleri [89] gibi yontemler ve uygulamalar yoluyla ¢evreye
iligkin bilgi diizeyinin anlamli diizeyde arttig1 belirlenmistir. Mevcut arastirmada ise
cevre bilgi diizeyini orta diizeyde bulan ¢aligmalarla benzer bulgu elde edilmistir.
Diger 6grenme yaklasimlarinin yani sira gevreye iliskin duygu boyutu kazandirilmis
etkinliklerin de g¢evreye iliskin bilgi diizeyinin artirilmas: lizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin gevreyi
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salt ¢evreye iliskin Ozellikler iizerinden tanimladigi goriilmiistir. Bu bulgunun
Ogretmen adaylarinin diisiikk veya orta diizeyde g¢evre bilgisine sahip olmalarina

iliskin elde edilen nicel bulguyu destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

4.3. Ogretmen Adaylarina Uygulanan Cevreye Yonelik Sorumlu Davramslar

Olcegine Iliskin Bulgular ve Tartisma

20 sorudan olusan CYSDO, “Cevreye iliskin duygu etkinlikleriyle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik sorumlu davranislarinda etkili midir?” alt problemine cevap bulabilmek igin
calisma grubuna On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Uygulamalardan elde
edilen veriler dogrultusunda uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin

birbirleriyle karsilastirildigi bulgulara Cizelge 4.11°de yer verilmistir.

Cizelge 4.11 Deney ve kontrol gruplar1 CYSDO 6n-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar

Testler  Gruplar N X S sd T p
) Deney 35 67,09 11,62 68 0,125 0,901
CYSDO
Kontrol 35 66,77 9,33

Cizelge 4.11 incelendiginde uygulama Oncesinde Ogretmen adaylarinin
sorumlu davranislarinda anlamli diizeyde bir farkin olmadig1 goriilmektedir [t(68)=
,125; p>0,05]. Deney grubu 6n-test ortalamasi1 (x=67,09) ile kontrol grubu 6n-test
ortalamasi (x=66,77) birbirine yakin bulunmustur. Bu bulgu secilen iki grubun
cevreye yonelik sorumlu davranig seviyeleri arasindaki farkin anlamli olmadiginm
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplari CYSDO son-testlerine ait bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Cizelge 4.12°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.12 Deney ve kontrol gruplar1 CYSDO son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p
Deney 35 76,83 8,94 68 2,736 0,008
Kontrol 35 70,17 11,29

CYSDO

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranis diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigi tespit etmek amaciyla son-test olarak uygulanan
CYSDO’den elde edilen puanlar iliskisiz t-testi ile karsilastirilmistir. Cizelge 4.12
incelendiginde ¢evreye yonelik sorumlu davranis boyutunda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir [t(68)= 2,736; p<0,05]. Deney
grubunin son-test ortalamasinin (x=76,83) kontrol grubunun son-test ortalamasindan
(x=70,17) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan t-testi sonucunda,
ortalamalar ile bu ortalamalarin karsilastirildigi sabit deger arasinda anlamli diizeyde
bir farkin oldugu bulunmustur. Bu farkin biiytikliigiinii tespit etmek amaciyla Cizelge
4.13’te goriildiigii lizere t-testinden elde edilen istatistiksel farkin etki biytikligi d
degeri hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 CYSDO son-testlerine ait bagimsiz
gruplar t-testi sonuglarina iligkin etki buyiikligii degerleri Cizelge 4.13°te

gorilmektedir.

Cizelge 4.13 Deney ve kontrol gruplar1 CYSDO son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina iliskin etki biiytikligii degerleri

Testler N1 N2 t d
CYSDO 35 35 2,736 0,65
(d>1 ise ¢ok biiyiik etki olarak yorumlanirken bu deger 0,2 - 0,5 - 0,8 dolaylarinda sirasiyla az, orta ve biiyiik etki
N, +N,
olarak degerlendirilir. d = t x V[ 1 [124, 125]
N, %N,

Cizelge 4.13’te hesaplanan etki biiylikliigii d= 0,65 degerinde oldugu tespit
edilmistir. Bu deger son test CYSDO sonuglarinda deney grubu lehine olan bu farkin

istatistiksel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.
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Calisma gruplarina uygulanan yaklagimlarin grup iginde nasil bir etki
biraktigin1 tespit etmek i¢in gruplar kendi iclerinde karsilastirilmistir. Bu amacla
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerine iliskin bagimli gruplar t-testi

sonuglar1 Cizelge 4.14’te goriilmektedir.

Cizelge 4.14 Deney ve kontrol gruplart CYSDO o6n-test son-test sonuclarma ait
iliskili gruplar t-testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p

On test 35 67,086 11,625 34 -5846 0,000
DENEY

Son test 35 76,829 8,936

On test 35 66,771 9,328 34 -1,735 0,092
KONTROL

Son test 35 70,171 11,286

Cizelge 4.14°te verilen bilgiler dogrultusunda deney grubu Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranis puanlarindaki artisin anlamhi diizeyde
oldugu tespit edilmistir [t(34)= -5,846; p<0,05]. Deney grubunun uygulama
oncesindeki ¢evreye yonelik sorumlu davranis puani ortalamasi X=67,086 iken,
uygulamadan sonra ortalama x=76,829’ya ¢ikmistir. Bu bulgu, cevreye yonelik
duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis cevre bilimi dersinin,
ogrencilerin gevreye yonelik sorumlu davraniglarini artirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari incelendiginde ¢evreye yonelik
sorumlu davraniglarindaki farkin anlaml diizeyde olmadig: tespit edilmistir [t(34)= -
1,735; p>0,05]. Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ¢evreye yonelik sorumlu
davranig puan ortalamasi (X=66,771) iken uygulamadan sonraki davranis puan
ortalamasinin (X=70,171) birbirlerine yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Bu
bulguya, kontrol grubundaki 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen uygulamanin gevreye
yonelik sorumlu davranig puanlarinin artmasinda 6nemli bir etkisinin olmadig
saptanmistir.

Cevreye yonelik sorumlu davranis Olgeginden elde edilen bulgular

Ozetlendiginde; iki grup arasinda baslangigta bir farklilik bulunmamistir. Her iki
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grubun da uygulanan yaklasimlar sonunda ¢evreye yonelik sorumlu davranig dlgegi
puanlarinda bir artigin oldugu tespit edilmis olup bu artisin deney grubunda daha
fazla oldugu belirlenmistir. Bu bulgu cevreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis
etkinliklerle zenginlestirilmis c¢evre bilimi dersinin 0gretmen adaylarinin gevreye
yonelik sorumlu davranislar tizerinde daha biiytik bir etki biraktigini1 gostermektedir.
Bu sonug c¢evresel duygu etkinliklerinin c¢evresel davranig diizeyinde onemli bir
artisa neden oldugunu gostermektedir. Cevreye iliskin duygu igeriginin dogaya
baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal c¢evreyi korumaya adanmislik
bilesenlerinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranig diizeylerini
onemli 6l¢iide artirdig sdylenebilir.

Ikinci arastirma problemine iliskin elde edilen bulgular alan yazinda yer alan
calismalar dogrultusunda tartisilmigtir. Arastirma sonuglart fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinin uygulama oOncesinde orta
diizeyde oldugu gorilmiistir. Arastirmadan elde edilen bulguyu destekleyen
calismalar mevcuttur [92, 105, 146-151]. Alan yazina bakildiginda bu konuda farkl
bulgulara ulasildigi da goriilmiistiir. Buna 6rnek olarak Benzer [19] fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin ¢evresel davraniglarin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bunun
yanmi sira Kogak [97] kimya dersinde yaptig1r proje temelli uygulama sonucunda
cevreye yonelik sorumlu davranislarda anlamli bir farklilasma gézlememistir. Benzer
sekilde Dietrich [152] ¢evresel duygularin gevresel davranislarin degisimine etki
etmedigini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarma, cevreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis
etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi egitimi verilmeden once gruplar arasinda
cevreye yonelik sorumlu davraniglari arasinda &gretmenler arasinda herhangi bir
farklilik goriilmemistir. Her iki gruba uygulanan farkli yaklasimlar sonunda cevreye
yonelik sorumlu davranislar, c¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis
etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi egitimi alan grupta daha fazla ¢ikmistir.
Bu sonug gosteriyor ki, ¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik sorumlu
davraniglar1 lizerinde daha biiylik bir etki birakmaktadir. Bu sonucu destekleyen

calismalara rastlanirken [93], bu sonucu desteklemeyen caligsmalara da rastlanmigtir
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[94]. Fettahlioglu [93], argiimantasyon ve probleme dayali 6grenme yaklagiminin fen
bilgisi 0gretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarliina etkisini arastirmigtir. Arastirmada
ulasilan sonuglar 6grencilerin ¢evre okuryazarliginin davranis boyutunda gelisim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Giiler [92], 8.smifta 6grenim goren
Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin (bilgi-duyus-davranig- biligsel beceri)
belirlenmesine yonelik gergeklestirdigi calismasinda bu 6grencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davraniglarinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Giiven ve Aydogdu
[94] Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerini
belirlemek amaciyla yiiriittiikleri ¢alismada, 6gretmen adaylarinin derslerde gevre
konularma yonelik bir¢ok konuyu gormelerine ragmen c¢evresel sorunlara iligkin
farkindalik ve davranis diizeylerinin beklenenin altinda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin tespit edilen bu farkindalik diizeylerinin ¢evresel
problemlerin giderilmesi i¢in c¢alismalar yapmaya tesvik etmede yetersiz oldugu
belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evreye iliskin goriislerinin ve bu
goriislerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla gelistirilen agik u¢lu gériisme formu
araciligiyla toplanan nitel verilerin sonuglart incelendiginde, arastirmadan nicel
yollarla elde edilen verilerin sonuglari birbirini desteklemektedir. Formda sorulan,
cevreyl koruma adina ne gibi olumlu davranislar sergilediginizi diisiiniiyorsunuz?
Cevreyi koruma adina ne gibi olumsuz davraniglar sergilediginizi diisiiniiyorsunuz?
Sorulara verilen cevaplar incelendiginde iki Ogretmen adaymnin ise uygulama
oncesinde ve sonrasinda parfiim ve deodorant kullanimini birakmak istemelerine
ragmen buna iligkin davraniglarinda degisim goriilmedigi tespit edilmistir. Buna
karsin daha ¢ok Ogretmen adaylarinda olumsuz kategorisinde iken degisim goriilen
davranislar1 oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin kagit kullaniminda
tasarruflu olma su kullaniminda tasarruflu olma, g¢evreyi kirletenleri uyarma, atik
maddeleri tilirline gore ilgili geri donilisiim kutusuna atma, g¢evreye zarar veren
kozmetik triinlerin kullanimi... vb. davraniglarinin uygulama oncesinde olumsuz
kategorisinde iken uygulama sonrasinda degisim goOstererek Ogretmen adaylari
tarafindan olumlu kategorisi altinda ifade edildigi belirlenmistir. Bununla birlikte

Ogretmen adaylarinin sulart kirletmeme, ¢evre konusundaki olumlu davraniglarla
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cevresindekileri etkileme, gereksiz yanan 1siklar1 kapatma, ¢evre sorunlarina yonelik
¢Ozlim Onerisi sunma gibi uygulama Oncesi davraniglarda olmayip uygulama
sonrasinda davranislar1 olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Alan yazinda yer alan bulgularin tartisilmasi ¢esitli sonuglara onciiliik
etmistir. Cevreye iliskin sorumlu davraniglarin analiz edildigi bu boliimde,
calismalarin genelinde orta diizeyde sonuglarin elde edildigi goriilmistiir [11, 92,
105]. Bu nedenle ¢evreye iliskin bilgi diizeylerinde oldugu gibi 6gretmen adaylarinin
cevreye iliskin sorumlu davranis diizeyinin de orta diizeyde oldugu genellenmesi
yapilabilir. Ote yandan, sorumlu davranislarin cinsiyet [101, 105], baba &grenim
durumu [105] ve inanglardan [17] etkilendigine iliskin bulgulara rastlanmistir.
Davranisa doniik kazanimlarin demografik kategoriler 1s18inda degerlendirilmesinin
ve bu dogrultuda genellemelere ulasilmasinin zor oldugu diisiiniilebilir. Bu
dogrultuda c¢evreye iligkin sorumlu davranislarin artirnlmasinda daha fazla
uygulamali ¢alismaya ihtiya¢c oldugu soOylenebilir. Diisiik ve orta seviye agirlikli
cevreye iliskin davranislarin  gelistirilmesi konusunda uygulamali calismalarin
yapildigi ve bu c¢alismalarda arglimantasyon [143] ve probleme dayali 6grenme [93]
gibi ¢esitli 6grenme yaklagimlarinin etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Mevcut arastirmada bu yaklagimlardan farkli olarak cevreye iliskin duygularin
cevreye iligkin sorumlu davranislarin artirilmasi {lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgularin bu sonuglar
destekledigi goriilmiistiir. Analizler sonucunda deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin ~ sulart  kirletmeme, c¢evre konusundaki olumlu davranislarla
cevresindekileri etkileme, gereksiz yanan 1siklar1 kapatma, ¢evre sorunlarina yonelik
¢ozlim Onerisi sunma gibi davranislari uygulamaya gecirdiklerini ifade ettikleri
gorilmistir. Bu o6rnek davraniglarin uygulamalar sonrasinda gézlenmesi dikkate
alindiginda, mevcut arastirmada ele alinan teorik cerceve altinda ele alinan

varsayimlar 1g1ginda ¢evresel duygu modelinin desteklendigi ¢ikarimi yapilabilir.
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4.4. Ogretmen Adaylarina Uygulanan Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler
Testine iliskin Bulgular ve Tartisma

23 sorudan olusan CYDEOQO, “Cevreye iliskin duygu etkinlikleriyle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik duyussal egilimlerinde etkili midir?” alt problemine cevap bulabilmek i¢in
calisma grubuna On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Uygulamalardan elde
edilen veriler dogrultusunda uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin

birbirleriyle karsilastirildig: bulgulara Cizelge 4.15°te yer verilmistir.

Cizelge 4.15 Deney ve kontrol gruplart CYDEQ 6n-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar

Testler  Gruplar N X S sd t p
. Deney 35 89,57 9,28 68 0,348 0,729
CYDEO
Kontrol 35 88,83 8,56

Cizelge 4.15 incelendiginde uygulama oncesinde c¢evreye yonelik duyussal
egilim boyutunda deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark olmadig1 belirlenmistir [t(68)= 0,348; p>0,05]. Deney grubu on-test
ortalamas1 (x=89,57) ile kontrol grubu On-test ortalamas: (x=88,83) birbirine yakin
bulunmustur. Bu bulgu segilen iki grubun cevreye yonelik duyussal egilimleri
arasindaki farkin anlamli olmadigimi gostermektedir. Asagida Cizelge 4.16’da deney
ve kontrol gruplari CYDEO son-testlerine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

gorilmektedir.

Cizelge 4.16 Deney ve kontrol gruplart CYDEO son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p

_ Deney 35 9769 955 68 2,201 0,031
CYDEO
Kontrol 35 9240 10,52
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Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki fen bilimleri dgretmen
adaylarinin gevreye yonelik duyussal egilim diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigimi tespit etmek amaciyla son-test olarak uygulanan
CYDEO’den elde edilen puanlar iliskisiz t-testi ile karsilastirilmistir. Cizelge 4.16
incelendiginde c¢evreye yonelik duyussal egilim boyutunda deney grubundaki
O0gretmen adaylarinin lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur [t(68)= 2,201;
p<0,05]. Deney grubu son test ortalama puanmnin (x=97,69) kontrol grubundaki
O0gretmen adaylarinin son test ortalama puanlarindan (X=92,40) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Yapilan t-testi sonucu, ortalamalar ile bu ortalamalarin karsilastirildig
sabit deger arasinda anlamli diizeyde fark oldugunu gosterir fakat bu farkin
biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Bunu tespit amaciyla Cizelge 4.17°de t-testinden
elde edilen istatistiksel farkin etki biiyiikligi d degeri hesaplanmustir.

Cizelge 4.17 Deney ve kontrol gruplart CYDEOQ son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina iliskin etki biiytikligii degerleri

Testler N1 N2 t d
CYDEO 35 35 2,201 0,53
(d>1 ise ¢ok biiyiik etki olarak yorumlanirken bu deger 0,2 - 0,5 - 0,8 dolaylarinda sirasiyla az, orta ve biiyiik etki
N +N,
olarak degerlendirilir. d = t x V[ 1 [124, 125]
N XN,

Cizelge 4.17°de hesaplanan etki biiyiikliigii d= 0,53 degerinde oldugu tespit
edilmistir. Bu deger son test CYDEO sonuglarinda deney grubu lehine olan bu farkin
istatistiksel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan yaklasimlarin grup iginde nasil bir
etki biraktigini tespit etmek igin gruplar kendi iglerinde karsilastirilmistir. Gruplar
arasinda yapilan bu karsilastirmaya iligkin iligkili gruplar t-testi sonuglarina Cizelge

4.18’de yer verilmistir.
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Cizelge 4.18 Deney ve kontrol gruplart CYDEO &n-test son-test sonuglarma ait
iliskili gruplar t-testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p

Ontest 35 113,714 10,701 34 -5,430 0,000
DENEY

Sontest 35 119,886 8,206

Ontest 35 112,514 10,902 34 -1,030 0,310
KONTROL

Son test 35 114,457 9,491

Cizelge 4.18’de veriler incelendiginde deney grubundaki Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre tutum puanlarindaki artisin anlamli diizeyde oldugu
bulunmustur [t(34)= -5,430; p<0,05]. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
uygulama oncesindeki siirdirilebilir gevre tutum puan ortalamalart X=113,714 iken,
uygulamadan sonra ortalama x=119,886’ya ¢ikmistir. Bu bulgu, cevreye yonelik
duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis cevre bilimi dersinin,
Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini artirmada onemli diizeyde
etkisinin oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki o6gretmen adaylarmmin 6n test ve son test puanlar
incelendiginde siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutum puanlarindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit edilmistir [t(34)= -1,030; p>0,05]. Ogretmen
adaylarmin uygulama Oncesindeki siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum puan
ortalamasinin  (x=112,514) iken uygulama sonrasinda ortalama (x=114,457)
puanlarin birbirlerine yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, kontrol
grubundaki Ogretmen adaylariyla yiiriitilen uygulamanin 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarini artmasinda 6nemli bir etkisinin olmadigini
ortaya koymaktadir.

Cevreye yonelik duyussal egilimler Olgeginden elde edilen bulgular
Ozetlendiginde; iki grup arasinda baslangigta bir farklilik bulunmamistir. Her iki
grubun da uygulanan yaklagimlar sonunda cevreye yonelik duyussal egilim
puanlarinda bir artisin oldugu tespit edilmistir; ancak bu artisin deney grubunda daha
fazla oldugu belirlenmistir. Bu bulgu ¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmisg

etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin 6gretmen adaylarinin cevreye
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yonelik duyusgsal egilimleri tizerinde daha biiyiik bir etki biraktigin1 gostermektedir.
Bu sonuclara gore ¢evresel duygu etkinliklerinin ¢evre okuryazarliginin alt
bilesenlerinden birisi olan g¢evreye yonelik duyussal egilim diizeyinde 6nemli bir
artisa neden oldugunu gostermektedir. Cevreye iliskin duygu igeriginin dogaya
baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal ¢evreyi korumaya adanmislik bilesenleri
sayesinde 0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini 6nemli 6l¢iide
arttirdigi soylenebilir.

Uciincii arastirma problemine iliskin elde edilen bulgular alan yazinda yer
alan ¢alismalar dogrultusunda tartisilmigtir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin duyussal egilimlerinin uygulama
oncesinde orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ulagabilen ilgili alan yazinda
arastirmadan elde edilen bulguyu destekleyen az sayida g¢alismaya rastlanmistir
[153]. Alan yazina bakildiginda genel olarak duyussal egilimlerin yiiksek ¢iktigi
goriilmustiir [92, 136, 146, 147, 154-157]. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin gevreye
iliskin duyussal egilimlerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada yapilan uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin cevreye
iliskin duyussal egilimlerinin niceliksel olarak her iki grupta arttig1 ancak bu artigin
kendi i¢inde sadece deney grubunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina iligkin son test ortalamalar
karsilagtirildigindaysa aradaki farkin anlamlilik diizeyinin deney grubunun lehine
oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda bu artisin anlamli diizeyde olduguna iliskin
bircok bulguya rastlanmaktadir [68, 158-161]. Bununla birlikte ¢evreye iliskin
uygulamalar sonucunda duyussal egilimlerin degismedigi sonucuna ulasan
calismalarda mevcuttur [27, 162-164]. Bu ¢alismalardan Aksoy ve Karatekin [27]
tarafindan fen bilgisi, sosyal bilgiler ve siif 6gretmeni adaylarinin ¢evreye yonelik
duyussal egilimleri arasinda farklilig1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmstir.
Arastirma sonucunda §gretmen adaylarina verilecek nitelikli ¢evre egitiminin onlarin
cevreye yonelik merak duygularint ve duyussal egilimlerini arttiracagl sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica Fettahlioglu [93], argiimantasyon ile probleme dayali 6grenme
yaklagiminin kullanimimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliginin

gelisimine etkisini incelenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar 6grencilerin ¢evre
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okuryazarligimin duyussal egilimler boyutunda gelisim gosterdiklerini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Giiler [92], 8.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin g¢evre
okuryazarlik diizeylerinin  (bilgi-duyus-davranis-bilissel beceri) belirlenmesine
yonelik gercgeklestirdigi c¢alismasinda bu 06grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin duyussal egilimleri yliksek diizeyde bulunmustur.

Fen bilimleri Ogretmen adaylarmin c¢evreye iliskin goriislerinin ve bu
gorislerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla gelistirilen agik uglu goriisme formu
araciligiyla toplanan nitel verilerin sonuglart incelendiginde, arastirmadan nicel
yollarla elde edilen verilerin sonuglart birbirini desteklemektedir. Buna gore ¢evreye
yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis cevre bilimi
dersinin, dgretmen adaylarinin c¢evreye yonelik duyussal egilimleri {izerinde daha
biiyiik bir etki biraktig1 nitel olarak toplanan verilerden de anlasilmaktadir. Cevreye
duyarli olmak ne demektir? Siz yasadigimiz cevreye karsi duyarli bir birey
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden? Sorularina aday o6gretmenlerin verdigi
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda en fazla cevreye
duyarli olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri, yani goriislerinde dnemli bir diizeyde
degisim oldugu goriilmektedir. Ornegin G3 kodlu katilimc1 uygulama 6ncesi, “ben
yasadigimiz ¢evreye karsi duyarli oldugumu diisiinmiiyorum. Ciinkii ¢evreyle ilgili
bir sorunla karsilastiim zaman, nasil olsa bagkasi yapar, ben yapmasam ne olur gibi
diisiincelere sahip oluyorum. Bu da benim cevreye karsi ne kadar duyarsiz bir birey
oldugunun bir kanit1” seklinde bir agiklama yapmistir. Uygulama sonrasi ise G3
kodlu katilimci, “Benim ¢evreye karsi duyarli olmam c¢ok iyi olmasa da elimden
geleni yapmaya c¢alisiyorum. En azindan suyumu igtikten sonra su sisesini plastik
kutusuna, kagitlarimi kagit kutusuna atiyorum ve bunu aliskanlik haline getirmeye
calistyorum. Ciinkii ben bir fen bilimleri 6gretmeni olacagim. Fen bilimlerinin temel
vizyonu olan fen okuryazarligim1 edinmeliyim gilinlik hayatimda bunu
uygulayabilmeliyim” seklinde yorumda bulunmustur. Bununla birlikte uygulama
oncesinde O0gretmen adaylar1 en fazla ¢evreye karst kismen duyarl olduklarini ifade
ederken (f:4, %50) uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin en fazla ¢evreye

duyarli olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri (f:6, %75) yani goriislerinde 6nemli bir
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diizeyde degisim oldugu goriilmektedir. Bu nitel veriler, ¢evreye yonelik duygu
boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri iizerinde daha biiyiik bir etki
biraktig1 sonucu desteklemektedir.

Bu boliimdeki tartismalar dogrultusunda c¢esitli sonuglara ulagilmistir.
Cevreye iliskin duyussal egilimlerin nadiren orta diizeyde [15], ¢ogunlukla yiiksek
diizeyde oldugu [136, 146, 147] goriilmiistiir. Cesitli araclar yoluyla 6l¢iilen ¢evresel
duyarhigin genel olarak yiiksek ¢ikmasi konusunda daha derin analizlere ihtiyag
duyuldugu sdylenebilir. Ote yandan, kisisel Ozellikler [88] ve cinsiyetin [27]
duyussal egilimler iizerinde etkili olabilecegi ve sinif disinda yapilan ¢evre egitimi

uygulamalar1 sonucunda bu egilimlerin artirilabilecegi s6ylenebilir [85].

4.5. Ogretmen Adaylarina Uygulanan Siirdiiriilebilir Cevreye Yénelik Tutum
Olcegine Iliskin Bulgular ve Tartisma

27 sorudan olusan SCTO, “Cevreye iliskin duygu etkinlikleriyle
zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin fen bilimleri Ogretmen adaylarinin
stirdiirtilebilir ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde etkili midir?” alt problemine cevap
bulabilmek i¢in c¢alisma grubuna uygulama Oncesinde On test ve uygulama
sonrasinda son test olarak kullanilmistir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol
gruplarinin birbirleriyle karsilastirildigi bagimsiz gruplar t-testine iliskin bulgulara
Cizelge 4.19°da yer verilmistir.

Cizelge 4.19 Deney ve kontrol gruplart SCTO 6n-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p
. Deney 35 113,71 10,70 68 0,465 0,644
SCTO
Kontrol 35 112,51 10,90

Cizelge 4.19°da verilen bilgiler dogrultusunda uygulama Oncesinde

sirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum boyutunda deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerinin aralarinda anlamli diizeyde bir farkin olmadig: belirlenmistir [t(68)=
0,465; p>0,05]. Deney grubunun 6n test ortalamasinin (x=113,71) kontrol grubunun
On test ortalamasinin ise (X=112,51) oldugu, bu ortalamalarin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Buna gore uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin
siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadiginm
gostermektedir. Asagida Cizelge 4.20°de deney ve kontrol gruplart SCTO son-

testlerine iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 gorilmektedir.

Cizelge 4.20 Deney ve kontrol gruplart SCTO son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar

Testler Gruplar N X S sd t p
SCTO Deney 35 119,89 8,21 68 2560 0,013
Kontrol 35 114,46 9,49

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki fen bilimleri dgretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla son test olarak uygulanan SCTO’den elde edilen
puanlar iligkisiz t-testi ile karsilastirilmistir. Cizelge 4.20 incelendiginde
sirdiiriilebilir c¢evreye yonelik tutum boyutunda deney ve kontrol grubundaki
ogretmen adaylar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
diizeyde oldugu goriilmektedir [t(68)= 2,560; p<0,05]. Deney grubunun son test
ortalamasi (Xx=119,89) kontrol grubu son test ortalamasindan (x=114,46) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yapilan t-testi sonucunda, ortalamalar ile bu ortalamalarin
karsilastirildigi sabit deger arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugunu gosterir fakat
bu farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Bunu tespit amaciyla Cizelge 4.21°de t-
testinden elde edilen istatistiksel farkin etki biiyiikligii d degeri hesaplanmistir.

Cizelge 4.21 Deney ve kontrol gruplari SCTO son-testlerine ait bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina iliskin etki biiytikligii degerleri

Testler N1 N2 t d

SCTO 35 35 2,560 0,61
(d>1 ise cok biiyiik etki olarak yorumlanirken bu deger 0,2 - 0,5 - 0,8 dolaylarinda sirasiyla az, orta ve biiyiik etki

olarak degerlendirilir. d = t x V((N_1 + N_2)/(N_1 x N_2)) [124, 125]
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Cizelge 4.21°de hesaplanan etki biiyiikligii d= 0,61 degerinde oldugu tespit
edilmistir. Bu deger son test SCTO sonuglarinda deney grubu lehine olan bu farkin
istatistiksel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Calisma gruplarina uygulanan yaklasimlarin grup iginde nasil bir etki
biraktigin1 tespit etmek i¢in gruplar kendi iclerinde karsilastirilmistir. Bu amacla
deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarna ait bagimli gruplar t-testi

sonuglara Cizelge 4.22°de yer verilmistir.

Cizelge 4.22 Deney ve kontrol gruplar1 SCTO 6n-test son-test sonuclarina ait iliskili
gruplar t-testi sonuglari

Testler Gruplar N X S sd t p

Ontest 35 89571 9,281 34 -4,276 0,000
DENEY

Sontest 35 97,686 9,548

Ontest 35 88,829 8,556 34 -1,652 ,108
KONTROL

Son test 35 92,400 10,522

Cizelge 4.22°deki veriler incelendiginde deney grubundaki &gretmen
adaylariin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutum puanlarindaki artisin istatistiksel
olarak anlaml diizeyde oldugu tespit edilmistir [t(34)= -4,276; p<0,05]. Uygulama
oncesinde deney grubundaki 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutum puant ortalamalart X=89,571 olup, uygulamadan sonraki ortalamalar
x=97,686’ya ¢ikmistir. Bu bulgular, ¢evreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis
etkinliklerle zenginlestirilmis g¢evre bilimi dersinin, 6grencilerin g¢evreye yonelik
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugunu
gostermektedir.

Kontrol grubuna iligkin 6n test ve son test puanlart incelendiginde
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum puanlarindaki farkin anlamli diizeyde olmadigi
tespit edilmistir [t(34)= -1,652, p>0,05]. Ogretmen adaylarinin uygulama
oncesindeki siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutum puani ortalamasinin (x=88,829)
iken uygulama sonrasi tutum puani ortalamasinin (X=92,400) oldugu ve bu

ortalamalarin birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dikkate
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alindiginda, kontrol grubundaki Ogretmen adaylartyla yiiriitiilen uygulamanin
ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir gevreye yonelik tutumlarinin artisinda 6nemli bir
etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.

Stirdiiriilebilir ¢gevre tutum 6lgeginden elde edilen bulgular 6zetlendiginde; iki
grup arasinda baglangigta bir farklilik bulunmamistir. Her iki grubun da uygulanan
yaklagimlar sonunda siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum puanlarinda artis oldugu
tespit edilmistir; ancak bu artisin deney grubunda kontrol grubundaki artisa nazaran
daha fazla oldugu gorilmektedir. Bu bulgu cevreye yonelik duygu boyutu
kazandirilmig etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi dersinin 6Zretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum iizerinde daha biiyiik bir etki
biraktigin1 gostermektedir. Bu sonuglara gore cevresel duygu etkinliklerinin ¢evre
okuryazarliginin alt bilesenlerinden birisi olan ¢evresel tutum diizeyinde 6nemli bir
artisa neden oldugunu gostermektedir. Cevreye iliskin duygu iceriginin dogaya
baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal ¢evreyi korumaya adanmislik bilesenleri
sayesinde Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum diizeylerini
onemli dlgiide artirdig1 sdylenebilir.

Dordiincii aragtirma problemine iligskin elde edilen bulgular alan yazinda yer
alan calismalar dogrultusunda tartisilmistir. Bu arastirmada ortaya c¢ikan bulgular
dogrultsunda fen bilimleri G6gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik tutumlarinin
uygulama 6ncesinde yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen
bu bulguyu destekleyen ¢alismalar [4, 19, 105, 164, 165] oldugu gibi desteklemeyen
caligmalara da [89] rastlanmistir. Genel olarak bakildiginda c¢evreye iliskin
tutumlarin olumlu oldugu gériisii hakim oldugu ifade edilmektedir [124].

Arastirmada yapilan uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin g¢evreye
yonelik tutumlarinin ¢esitli uygulamalarla arttigi gézlenmistir [94, 140, 165]. Buna
karsin uygulamalar sonucunda c¢evreye yonelik tutumlarda anlamli diizeyde bir artig
gbozlemeyen caligmaya da rastlanmaktadir [166]. Bu g¢alismalardan birinde Benzer
[19], proje tabanli 6grenme yaklagimina uygun olarak yiriitilen cevre egitimi
derslerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazari birer birey olmalarina
olan etkisini arastirmistir. Arastirmada c¢evre okuryazarliginin bilgi, tutum,

farkindalik, problem ¢dzme ve duyarlilik alt boyutlar1 incelenmis olup proje tabanh

106



4. BULGULAR ve TARTISMA Fuat TOKUR

O0grenme yaklasimina gore verilen ¢evre egitiminin 0gretmen adaylarinin cevreye
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica Bilgi [86], liselerde vyiiriitiilen cografya dersleri
kapsaminda ¢evre konularinin 6gretiminde aktif 6gretim yontemlerinin etkilerinin
aragtirdigt calismada aktif oOgretim yOntemlerinin Ogretmen merkezli c¢evre
Ogretimine nazaran O6grencilerin c¢evresel tutumlari lizerinde daha fazla etkisinin
oldugu tespit edilmistir. Aydin ve Unald1 [4] cografya ogretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlarinin olumlu ve yiiksek diizeyde oldugunu
belirlemiglerdir. Levine ve Strube [37] {niversite 0grencileri arasindaki ¢evresel
tutumlar, bilgi, amaclar ve davranislar konulu arastirmasinda ogrencilerin sahip
olduklar1 ¢evre bilgisinin, tutumlarla 6nemli Slgiide iliskili olmadig1 sonucunu ortaya
cikarmustr.

Fen bilimleri O6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin goriislerinin ve bu
goriiglerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla gelistirilen agik u¢lu gériisme formu
araciligiyla toplanan nitel verilerin sonuglar1 incelendiginde, arastirmadan nicel
yollarla elde edilen verilerin sonuglar1 birbirini desteklemektedir. Buna gore ¢evreye
yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle zenginlestirilmis ¢evre bilimi
dersinin, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari iizerinde daha biiyiik bir
etki birakti@ini nitel olarak toplanan verilerden de anlasilmaktadir. Bu kapsamda
sorulan sorularda g¢evreye karsi olumlu tutumlar gelistirmis olan kisilerin, ayni
zamanda c¢evreye karsi olumlu duygular da gelistirmis olduklar1 séylenebilir mi?
Neden? Sorularmma verilen cevaplar incelendiginde uygulama oncesinde en fazla
dogaya baglilik alt boyutu iken uygulama sonrasinda en fazla dogal ¢evreye olan
adanmislik alt boyutu olarak degisim gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle G2 kodlu,
G6 kodlu ve G8 kodlu 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi sadece dogaya baglilik
alt boyut mevcutken uygulama sonrasinda ise birinci, ikinci ve tiglincii alt boyutlarin
her {iigiinde de kodlar olustugu, her iic Ogretmen adayi icin de dogal cevreye
adanmishk alt boyutlarinda en fazla artig gosterdigi tespit edilmistir. G6 kodlu
katilimeinin goriisleri incelendiginde uygulama oncesi “Evet, soylenebilir. Cevreye
karst olumlu tutumlar sergilemek icin o tutum ve degerlere sahip olmak gerekiyor.

Eger bu duygulari hdakim bir insan degilsin ¢evreye karsi da olumlu tutumlar
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sergileyemeyiz diye diistintiyorum.” Seklinde yorumda bulunurken, uygulama
sonrasinda ayni katilime1 “Evet soylenebilir. Ciinkii ¢evre insanlar icin onemli bir
etkendir. Insanlar cevrelerine, dogaya baghdirlar. Ornegin bir insan ¢evreye hi¢ ¢cop
atmiyorsa bu insan artik duygularint gelistirmistir. Yani ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistiriyorsa ¢evreye karsi olumlu duygular da sergiler. Nasil ki sular kirlenmesin,
hava kirlenmesin diye insanlar oénlemler alryorsa yani olumlu tutumlar gelistiriyorsa
artik ¢evreye karst bir duygusu da olmug olur, ornegin bir insamin ¢evreye zarar
verdigini gordiigiimiizde mesela agaglart kestigini gordiigiimiizde olumsuz bir tutum
sergiliyorsak, i¢imizde duygunun olustugunu soyleyebiliriz.  Zaten insanlar
duygulariyla hareket ederler zaten duygularimiz olmadan tutum sergileyemeyiz. Yani
cevreye karsi tutumlarimiz duygularimizdan kaynaklidir” seklindeki goriislerindeki
degisim de nicel vyollarla elde edilen verilerin sonuglar1 destekledigini
gostermektedir. Afacan ve Giiler [32] tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan bir
arastirmada siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda ¢evreye yonelik olumsuz tutum
ve diislincelerin degistirilmesi amaciyla ¢evre konusunda uzman kisilerce panel,
konferans, soylesi vb. faaliyetlerin diizenlenmesi, dogada gergeklestirilecek gezi vb.
etkinliklerin artirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu baglamda ileride siirdiiriilebilir
cevre egitimi verecek olan gelecegin o6gretmenlerine ¢evreye yonelik olumlu tutum
ve diislincelerin kazandirilmas1 gerekmektedir. Bununla yaninda ¢evre sorunlarinin
¢oziimil hem bireysel hem de toplumsal ¢evre bilincine sahip vatandaslarin dogru bir
cevre egitimi alarak yetistirilmesi ile gerceklesir [10, 11]. Ciinkii ¢evre egitimi, ¢evre
sorunlarina kars1 koymak ve ¢evreyi korumak i¢in kritik bir aractir [14].

Yukarida alt bilesenleri olan bilgi, duyus ve davranis baglaminda ele alinan
cevre okuryazarligina yonelik bir¢ok ¢alismanin yapildigr goriilmiistiir [94, 105, 135,
167]. Mevcut arastirmada uygulama oOncesinde Ogretmen adaylarinin c¢evre
okuryazarlig1 diizeyinin genel olarak orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
diger calismalardan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir [95, 96, 105,
124, 136, 146, 167-170]. Buna karsin ¢evre okuryazarlik diizeyini diisiik diizeyde
tespit eden ¢alismaya da rastlanmistir [171]. Mevcut arastirmada elde edilen bulguya
benzer sekilde cesitli uygulamalar yoluyla cevre okuryazarligini gelistirmeyi

amaglayan ¢aligmalarda da olumlu sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir [172, 173].
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Yukarida birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii arastirma problemleri dahilinde
cevre okuryazarligmin bilesenleri olan bilgi, tutum, duyussal egilim ve bunlarin
dogrultusunda gelisen ¢evresel davraniglarin degisimi elde edilen bulgular ve ilgili
alan yazin kapsaminda ayrintili olarak tartisilmistir. Mevcut arastirmada arastirmanin
teorik ¢ergevesini de olusturan kavramsal yapinin geregi olarak, ¢evre okuryazarlig
cevresel davranigin bir gostergesi olarak ele alinmistir. Bir bagka ifadeyle, her ne
kadar bu iki kavramin tasidig1r varsayimlar farkli olsa da bilgi, tutum ve duyussal
egilimler yoniinden benzer durumlardan etkilenerek sekillenmeleri sebebiyle istenen
sorumlu cevresel davranig gostermenin sartt olarak ¢evre okuryazari birey olma
durumu kabul edilmistir.

Bu aragtirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veri toplanmistir. Yiiriitiilen
arastirma siirecinde elde edilen nitel verilere iliskin bulgu ve tartismaya bir sonraki
baglikta yer verilmistir. Bu yolla nicel olarak elde edilen bulgularin niteliksel

anlamda sorgulanmasi hedeflenmistir.

4.6. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Tartisma

.....

verilmemis ve insana ait kod isim de kullanilmamistir. Bunun yerine G1, G2, G3,

G4, G35, G6, G7, G8 seklinde isimlendirme yapilmistir.

4.6.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin birinci soruya vermis olduklari yamitlardan elde edilen
kodlar siklik analizi yapilarak frekanslar1 ve yiizdeleri elde edilmistir. Bunun
sonucunda Cizelge 4.23’te goriildiigii iizere “Insan Ozellikleri, Cevre Ozellikleri,
Siirdiiriilebilirlik-Geri  doniistim,  Bilinglendirme, Duyarlilik-Sorumluluk”  alt

temalarinin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.
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Cizelge 4.23 Deney grubu AUGF 1. soru 0n test ve son test bulgulari
Cevreye Iliskin Gériisler

ONTEST SONTEST TOPLAM

Alt temalar

f % f % f %
Insan Ozellikleri 21 15,33 32 24,06 53 19,63
Cevre Ozellikleri 83 60,58 37 27,82 120 44,44
Surdurilebilirlik-Geri 12 8,76 24 18,05 36 13,33
doniisim
Bilin¢lendirme 5 3,65 16 12,03 21 7,78
Duyarlilik-Sorumluluk 16 11,68 24 18,05 40 14,81
TOPLAM 137 100 133 100 270 100

Cizelge 4.23 incelendiginde ortaya c¢ikan alt temalardan insan 6zellikleri (6n
test: %15,33 - son test: %24,06), siirdiiriilebilirlik-geri doniisiim (6n test: %8,76 - son
test: %18,05), bilin¢lendirme (6n test: %3,65 - son test: %12,03) ve duyarlilik-
sorumluluk (6n test: %11,68 - son test: %18,05) alt temalarinda son test lehine bir
artis oldugu belirlenmistir. On test ve son testler karsilastirildiginda en fazla artis
goriilen alt temanin Strdiiriilebilirlik-Geri Doniistim oldugu belirlenmistir. Buna
karsin Cevre Ozellikleri (6n test: %60,58 - son test: %27,82) alt temasinda ise onemli
oranda bir azalis oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
uygulama oOncesinde ¢evreye iliskin goriislerinin daha cok salt ¢evre ozellikleri
tizerinde yogunlastigini gostermektedir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen
adaylarinin ¢evreye iliskin goriislerinde insan Ozellikleri, siirdiiriilebilirlik-geri
doniisiim, bilinglendirme ve duyarlilik-sorumluluk alt temalar1 yoniinde artig
gosteren kodlar ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde uygulama oncesinde gevreye
iliskin gorislerinin daha ¢ok salt cevre oOzellikleri iizerinde yogunlagtigim
gostermektedir. Uygulama sonrasinda ise Ogretmen adaylarmin cevreye iligkin
gorlislerinde insan oOzellikleri, stirdiiriilebilirlik-geri doniigiim, bilinglendirme ve
duyarhilik-sorumluluk alt temalar1 yoniinde artis gosteren kodlar ifade ettikleri

goriilmiistiir. Bu da cevreye yonelik duygu boyutu kazandirilmis etkinliklerle
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zenginlestirilmis c¢evre bilimi egitiminin aday Ogretmenlerin ¢evreye iliskin
bilgilerini arttirdigin1 ve g¢evreye iligkin bilgileri {izerinde olumlu etki biraktigini
desteklemektedir. Bu sonug bu arastirmadaki nicel verileri desteklemektedir. Yapilan
bazi ¢caligmalarda da verilen gevre egitimlerinin bireylerin ¢evreye iliskin bilgilerinde
olumlu diizeyde bir artisin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir [91-93, 96, 137, 174,
175]. Ancak bu sonucu desteklemeyen ¢aligmalar da bulunmaktadir [17]. Erdogan
[91] yapmuis oldugu g¢evre egitimi dersinde kiiresel 1sinma konusunun 6grenilmesinde
proje tabanli 0grenme araciligr ile verile egitimin O08retmen adaylarmin bilgi
diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda ise proje tabanli dgrenme
yaklagimu ile verilen egitimin 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerini arttirdig1 ortaya
cikmistir. Dogru [174] ise Fen Bilgisi 68retmen adaylari iizerinde problem ¢dzme
yontemini uyguladigi arastirmasinda da problem ¢dzme metodu ile verilen egitim
sonucunda &grencilerin ¢evreye iliskin bilgilerinde bir artisin oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica fen egitiminde ¢evre ve gevre koruma projesi hazirlamasina yonelik
yapilan bir calisma ile 6grenciler hazirladiklar1 projeler nedeniyle c¢evre egitimi
konusunda bilgi diizeyleri artmistir [137]. Lieflinder [175], yapmus oldugu
arastirmasinda arastirmaya katilan yasc¢a kiiclik 0grencilerin egitim Oncesi dogaya
bliylik 6grencilerden daha giiclii bir baglilhik gosterdiklerini ve c¢evre egitim
programinin Ogrencilere ¢evreye iliskin bilgilerini arttirdigini belirtmistir. Sadik ve
Cakan [101] ise, biyoloji boliimiinde dgrenim goren lisans 6grencilerinin ¢evresel
bilgilerini ve ¢evre sorunlarina iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla bir calismada
cevresel davranis ve dislince alt Olcekleri ve toplam puanlari agisindan cevre
bilgilerinin iyi oldugu sonucu c¢ikmistir. Fettahlioglu [93], argiimantasyon ile
probleme dayali Ogrenme yaklagimimnin kullaniminin  fen Dbilgisi dgretmeni
adaylarinin ¢evre okuryazarligimin gelisiminde etkisini incelenmistir. Arastirmada
ulagilan sonuglar ogrencilerin ¢evre okuryazarliginin bilgi boyutunda gelisim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Giiler [92], 8.siifta 6grenim goren
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin (bilgi-duyus-davranis- biligsel beceri)
belirlenmesine yonelik gerceklestirdigi calismasinda bu Ogrencilerin  ¢evre
bilgilerinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Ogretmen adaylariyla ¢evre saglhig

dersinde 6grenci merkezli dgretimin etkisinin incelendigi bagka bir ¢alismada ise,
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ogrenci merkezli 6gretimin aday dgretmenlerin ¢evre okuryazarligi diizeylerine etkisi
aragtirtlmis olup 6grenci merkezli d6gretimin aday 6gretmenlerin ¢evresel bilgilerini
anlamlh diizeyde artirdigi, gergeklestirilen etkinlikleri aday Ogretmenlerin hepsinin

olumlu buldugu ve bu etkinlikler sayesinde dersi daha iyi anladiklar1 belirlenmistir.

4.6.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmen adaylarma sorulan “Size goére duygularmiz bir 6nceki soruda
belirttiginiz goriislerinizi etkiliyor mu? Duygulariniz ile ¢evreye iliskin goriisleriniz
arasinda nasil bir iligki vardir? Neden?” sorusuna yapilan agiklamalar incelendiginde
sadece bir Ogretmen adayr uygulama Oncesinde duygularinin cevreye iliskin
goriiglerini etkilemedigini bildirmistir. Diger 6gretmen adaylart hem uygulama
oncesinde hem de uygulama sonrasinda duygularinin g¢evreye iliskin goriislerini
etkiledigine iliskin aciklamalarda bulunmuslardir.

Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yapmis
olduklar1 acgiklamalar incelendiginde G1 kodlu ogretmen adaymin uygulama
sonrasinda dogal cevreye adanmislikla ilgili gelisme gosterdigi ve uygulama
sonrasinda biyosfere olan duyarliliga iliskin spesifik kaygilar ifade ettigi
belirlenmistir. G2 kodlu 6gretmen adaymnin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
goriisleri incelendiginde biyosfere duydugu kaygiya iliskin uygulama sonrasi gelisme
gosterdigini yansitan aciklamalarda bulundugu goriilmiistiir. G3 kodlu 6gretme
adaymnin uygulama Oncesi goriisleri incelendiginde olumlu cevresel davranislari
diger insanlarin etkisi-baskisi altinda yapamadigini ifade etmistir. Uygulama
sonrasinda ise bu olumsuz etkiyi-baskiyr yenerek rol model olunmasi gerektigi
yoniinde goriisler bildirmistir. G4 kodlu 6gretmen adayinin uygulama oOncesi ve
sonras1 goriisleri arasindan Onemli bir fark olusmadigi tespit edilmistir. G5 kodlu
Ogretmen adayinin uygulama oncesi ve sonrasi goriisleri analiz edildiginde uygulama
sonrasinda dogaya baglilik ve dogal cevreye olan adanmishigin duyguyla beraber
artis gosterdigini belirten goriisler bildirmistir. G6 kodlu 6gretmen adayinin
uygulama Oncesi goriisleri incelendiginde cevresel oOzelliklerin agirlikli olarak

insanlarin  duygularin1 etkiledigi ifade etmektedir. Uygulama sonrasinda ise
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duygularimizin ¢evreye iliskin tutumlarimizi etkiledigini, duygularimiz ve
diisiincelerimiz arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu bildirmistir. G7 kodlu
O0gretmen adayinin uygulama 6ncesi ve sonrasi goriisleri incelendiginde uygulama
sonrasinda dogayla i¢ ice olmanin temel bilesenlerini ve bunlar arasindaki nedensel
iligkiye igaret eden goriisler bildirmistir. G8 kodlu 6gretmen adayinin uygulama
Oncesi gorisleri incelendiginde cevreye iliskin duygular1 ve dogayla i¢ i¢e olmay1
vicdan kavrami iizerinden tamimladig goriilmektedir. Ayrica bu tanimlamalari
yaparken cevreye iliskin kavramlardan uzak ifadeler kullandigi goriilmektedir.
Ogretmen adaymin uygulama sonras1 goriisleri incelendiginde ise gevreye iliskin
tanimlayamadigi pek ¢ok kavrami sadece vicdan iizerinden degil de kaygi,
bilinglenme, cevre sorunlari ve dogaya dahil olmay1 yansitan ifadeler kullandigi
tespit edilmistir. Baz1 6gretmen adaylarina ait uygulama 6ncesi ve sonrasi bildirmis
olduklar1 goriisler asagida sunulmustur:

“Ne yazik ki hayw! Ne kadar yapmaya ¢aligsak da bir seyler araya girip
engel oluyor. Aslinda engel olan bir sey de yok. Bizim diistincelerimiz bize engel.
Nasil mi? Soyle betimlemeye c¢aligalim. Yolda arkadaslarinizla yiiriiyorsunul.
Elinizde plastik bos su sisesi var. Bu siseyi plastik kutusuna atmak istiyorsunuz fakat
hem arkadagslariniz ‘Aaa! Sen de ¢ok dikkat ediyorsun béyle seylere, aman ne olacak
at gitsin iste’ gibi tabirler kullanarak sizi etkiliyor ve size engel oluyor hem de
etrafta plastik kutusunu bulamiyorsunuz. Siz de diigiincelerinizi ‘aman, arkadagslarim
dogru soyliiyor, ne olacak sanki atayim gitsin!” seklinde degistiriyorsunuz. Boyle
diigiinmeye devam ettikce duyarsizlasiyorsunuz ve ¢evreye zarar vermeye
bashyorsunuz.” (G3 ugulama o6ncesi). “Her sey inangla bagslar. Insanoglu ne
vaptigini bilir, amacini belirler ve ona ulagmak i¢in azim gosterirse basarili olur. Bu
nedenle her seyi inang¢la, azimle baglar. Bizler de ¢evremizin ne kadar temiz olmasini
istivorsak bu inancimizi giiclendirmeli ve ona gére davranmaliyiz. Insanlari
bilin¢lendirmeliyiz ve onlara érnek olmaliyiz. Ozellikle 6rnek olursak daha da
basarili oluruz. Burada ben ¢evremin temiz, hastaliksiz ve berrak olmasini yansittim
ve bunlar fiile dokmem daha kolay olur...” (G3 uygulama sonrasi).

“Biiyiik bir olasilikla etkiliyor. Duygularimiz bir olaya yaklasim tarzimizi
belirleyen en biiyiik etmendir. Duygularimiz olmasa zaten biitiin olaylari ayni tepkiyi
verir, hi¢chir sikinti yasamazdik. Cevre ile iliskisine gelirsem, duygularim ol¢iistinde
dogadaki canlilarin yasama kosullari, onlarin insanlarin yaptigi etkilerle tahribati,
bunlar beni iizen olaylar oldugu ( gorildiigii gibi duygum isin icinde) igin
dolayisiyla ¢evre tanmimi ve gevre ile ilgili hayalim de bu dlgiide sekillenir.” (G7
uygulama oncesi). “Biiyiik olasilikla etkiliyor. Insaniz sonugta duygularimiz olmadan
insan ozelligimizi getiririz. Eger duygularuimiz olmasaydi ¢evre sorunlarina
vaklagimimiz sadece mantiki olarak olurdu. Her insanin da mantigini ¢ok iyi
kullanmadig1 agsikar olduguna gére duyarsiz bir toplum olabiliriz. Duygusal
bakarsak olaya once maalesef kendimizi diigiinecegimiz igin ¢evreye olan
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tutumumuzu ailemiz, arkadaglarimiz agisindan duygusal bakip ona gére bir goriis
sergileriz ve ona gore ¢evreye bakis acimiz degisir.” (G7 uygulama sonrasi)

“Vicdan denilen sey bir duygu mu bilmiyorum ama ¢evreye verdigim ya da
verecegim zaman stirekli beni diirter. Ben bazen vicdamnin sesini dinler cevreye
verdigim zarar igcin miimkiin oldugunca bir daha kendime soz veririm ama daha
sonra ya benim yaptigim seyin ¢evreye ne gibi zarari olabilir ki derim. Yani
anlayacaginiz duygularimiz bize bir dogruyu bir de yanlisi gosterirler. Bu yiizden
duygularimizi degil aklimizi kullanip, ona makul agiklamalar yapip sonrasinda neler
olabilecegini diisiiniip kararlar almaliyiz.” (G8 uygulama oéncesi). “Tabii ki
etkiliyor. Sonugta hi¢ kimse robot degil ve biz hayatimizdaki bir¢ok karari da
duygularimiza gére aliyoruz. Benim duygularimin en basinda ¢evreye dair kaygt var.
Onceden bu kadar degilken simdi daha ¢ok yasiyorum. Bize cevre dersinde sorulan
anket ve uygulamalara once anlam veremezken simdi artik kafamda bir seyler oturdu
ve ¢evre bilinci olustu. Etrafimda olan bitenin farkinda olmusum, ¢evreye yapilan
her bir zararl sey i¢in kaygi tasyyan bir birey olmusum. Bunun yaninda ¢evreyi
diigiiniince hep aklima kotii fikirler de gelmiyor. Cevremde olan giizel seyler beni
mutlu ediyor... ” (G8 uygulama sonrasi).

Ogretmen adaylarmin yukarida vermis oldugu yanitlara bakildiginda inang

duygusu ve yanlis diisiincelerden kaynaklanan duygularin cevreye iligkin diislince ve
davraniglar lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Rowley [176], ¢evreyle ilgili
smif dis1 egitici etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye iliskin diisiince ve davraniglarini
degistirerek cevreye iliskin duygularmi arttirdigini belirtmistir. Sadece bir 6gretmen
adayr uygulama oncesinde duygularinin g¢evreye iliskin goriislerini etkilemedigini
bildirmistir (G4). Diger 6gretmen adaylarinin tamami hem uygulama 6ncesinde hem
de uygulama sonrasinda duygularinin ¢evreye iliskin goriislerini etkiledigine iliskin
aciklamalarda bulunmuslardir (G2, G3, G5, G6, G7). Bu durum da; bireyin ¢evresel
problemleri ¢6zme becerilerine sahip olmas1 ve ¢evresel problemleri ¢oziip degisimi
gerceklestirebilecegine yonelik duygusu olusmussa davranista bulunmaya istekli

oldugunu gostermektedir [177].

4.6.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmen adaylarmin “Cevreye karsi olumlu tutumlar gelistirmis olan
kisilerin, ayn1 zamanda ¢evreye karsi olumlu duygular da gelistirmis olduklari
sOylenebilir mi? Neden?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen kodlar
siklik analizi yapilarak frekanslari ve yiizdeleri elde edilmistir. Bunun sonucunda

Cizelge 4.24’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylariin ifadelerindeki dogaya baglilik,
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biyosfere duyulan kaygi ve dogal cevreye olan adanmiglik alt temalar1 altinda
belirlenen kodlarin siklig1 ve % degerleri uygulama oncesi ve uygulama sonrast igin

tespit edilmistir.

Cizelge 4.24 Deney grubu AUGF 3. soru 0n test ve son test bulgulari

Goriisler On test Son test
Baghhk Kaygi | Adanmishk | Baghhk Kaygi Adanmishk

G1 X X XXXX XXX X
G2 X XX X XXX
G3 XX X X XXX XX
G4 XX XX X XX X XXXX
G5 X XXX X X XXXX XXX
G6 XX XX X XXX
G7 X XX X XXXX
G8 XXX XX X XXX
F 13 7 5 17 11 23
% 52,00 28,00 20,00 33,33 21,57 45,10

Aciklama: Baghlik, kaygi ve adanmisghk boyutlari i¢in elde edilen degerlerde ontestlerdeki goriisler kendi
icerisinde ayri, son testlerdeki goriisler kendi igerisinde ayr1 hesaplanmustir.

Cizelge 4.24 incelendiginde 6gretmen adaylarinin g¢evreye iliskin duygunun
dogaya baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal c¢evreye adanmishik alt
boyutlarinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi siklik frekansinin tiim boyutlarda
uygulama sonrasi artis gosterdigi (baglilik f:13°den f:17’ye, kaygi f:7°den f:11’e,
adanmislik f:5’ten f:23’e) tespit edilmistir. Bunun yaninda uygulama oOncesi ve
uygulama sonrasi toplam frekanslarin % degerleri kendi igerisinde karsilastirilmistir.
Buna gore uygulama 6ncesi %/’lik oranlarina gore sirastyla baglilik % 52, kaygi %28
ve adanmislik %20 iken; uygulama sonrasinda adanmislik %45.10, baghlik % 33,33
ve kaygi %21,57 olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore uygulama oncesinde en
fazla dogaya baglilik alt boyutu (f:13, %52) oldugu goriiliiyor iken uygulama
sonrasinda en fazla dogal ¢evreye olan adanmiglik alt boyutu (f:23, %45,10) olarak
degisim gosterdigi dikkati ¢ekmektedir. Ozellikle G2 kodlu, G6 kodlu ve G8 kodlu
ogretmen adaylarmin uygulama oncesi sadece dogaya baglilik alt boyut mevcutken
uygulama sonrasinda ise birinci, ikinci ve {ligiincii alt boyutlarin her tigiinde de kodlar

olustugu, her ii¢ 6gretmen adayi i¢in de dogal ¢evreye adanmiglik alt boyutlarinda en
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fazla artis gosterdigi tespit edilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde
ve sonrasinda bildirmis olduklar goriisler asagida sunulmustur:

“Kesinlikle katiliyorum. Her sey insanda biter. Eger bir insan kendini
cevreye karsi bilinglendirilirse ve duyarli olursa ¢evreye karst olumlu tutumlar
gelistirir. Bu tutumlart bir siire sonra onu o kadar etkiler ki o kigi ¢evreye yarar
saglayamayacak olan biitiin davranislarini birakmay: diistiniir. Duygularini siirekli
olumlu tavirlar iizerine yogunlastirtr.” (G3 uygulama oncesi). “Bana gore insant
yvonlendiren duygulardwr. Bu yiizden c¢evreye karsi olumlu duygular gelistirmis
olanlar c¢evrelerine daha duyarlidirlar. Cevreye karst daha olumlu tutumlar
gelistirmiglerdir. Zaten duyarl olursa bir insan hangi konuda olursa olsun ¢evrede
soylenenlere aldirmaksizin  dogru olant yapmaya c¢alisir. Soyle bir ornekle
actklayayim bu ciimleyi. Daha énce gitmedigimiz kalabalik bir ortama gittigimizi
diisiinelim, yerde bazi ¢opleri gordiik. Insan dogasi olarak aklimiza su sorular
gelecek: 1. Copleri kaldirmali miyim? Eger kaldirirsan herkes bana bakar ve giiler.
Hem zaten ¢opleri kaldirmasi igin gorevli kisiler yok mu? Neden ben yapayim ki? 2.
Copleri kaldirmalyim toplumda bazi ahlaki ilkeler, degerler var ve herkes gibi ben
de bunlara uymaliyim. Bunu kimse i¢in degil kendime olan saygim i¢in yapmaliyim, §
eklindeki duygular yon verir. Yani bana gore yalnizca ¢evre igin degil hangi konu
olursa olsun insana yon veren duygulardwr. Bu duygular pozitif de olabilir negatif de
olabilir.”(G3 uygulama sonrast)

“Evet, soylenebilir. Cevreye karsi olumlu tutumlar sergilemek icin o tutum ve
degerlere sahip olmak gerekiyor. Eger bu duygulari hakim bir insan degilsin
cevreye karst da olumlu tutumlar sergileyemeyiz diye diistiniiyorum.” (G6 ugulama
oncesi). “Evet soylenebilir. Ciinkii ¢cevre insanlar icin onemli bir etkendir. Insanlar
cevrelerine, dogaya baghdirlar. Ornegin bir insan ¢evreye hi¢ ¢op atmiyorsa bu
insan artik duygularimi gelistirmistir. Yani ¢evreye karsi olumlu tutum gelistiriyorsa
cevreye karst olumlu duygular da sergiler. Nasil ki sular kirlenmesin, hava
kirlenmesin diye insanlar énlemler alryorsa yani olumlu tutumlar gelistiriyorsa artik
cevreye karsi bir duygusu da olmus olur, drnegin bir insanin ¢evreye zarar verdigini
gordiigiimiizde mesela agacglart kestigini  gordiigiimiizde olumsuz bir tutum
sergiliyorsak, i¢imizde duygunun olustugunu soyleyebiliriz.  Zaten insanlar
duygulariyla hareket ederler zaten duygularimiz olmadan tutum sergileyemeyiz. Yani
cevreye karst tutumlarimiz duygularimizdan kaynaklidir.” (G6 uygulama sonrast)

“Evet, bence de olumlu tutum gelistiren bir kisi ¢evreye karsi olumlu
duygular da gelistirir. Ciinkii tutum ogrenme istegidir, bizim o6grenmek
istemediklerimize olumsuz duygular besledigimiz gibi. Bunu biraz daha agacak
olursak Fizik dersini ogrenmek isteyen bir ogrenci derse severek gelip dersi can
kulagiyla dinler. Ancak tarih dersini sevmeyen bir égrenci de Tarih dersine girmek
istemez. Yani ¢evreye karsi 6grenme istegimiz dogrudan bizim duygularimizla da
iligkilidir. Bunlarin hepsinin temelinin altinda merak duygusu var. O yiizden bireyde
merak uyandirmak ¢evreye karsi ogrenmek istegi olusturacak. Bu da ona karst daha
thmli daha yapici olmasint saglayacaktir.” (G8 uygulama oncesi). “Cevreye karsi
ilgili olmak ¢evreye karsi merakli olmak bana gore olumlu duygularla olusur. Ciinkii
merak ettigimiz ilgili oldugumuz geyler bizim onlara karst duygularimizin harekete
gecmesini saglar. Bunun tam tersini diigiindiigiimiizde ¢evreye karsi ilgili, merakli
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olmayan bir bireyi diistindiigiimiizde ¢evreye karst duygularinin olusmasini beklemek
de yanlig olur, bunun sonucunda birey ¢evreye zarar veren, yaptigi seyleri anlamsiz
kilan bir birey haline doniigiir ki bu da zaten belli bir siire sonra ¢evreye karsi
olumsuz duygular olusmasin saglamis olur. Ancak birey ¢evreye karsi yeni seyler
ogrendikge, yaptig1 seylerin anlamlihigimin farkina vardik¢a cevreye karsi baghiik
olusur. Daha sonraki siireglerde de birey cevreye karsi daha arastirmaci daha
farkinda bir birey haline gelir ve belli bir siire sonra ¢evreye karsi sadakat ve
adanmislik  duygulart  geligir, c¢iinkii birey artik c¢evrenin farkindadr. Eger
tutumlarimiz varsa c¢evreye karsi bu sekilde olumlu duygular da gelisecegine
inantyorum” (G8 uygulama sonrasi).

Ogretmen adaylarinin yukaridaki gériisleri ve Cizelge 4.24 incelendiginde

cevreye iliskin duygunun dogaya baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal ¢evreye
adanmiglik alt boyutlarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi tiim boyutlarda
uygulama sonrasi artiy gosterdigi tespit edilmistir (G3, G6, G8). Ogretmen
adaylarmin goriisleri incelendiginde; ¢evreye karst olumlu tutumlar gelistirmis olan
kisilerin, ayn1 zamanda ¢evreye karsi olumlu duygular da gelistirmis olduklar
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu nitel sonucu destekleyen ¢aligmalar oldugu gibi [16, 87,
101] bu sonucu desteklemeyen caligmalar da bulunmaktadir [37]. Can [87], lise
Ogrencilerinin kimya dersi basarilari, kimya dersine yonelik tutumlart ve gevre
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskinin incelendigi arastirmada, 6grencilerin
cevre ilgileriyle c¢evre kullanimlar1 arasinda orta diizeyde; ¢evresel tutumlariyla
yiiksek diizeyde anlamli ve pozitif iligkisi oldugu bulunmustur. Sadik ve Cakan [101]
ise, biyoloji boliimiinde 6grenim goren lisans Ogrencilerinin ¢evre bilgilerinin ve
¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin belirlemesini amacglayan ¢alismada biyoloji
boliimii lisans Ogrencilerinin ¢evresel davranmig, cevresel diisiince, c¢evresel
tutumlarinin  yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Derman [16] tarafindan
belirtildigi gibi, bireylerde cevreye iliskin olumlu tutumlar gelistirebilmesi i¢in

donanimli ¢evre egitiminin saglanmasi gerekmektedir.
4.6.4. Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Tartisma
Ogretmen adaylarinin “Dogaya bagli olmak nedir? Siz kendinizi dogay1 bagl

bir birey olarak goriiyor musunuz? Dogaya bagli bir birey oldugunuz veya

olmadiginiz yonlerinize 6rnekler veriniz.” Sorusuna yapmis olduklar1 agiklamalara
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uygun olarak analizi yapilarak frekanslar1 ve yiizdeleri elde edilmigtir. Bunun
sonucunda Cizelge 4.25’te goriildiigii iizere 6gretmen adaylarinin ifadelerindeki
dogaya baglilik diizeyleri baglh degil, kismen bagli ve baglh seklinde belirlenmistir.
Bunlarin toplam frekans ve % degerleri uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi igin

ayr1 ayr1 tespit edilmistir.

Cizelge 4.25 Deney grubu AUGEF 4. soru 6n test ve son test bulgulari

Goriisler On test Son test
Bagh Kismen Bagh Bagh Kismen Bagh
Degil Bagh Degil Bagh
Gl e X e e X s
G2 . X . . . X
G3 X e e e X s
G4 . X . X
G5 e e X X
G6 X X
G7 X . X
G8 e X e e X e
F 1 6 1 0 2 6
% 12,50 75,00 12,50 0,00 37,50 62,50

Cizelge 4.25 incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerine bagli kalinarak
elde edilen dogaya baglilik diizeyleri bagh degil, kismen bagli ve bagh seklinde
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi i¢in belirlenmistir. Bunlarin kendi igerisinde
toplam frekans ve % degerleri tespit edilmistir. Buna gore dogaya bagli olmadigini
ifade edenlerin 6n test % 12,5 iken son testte %0,00 oldugu, kismen bagli oldugunu
ifade edenlerin 6n test %75 iken son testte %37,5 oldugu, bagli oldugunu ifade
edenlerin 6n test %12,5 iken son teste %62,5 oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara
gore uygulama oOncesinde oOgretmen adaylar1 en fazla dogaya kismen bagh
olduklarmi ifade ederken (f:6, %75) iken uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin
en fazla dogaya bagli olduklar1 yoniinde goris bildirdikleri (f:5, %62,5) yani
goriislerinde onemli bir diizeyde degisim oldugu goriilmektedir. Ayrica G1 ve G8
kodlu 6gretmen adaylarinin hem uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda
gorlislerinde bir degisme olmadigi, bunun yaninda sadece G3 kodlu 6gretmen

adaymnin ise uygulama oncesi goriislerinde dogaya bagh olmadigini ifade ederken
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uygulama sonrasinda dogaya kismen bagli oldugu seklinde bir degisim gosterdigi
belirlenmistir. Baz1 0gretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve sonrast bildirmis
olduklar: goriisler asagida sunulmustur:

“Ben kendimi dogaya bagh bir birey olarak gormiiyorum. Ciinkii ben de

bazen “Amann, ben mi degistirecegim ¢evremi, ne olacak ya da bir seferden bir sey
¢ctkmaz!” gibi diistincelere kapilyyorum. Bu da benim dogaya bagli olmadigimi, eger
olsaydim kesinlikle boyle diistinmeyecegimi gosterir.” (G3 uygulama dncesi). “Ben
kendimi dogaya kismen bagli oldugumu diistiniiyorum. Ciinkii ¢evreyle ilgili bir
sorunla karsilastigim zaman onu tam olarak ¢ézmesem de en azindan anlamaya
calistyorum. Coziim onerileri sunuyorum. Ama icraat de pek de bir sey yapmiyorum
{( Ama en azindan televizyonu kapatmak istedigimde kumandadan degil de
diigmesinden kapatryorum. Bu da enerji harcamalarmmin yiizde %)J5 azaltiyor.
Odadan c¢ikarken lambalari séndiiriiyorum, bulasiklar: yikarken suyu az agmaya
ozen gosteriyorum.”(G3 uygulama sonrast). “Dogaya bagl bir bireyim ama tam
anlamiyla denemez. Yeri geldiginde kendi konforum igin otobiisiin gittigi yerlere sirf
keyfi olarak arabayla gidebiliyorum, dedim ya hani tam olarak baglh bir birey
degilim bunu soylemem de elbette yeri geldiginde bilingsiz davranabiliyorum. Ama
bunu séyliiyorsam artik o bilingsiz davranisi yendigimin de bir érnegi olabilir.” (G7
uygulama oncesi). “Dogaya bagl bir birey oldugumu diistiniiyorum. Aldigim
esyalart kiyafetleri hep en az zarar verecek diizeyde olmasina dikkat ediyorum. En
basiti fidan dikmek etkinliklerine katiliyorum.” (G7 uygulama sonrasi)
“Ben kendimi her anlamda duaya baglh bir birey olarak gormiiyorum. Elimden
geldigince; gordiigiim, gozlemledigim siirece dogaya bagh olmaya ozen
gosteriyorum. Imkdnlar neticesinde iistime diiseni yapmaya calisiyorum.” (G4
uyglama oncesi). “Ben kendimi dogaya bagli bir birey olarak artik hissetmeye
basladim:) bu siiregte tabii ki de dort dortliik oldugumu séyleyemem ama dogaya
baghhgimi fark ettirdi bu ders bana. Dogada olup biten katliamlara hem vicdanen
hem de fiili olarak sessiz kalmamaya ¢alisiyorum. Artik bir agacin da cant oldugunu
ve insan kadar olmasa da onun da yagamaya hakki oldugunu ve zaten yasamasi
gerektigini, buna ihtiyacimiz oldugunun farkindayiz artik.” (G4 uygulama sonrasi).

Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde en fazla dogaya kismen bagl

olduklarini ifade ederken iken uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin en fazla
dogaya bagl olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri yani goriislerinde 6nemli bir
diizeyde degisim oldugu gorilmektedir. Ayrica G7 ve G4 kodlu Ogretmen
adaylarinin hem uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda goriislerinde bir
degisme olmadigi, bunun yaninda sadece G3 kodlu dgretmen adayinin ise uygulama
Oncesi goriislerinde dogaya bagli olmadigini ifade ederken uygulama sonrasinda
dogaya kismen bagli oldugu seklinde bir degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu
sonucu destekleyen ¢alismalara rastlanmistir [106, 175,178]. Tiimer [106], ¢evreye

olan duygusal baglilikla ¢evreyi hisseden bireyler, dogaya olan bagliliklarint bilen
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cocuklar cevreye karsi olumlu tutum ve davraniglar gergeklestirirler. Cevre
egitiminin gorevi ise bu baglamda bireyler ve doga arasindaki bag olusturmaktadir.
Ayrica Ernst ve Theimer [178], yaptiklar1 arastirma neticesinde verilen doga
egitimleri ile Ogrencilerin dogaya olan baglilikta anlamli derecede artis olacagi
sonucu elde etmislerdir. Benzer sekilde Lieflinder [175], yapmis oldugu
arastirmasinda arastirmaya katilan yasga kiiclik 0grencilerin egitim Oncesi dogaya
blyiik 6grencilerden daha giiclii bir baglilik gosterdiklerini ve ¢evre egitim
programinin ¢evreye iliskin bagliliklarin1 olumlu yonde arttirdigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 tarafindan verilen cevaplara bakildiginda katilimcilarin
uygulama sonrasi ¢ogunlugunun dogaya daha bagli olduklarini ifade ettikleri
anlagilmaktadir. Hassard [179] gore, cevre icin egitim sadece ¢evre hakkinda
ogrenmeyi degil, ¢evreyi korumak ve gelistirmek i¢in gerekli olan tutum ve baglilik
duygusunu artirarak kazandirmayr da hedeflemektedir. Bu yolla bireyler istekli bir
sekilde ¢evreyi korumak icin harekete gectigini belirtmistir. Bu da bireylerin ¢evre
egitimine yonelik olarak yeterince bilgi, beceri ve cevreye iliskin bagliliklar
olmamasi durumunda, ¢evre bilincinin &grencilere  kazandirilamayacagini

gostermektedir.

4.6.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin “Cevreye duyarli olmak ne demektir? Siz yasadiginiz
cevreye kars1 duyarl bir birey oldugunuzu diistiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna
yapmis olduklari agiklamalara uygun olarak analizi yapilarak frekanslar1 ve yiizdeleri
elde edilmistir. Bunun sonucunda Cizelge 4.26’da goriildiigii iizere Ogretmen
adaylarinin ifadelerindeki ¢evreye duyarlilik diizeyleri duyarli degil, kismen duyarl
ve duyarli seklinde belirlenmistir. Bunlarin toplam frekans ve % degerleri uygulama

oncesi ve uygulama sonrast i¢in ayr1 ayri tespit edilmistir.
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Cizelge 4.26 Deney grubu AUGF 5. soru 0n test ve son test bulgulari

Goriisler On Test Son Test
Duyarh Kismen Duyarhh  Duyarh Kismen Duyarh
Degil Duyarh Degil Duyarh
G1 e X . o X
G2 . X . . oo X
G3 X . e o X
G4 . . X . . X
G5 . . X . e X
G6 e X e e . X
G7 . X . . . X
G8 o e X . . X
F 1 4 3 0 2 6
% 12,50 50,00 37,50 0,00 25,00 75,00

Cizelge 4.26 incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerine baglh kalinarak
elde edilen g¢evreye duyarlilik diizeyleri duyarli degil, kismen duyarli ve duyarl
seklinde uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi i¢in belirlenmistir. Bunlarin kendi
igerisinde toplam frekans ve % degerleri tespit edilmistir. Buna gore ¢evreye duyarli
olmadigini ifade edenlerin 6n testte % 12,5 iken son testte %0,00 oldugu, duyarl
oldugunu ifade edenlerin 6n testte %50 iken son testte %25 oldugu, bagli oldugunu
ifade edenlerin On testte %37,5 iken son teste %75 oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gore uygulama oncesinde 6gretmen adaylar1 en fazla ¢evreye karsi kismen
duyarli olduklarin1 ifade ederken (f:i4, %50) iken uygulama sonrasinda Ogretmen
adaylarinin en fazla ¢evreye duyarli olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri (f:6, %75)
yani goriislerinde 6nemli bir diizeyde degisim oldugu goriilmektedir. G1, G4, G5 ve
G8 kodlu oOgretmen adaylarinin hem uygulama oOncesinde hem de uygulama
sonrasinda ¢evreye duyarlilik diizeylerinde bir degisim olmadigi, buna karsin G3
kodlu 6gretmen adaymin uygulama oncesi goriislerinde ¢evreye duyarli olmadigimi
ifade ederken uygulama sonrasinda ¢evreye karsi kismen duyarl oldugu seklinde bir
degisim gosterdigi belirlenmistir. G2, G6 ve G7 kodlu 6gretmen adaylarmin ise
uygulama oOncesi goriislerinde c¢evreye kismen duyarli olduklarini ifade ederken

uygulama sonrasinda c¢evreye kars1 duyarl olduklart seklinde bir degisim gosterdigi
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belirlenmigtir. Bazi 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve sonrasi bildirmis
olduklar1 goriisler asagida sunulmustur:

“Ben yasadigimiz ¢evreye karst duyarlt oldugumu diigiinmiiyorum. Ctinkii
cevreyle ilgili bir sorunla karsilastigim zaman *“ nasil olsa baskasi yapar, ben
yapmasam ne olur.” gibi diisiincelere sahip oluyorum. Bu da benim ¢evreye karsi ne
kadar “duyarsiz” bir birey oldugunun bir kamiti.” (G3 uygulama oOncesi). “Benim
cevreye karsi duyarli olmam ¢ok iyi olmasa da elimden geleni yapmaya ¢alisiyorum.
En azindan suyumu ictikten sonra su sisesini plastik kutusuna, kagitlarumt kagit
kutusuna atiyorum ve bunu aliskanlik haline getirmeye ¢alistyorum. Ciinkii ben bir
fen bilimleri 6gretmeni olacagim.  Fen bilimlerinin temel vizyonu olan fen
okuryazarligini edinmeliyim giinliik hayatimda bunu uygulayabilmeliyim.”(G3
uygulama sonrast).

“Cevreyi kirletecek bir sey yapmiyorum ama yapanlara da miidahale
etmiyorum. Duyarli myyim ben de bilmiyorum.”(G2 uygulama oncesi). “Ben ¢evreye
duyarll hissediyorum kendimi ¢iinkii eger ¢evreyi rahatsiz eden bir durum oldu mu
onu yok etmeye ¢alisirim ya da onu yapmam. Yani drnegin yere ¢op atmam mesela,
atik kutulart plastik kutularina dikkat ederek ¢opiimii atarim, sulart kirletmem, bir de
agaclart ¢ok severim, dogayr severim, elimden geldikce fidan ekmeye giderim
miimkiin oldugunca parfiim kullanmamaya dikkat ederim” (G2 uygulama sonrast).

“Ben yasadigim cevreye duyarl biri oldugumu diistiniiyorum c¢iinkii daha
once de belirttigim gibi cevreye karsi gelistirdigim bazi duygularim var. Isin iginde
duygu varsa tabii ki ¢evreye karst duyarlilik da vardir.”(G4 uygulama 6ncesi). “Ben
yasadigim ¢evreye karsi duyarl bir birey oldugumu diigiiniiyorum ¢iinkii etrafimdaki
insanlart dogay kirlettiginde onlara yapmamalari gerektigini séyleyip gelecekte bu
dogayt ¢ocuklarimiza birakacagimizi soyliiyorum. Kimse kendi ¢ocuguna kirli bir
miras birakmak istemez. Bence en kiymetli miras yasanilabilir bir c¢evredir.
Yasanilamayacak bir ¢evrede salgin hastaliklar bas gosterir, hormonlu gidalar
vetistirilir ve bizler de mecbur yeriz. Kendi sistemimize bu sekilde once dogaya sonra
da kendimize zarar veririz. Bu konuda kaygilarimi séyledim bu yiizden elimden
geldigince duyarli olmaya c¢alisirim. Bazen fidan ekimi etkinliklerine katilirim,
etkinlikleri zevkle yaparim. Bu ¢ok hosuma gider... (G4 uygulama sonrasi).

Ogretmen adaylarmmn uygulama oncesinde en fazla cevreye karsi kismen

duyarl olduklarini ifade ederken uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin en fazla
cevreye duyarlt olduklart yoniinde goriis bildirdikleri yani goriislerinde dnemli bir
diizeyde degisim oldugu goriilmektedir. G1, G4, G5 ve G8 kodlu Ogretmen
adaylarinin hem uygulama Oncesinde hem de uygulama sonrasinda cevreye
duyarhilik diizeylerinde bir degisim olmadigi, buna karsin G3 kodlu 6gretmen
adayinin uygulama Oncesi goriislerinde cevreye duyarli olmadigimi ifade ederken
uygulama sonrasinda ¢evreye karsi kismen duyarli oldugu seklinde bir degisim
gosterdigi belirlenmistir. G2, G6 ve G7 kodlu 6gretmen adaylarinin ise uygulama

Oncesi goriislerinde cevreye kismen duyarli olduklarini ifade ederken uygulama
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sonrasinda c¢evreye karst duyarli olduklar1 seklinde bir degisim gosterdigi
belirlenmistir. Bu sonucu destekleyen galismalara rastlanmistir [19, 91]. Ancak bu
sonucu desteklemeyen calismalar da mevcuttur [88, 100]. Yilmaz ve ark. [103],
yaptiklar1 arastirma sonucunda g¢evresel duyarlilifin ¢evresel davranisi dogrudan
etkilemedigini ifade etmislerdir.

Benzer [19], proje tabanli 6grenme yaklagimiyla yiiriitillen cevre egitimi
dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina ¢evre okuryazarligi kazandirilmasi amaciyla
bireylerde olmasi beklenen bilgi, tutum, duyarlilik, ¢evreye yonelik farkindalik,
davranig ve problem ¢dzme alt boyutlarina olan etkisini ortaya ¢ikarmaya calistigi bir
arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin g¢evreye yonelik sorumlu
davranigsal duyarliliklarinda proje tabanli 6grenmenin geleneksel yaklasima nazaran
daha olumlu etkisinin oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Ayrica Erdogan [91], c¢evre
egitimi dersinde kiiresel 1sinma konusunun Ogrenilmesinde proje tabanli 6grenme
araciligi ile verilen egitimin Ogretmen adaylarmin bilgi diizeylerine etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda ise proje tabanli 6grenme yaklagimi ile verilen
egitimin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsit sorumlu davraniglar bakimindan daha
duyarli ve bilingli olduklari, giinliik yasamlarinda planli ve disiplinli ¢aligmay1
ogrendikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak Cabuk ve Karacaoglu [88], yapmis olduklar
arastirma bu sonucu desteklememektedir. Universite Ogrencilerinin  gevre
duyarhiliklarinin incelendigi ¢alismada ¢evreye yonelik duyarliliklarmin yeterli
seviyede olmadigi bulunmustur. Benzer sekilde Ozdemir ve ark. [100] yapmis
olduklart c¢aligmalarinda da ogrencilerin ¢evreye yonelik duyarliliklarinin yeterli
seviyede olmadigi sonucu ¢ikmustir. Tip fakiiltesinde Ogrenim goren doktor
adaylarmin ¢evresel sorunlara yonelik farkindaliklari ve duyarlilik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yiiriitilen ¢alismada aday doktorlarin c¢evreye yonelik
farkindalik ve duyarliliklarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Yukarida verilen o6grenci cevaplarma bakildiginda verilen egitimler
sonucunda Ogrencilerin dogaya karst duyarliliklarinin  arttirdigint - belirttikleri
anlasilmaktadir. Bu sonug arastirmanin nicel sonuglarini destekler niteliktedir. Yiicel
ve Ozkan [108], bireylere verilecek olan ¢evreye iliskin etkili bir egitim ve

Ogretimin, bireylerin dogaya yonelik olumlu bir duyarliligin gelismesine imkan
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saglayacagini belirtmistir. Ciinkii ¢evresel bilgileri yiiksek diizeyde olan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin mevcut cevresel sorunlara yonelik duyarliliklarinin fazla
oldugu bildirilmektedir [104]. Bu baglamda egitimin her kademesinde her branstan
gorev alacak olan Ogretmen adaylarinin g¢evresel konulara iliski duyarli olmalar
gerektigi ifade edilmektedir [168]. Cevreye karsi duyarlilik seviyesi yiiksek olan
bireyler ¢evre konusunda baska bireylere ¢evre hakkinda saglikli ve olumlu
davraniglar kazandirabilirler [180]. Bunun igin ¢evresel duyarlilik ve bilincin
kazandirilmasi1 ve toplumun tiim kesimlerini kusatan ciddi bir g¢evre egitimi

verilmesiyle saglanmis olacaktir [104].

4.6.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmen adaylarina uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda “Cevreyi
koruma adina ne gibi olumlu davraniglar sergilediginizi diigiiniiyorsunuz?” ve
“Cevreyi koruma adina ne gibi olumlu davranislar sergilediginizi diisiiniiyorsunuz?”
sorular1 yoneltilmistir. Bu goriisler asagidaki gibidir:

Olumlu: “Copleri ¢op kutusuna atarim, geri dontistim kutularini kullanirim,
ormanlara agaglara zarar vermemeye dikkat ederim, pilleri dogaya topragi atmak
yerine atik pil kutularimi atarim.” Olumsuz: Sprey veya parfiim kullanirim, kdgitlar:
kullanmada tasarruflu oldugumu diigiinmiiyorum, su kullanma konusunda tasarruflu
degilimdir. (GI Uygulama oncesi). Olumlu: “Geri doniisiim kutularini kullanmak
¢opleri ¢op kutusuna atmak, kdgit israfi yapmamaya c¢alisirim, c¢icek dikmeye
baytlrim.”  Olumsuz:  “Parfiim kullanmaktan vazgecemiyorum, aga¢ dikme
konusunda yetersizim.”(G1 Uygulama sonrasi)

Olumlu: “Copii yerden alip ¢op kutusuna koyuyorum. Geri doéniisiimlii
trtinleri geri doniisiim kutusuna koyuyorum. Atiklart denize atmiyorum. Agag
kesmiyorum. Bence Bunlarin hepsi de olumlu davranig.” Olumsuz: “Bence tek
sorunun kimseyi uyarmamam. Baska da bir seyin oldugunu diistinmiiyorum.” (G2
Uygulama éncesi). Olumlu: “Cépleri yere atmiyorum. Plastikleri plastik kutusuna
atryorum, camlari cam kutusuna. Sulari kesinlikle kirletmiyorum, ¢evreyi kirletenleri
de uyarmaya bagladim artik. Eskiden uyarmiyordum.” Olumsuz: “Cevreye zarar
veren mesela sulari kirleten fabrikalar: sikdyet etmiyorum. Bu da ¢evreye zarar
veriyor ve ben de bu suc¢a ortak oluyorum.” (G2 Uygulama sonrasi)

Olumlu: “Goriis belirtilmemis.” Olumsuz: “Parfiimlerin zararli oldugunu
bildigim halde kullanmaya devam ediyorum, atiklar: geri doniisiim kutusuna degil de
normal ¢op kutularima atiyorum.” (G3 Uygulama dncesi). Olumlu: Elimdeki ¢op
kdgit-karton ise kutuya, plastik ise plastik kutusuna, cam ise cam kutusuna atmaya
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calistyorum, ¢imlere basmamaya ¢alistyorum. Olumsuz: Parfiim kullaniyorum (G3
Uygulama sonrasi)

Olumlu: “Cevreyi koruma adina son zamanlarda iizerinde duruldugu igin
artik pogsetlerin iizerinde yer alan dogada ¢oziinebilir logosu olmasina dikkat
ediyorum. Geri Déniigiim kutularindan kagit olan kutuya kullanmadigim eski defter
ve kitaplarini, atik pil kutularina bitmis pilleri atryorum. Gereksiz yanan lambalarin
ve musluklarin kapatilmasini dini, maddi ve ¢evreyi koruma adina yapmaya ozen
gosteriyorum. Atik s yaglart lavabo giderlerine degil bitkisel yag atik araglarina
gondermemiz ¢evreyi koruma adina sergiledigim olumlu davraniglardandir. Yiiksek
sesle miizik dinlemiyorum toplu tasima araglarinda elimden geldigi kadar telefonla
konusmamaya ozen gosteriyorum.” Olumsuz: “Parfiim ve deodorant kullanirken
cevreye karst olumsuz davramslar sergiliyorum. Yedigimiz yiyecekleri ozellikle
sakizlart ¢oplere degil yerlere atmamiz kuslarin onlart yiyecek sanip yemesi ile
oliimlerine yol agryoruz. Piknik alanlarini kullanmak yerine ormanlart kullantyoruz.
Bu da ormant dogal dengesini bozmamiza, ¢ikardigimiz yanginlara neden oluyor. Bu
konularda bilingli davranmamiz gerekiyor.” (G5 Uygulama dncesi). Olumlu:
“...cignedigim sakizi yere atmryorum, sigara kullanmiyorum, kendi saghgini koruma
adina ve cevreme zarar vermemek i¢in bu kotii aliskanliktan uzak duruyorum.
Cevremde kullanan insanlart da uyariyorum. Elimden geldigince geri doniigiim
kutularint kullaniyyorum. Deodorant kullanmiyorum onun yerini tutacak, ¢evreye
daha az zarar verecek kozmetik tiriinleri kullaniyorum.” Olumsuz: “Cevreye karsi
olumsuz davranmiglarimdan biri papatyalar:t koparmam, en sevdigim ¢icek papatya
oldugu igin goriince dayanamiyorum ve kopariyorum.” (G5 Uygulama sonrasi).

Olumlu: “Yolda yere ¢op atilmigsa, onlari kaldirip ¢op kutusuna atarim, agik
olan siklar kapatirum, yiiksek sesle konusup giiriiltii kirliligi yapmam.” Olumsuz:
“Yiiksek sesle bazen konusup istemeden giiriiltii kirliligi yapmis olmam” (G6
Uygulama éncesi). Olumlu: “Bir onceki soruda belirttigim gibi ¢opleri ¢op kutusuna
atmam, bitkileri, c¢icekleri sulama vs. gibi olumlu davranislar sergiledigimi
diistintiyorum.” Olumsuz: “Dislerimi fir¢alarken suyu kapatmamam gereksiz yere
akmasi. Isiklart gereksiz yere agik tutmam. Cevreyi kirleten insanlari bu konuda
bilinglendirmemem gibi.” (G6 Uygulama sonrasi)

Olumlu: “Etrafa ¢op atmam, gereksiz lambalari kapatirim, disini fir¢alarken
suyu kapatirim, ¢evreye ¢op atan insanlart uyaririm. Bununla ilgili bir¢ok insandan
agwr sozlerle duysam bunu kendime gorev edindigim icin uyarrim.” Olumsuz:
“Guiriltiilii - miizik  dinledigimi  diisiiniiyorum, toplu tasima araglarini  fazla
kullanmadigimi  diistintiyorum.” (G7 Uygulama oncesi). Olumlu: “Attiklarimi
ozelliklerine gore geri doniigiim kutusunu atarim, evde gereksiz gordiigiim isiklar
kapatirim, yere ¢op atan insanlari uyarwrim, diglerimi fir¢alarken suyu kapatirim,
annemi bulasik yikarken suyu agik birakmamasi konusunda uyarwrim.” Olumsuz:
“Eskiden balkon yikarken kova kova su tiiketirdim.” (G7 Uygulama sonrasi)

Olumlu: Markette aldigin seylerin geri doniistiiriilebilir malzemeler mi geri
doniistiiriilemez malzemeler mi olduguna dikkat ediyorum. Evde atilacak olan ¢op
posetlerinin kullanish olup olmadigina dikkat ediyorum. Agaglandirma yapmayi
seviyorum ve babamla her yil mutlaka aga¢ dikeriz. Ogrenci oldugum icin bir
kagidin bosuna gitmesini degil de kagidi doldurmayr (¢alisma anlaminda) onu hatta
silerek bir veya iki defa kullanmaya ¢alistrim. Olumsuz: Maalesef evimiz sobali

125



4. BULGULAR ve TARTISMA Fuat TOKUR

oldugu i¢cin bu biliyorum ki ¢evreye ¢ok biiyiik zarar vermekte. Bu benim g¢evreye
kendi rahathgim icin verdigim en biiyiik rahatsizlik bence. Insanlara bazen
cekindigim i¢cin bazi ¢evre sorunu agiklayamiyorum. Bu ben istemesem de ¢evreye
zarar vermekte. Benim annem temiz olsun diye mutlaka ayda bir halilarimizi yikar ve
bunu yaparken sirf ¢ok temiz olsun diye bir siirii temizlik malzemesi kullanir. Bu da
cevreye ¢ok biiyiik zarar vermekte. (G8 Uygulama oncesi). Olumlu: “En basta
cevreye karsi artk daha bilincliyim. Insanlari  cevreyi korumak adina
uyarabiliyorum. Bir ¢evre sorunu oldugu zaman ben de bir ¢oziim onerisi vermek
icin diistiniiyorum. Cevremde olan biten her seyin artik daha ¢ok farkindayim.”
Olumsuz: “Motorlu tasitlarin ulasimda olmasi, bireysel aracin fazla olmasi,
agaglandirmalarin olmamasi, olani da kirmak. Yere ¢ép atilmasi, ¢evre bilincinin az
olmasi.” (G8 Uygulama sonrasi)

Ogretmen adaylarmin cevaplar analiz edilirken uygulama 6ncesi olumsuz

kategorisinde iken uygulama sonrasi degisim goriilen davranislar, yeni ortaya ¢ikan
olumlu davranislar ve degisim gostermeyen olumsuz davraniglar olarak ii¢ kategori
olusturulmustur. Bu davranislar her bir 6gretmen adayi i¢in ilgili kategoriler altinda
toplanmistir. Uygulama 6ncesi olumsuz kategorisinde iken uygulama sonrasi degisim
goriilen davranislari, yeni ortaya ¢ikan olumlu davraniglari ve degisim gostermeyen

olumsuz davranislar1 Cizelge 4.27°de sunulmustur.

Cizelge 4.27 Deney grubu AUGF 6. soru 6n test ve son test bulgulari

Degisim
Olumsuz iken Degisim Uygulama Sonrasinda Gostermeyen
Goriilen Davranislar Olumlu Davramslar Olumsuz
Davranislar
Kagit kullaniminda tasarruflu | Cicek yetistirme Parfim
G1 | olma, su kullaniminda kullanimi
tasarruflu olma
Sular kirletmeme, atik
G2 | Cevreyi kirletenleri uyarma maddeleri tiiriine gore geri
doniisiim kutularina atma
Atik maddeleri tiiriine gore Cimlere basmama Parfiim
G3 | ilgili geri doniisiim kutusuna kullanim
atma
Sakiz ve bazi yiyeceklerin Cevresindeki insanlari
G5 | yere atilmasi, piknik i¢in sigara konusunda uyarma,
ormanlik alanlari sigara kullanmama
kullanmama
Yiiksek sesle giiriiltii kirliligi | Bitkileri, ¢igekleri sulama
G6 | yapma ve koruma
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Cizelge 4.27 (devam)

G7

Giriltili mizik dinleme,
toplu tasima araglarini
kullanmama

Atik maddeleri
ozelliklerine gore geri
doniisiim kutusuna koymak,
gereksiz yanan 1siklari
kapatma, annemi bulagik
yikarken suyu agik
birakmamasi i¢in uyarma

G8

Cevreyi korumak adina
insanlarin uyarilmasi, ¢evreye
zararli temizlik malzemelerini
kullanilmama

Cevreye karsi bilingli olma,
cevre sorunlarina yonelik
¢0Oziim Onerisi sunma,
cevrede olan biten her seyin

daha ¢ok farkinda olma

Cizelge 4.27 incelendiginde O6gretmen adaylarinda Olumsuz Kategorisinde
Iken Degisim Goriilen Davramslari oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
kagit kullaniominda tasarruflu olma su kullaniminda tasarruflu olma, cevreyi
kirletenleri uyarma, atik maddeleri tiirine gore ilgili geri doniisiim kutusuna atma,
cevreye zarar veren kozmetik iirlinlerin kullanimi... vb. davraniglarinin uygulama
oncesinde olumsuz kategorisinde iken uygulama sonrasinda degisim gdstererek
Ogretmen adaylar1 tarafindan olumlu kategorisi altinda ifade edildigi belirlenmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylariin sulari kirletmeme, ¢evre konusundaki olumlu
davranislarla cevresindekileri etkileme, gereksiz yanan isiklart kapatma, gevre
sorunlarina yonelik ¢oziim Onerisi sunma gibi uygulama Oncesi davraniglarda
olmayip uygulama sonrasinda davranislar1 olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Buna
karsin bazi 6gretmen adaylarinin ise hem uygulama oncesinde hem de uygulama
sonra bazi davranislarinda degisim goriilmedigi (G1 ve G3) tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin kagit kullamminda tasarruflu olma su kullaniminda
tasarruflu olma, cevreyi kirletenleri uyarma, atitk maddeleri tiirline gore ilgili geri
donilisiim kutusuna atma, ¢evreye zarar veren kozmetik iirlinlerin kullanimai... vb.
davraniglarinin  uygulama Oncesinde

olumsuz kategorisinde iken uygulama

sonrasinda degisim gostererek 6gretmen adaylari tarafindan olumlu kategorisi altinda
ifade edildigi sular1

belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin

kirletmeme, c¢evre konusundaki olumlu davranislarla g¢evresindekileri etkileme,
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gereksiz yanan 1siklar1 kapatma, ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim 6nerisi sunma gibi
uygulama oncesi davraniglarda olmayip uygulama sonrasinda davraniglar1 olarak
ifade ettikleri belirlenmistir. Elde edilen nitel sonuglar1 destekleyen c¢alismaya
rastlanmistir  [92]. Giiler [92], S8.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin g¢evre
okuryazarlik diizeylerinin  (bilgi-duyus-davranis-biligsel beceri) belirlenmesine
yonelik gerceklestirdigi caligmasinda bu 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Buna karsin bazi 6gretmen
adaylarinin ise hem uygulama Oncesinde hem de uygulama sonra bazi
davraniglarinda degisim goriilmedigi (Gl ve G3) tespit edilmistir. Bu nitel
aragtirmanin sonucunu destekleyen g¢alismaya da rastlanmistir [97]. Kogak [97],
yapmis oldugu aragtirmasinda 6grencilerin ¢evreyle ilgili bilgilerinin, tutumlarinin ve
davraniglarinin verilen egitimle daha fazla artabilecegi sonucunu elde etmislerdir.
Geleneksel yaklasimlarin aksine ¢evresel bilgiye sahip olmak cevresel
davranig degisikligini garanti etmez. Bir baska ifadeyle, c¢esitli uygulamalarla
bireylerin ¢evreye iliskin bilgilerini ne kadar artirirsak artiralim bu artisin sorumlu
cevresel davranislara doniiseceginden emin olamayiz. Yani bir O6rnek vermek
gerekirse, uygulamalar boyunca yere ¢Op atmanin sorumlu bir ¢evresel davranig
olmadigimi savunan bir bireyin elindeki bos su sisesini uzaktaki ¢Op kutusuna
atmaktan ziyade bulundugu yere atmasi olas1 bir durumdur. Benzer sekilde, giiniimiiz
alan yaziinda yalnizca gevresel bilgiye sahip olmanin ¢evreye duyarl davranislart
tetiklemede yetersiz kalabileceginden bahsedildigi goriilmektedir [8, 181, 182].
Mevcut ¢alisma duygularin g¢evresel bilginin g¢evresel sorumlu davraniglara
doniismesindeki araci etkisinin olabilecegi varsayimi {iizerine kurulmustur [42].
Dolayisiyla bu aragtirmada yalmizca cevresel bilgi artisinin ¢evresel davranis
degisikligine onciiliik etmeyebilecegi diisiiniilerek hareket edilmis ve ¢evresel duygu
gelisimine yonelik etkinlikler yoluyla 6gretmen adaylarinin ¢evresel davraniglarinin

gelistirilmesi yoluna gidilmistir.
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4.7. Ogretmen Adaylarinin Yansitma Kagitlarina fliskin Bulgular ve Tartisma

Yansitma, bireylerin yansitici diisiinme becerilerini ortaya koymalarina,
elestirel diistinme becerilerini ve sorumluluk duygusunu gelistirmelerine olanak
saglamasi agisindan arastirmalarda 6nemli bir yere sahiptir. Kuramsal temelleri John
Dewey [183] ve Schon [184, 185] niin aragtirmalarina dayanan yansitici diisiinme,
egitim alaninda genis uygulamalara sahiptir. Bu g¢alismada 6gretmen adaylarinin
duyussal boyutu zenginlestirilmis ¢evre egitim uygulamalarma iligskin farkli yollarla
ogrenmelerini yansitmalarini sagladigr icin, kendi 6grenmelerini ve verilen egitim
stirecini biitiinciil bir sekilde degerlendirme olanagi sagladigi icin yansitic1 kagitlarin
kullanim1 bu calisma i¢in uygun goriilmiistiir. Ayn1 zamanda verilen egitimlerin
egitimi alan katilimeilar tarafindan takip edilip edilmedigi, sunulan zenginlestirilmis
egitim uygulamasi hakkinda zihinlerinde olusan algilarin benzer veya farkl bir etki
yaratip yaratmadigini takip etmek amaciyla ¢calismalarda 6nemli bir yere sahiptir.

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylari on hafta boyunca duygu boyutu
zenginlestirilmis doga egitimi konularinda kendilerine verilen egitimi takip etmisler
ve dersin islenis siireci ile ilgili yansitma kagitlar1 olusturmuslardir. On hafta
sonunda ise katilimci1 gruplarin tamamina yapmis olduklart gozlemleri ve ders
islenisinin kendilerinde birakmis oldugu izlenimleri genel bir bakis agisiyla
degerlendirmeleri istenmistir. Uygulama esnasinda arastirmaci derste aktif olarak
bulunmustur. Ogretmen adaylar1 tarafindan diizenli olarak doldurulan yansitma
kagitlar1 her hafta katilimcilardan toplanmis ve arastirmaci tarafindan diizenli bir
sekilde incelenip, geribildirim yazilarak Ogretmen adaylarina geri verilmistir.
Boylelikle egitim esnasinda meydana gelecek herhangi bir karigiklik veya
olusabilecek problemlerin oniline gecilmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen yansitma kagitlarindan elde edilen
verilerin analizi ise betimsel analiz yoluyla yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
katilimcilarin almig olduklar1 duygu boyutu zenginlestirilmis cevre egitimlerinin
duygularinda, diisiincelerinde ve davraniglarinda degisimler meydana getirdiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica gergeklestirilen duygu boyutu zenginlestirilmis cevre

egitiminin katilimcilarin ¢evreye iligkin tutumlarina yonelik 6z elestiri yapmalarini
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saglamalarina neden olugu da ortaya cikmistir. Elde dilen bu sonuglar,
gerceklestirilen duygu boyutu zenginlestirilmis etkinlikler sonucunda katilimcilarin
cevreye iliskin bilgilerinde, tutumlarinda, davranislarinda ve duyussal egilimlerinde
olumlu yonde degisimler meydana getirdigi nitel ve nicel aragtirma sonuglarini da
destekledigini ortaya ¢ikarmustir.

Duygu boyutu zenginlestirilmis egitim uygulamasindan sonra Ogretmen
adaylarinin  yansitma kagitlarina yazmis olduklar1 genel degerlendirmeleri
incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda katilimcilarin duygularinda,
diisiincelerinde ve davraniglarinda meydana gelen olumlu degisimlere asagidaki
ornek verilebilir:

“Cevreye karsi olan dikkatim artti. Bu dersten sonra ¢evreme Zzarar
vermekten kacginiyyorum. Bu derste sorgulama temelli etkinlikler sayesinde c¢evre
bilenicimizin ve sorgulama yetenegimizin artigimi fark ettim. Cevreye olan
duyarliligim artti. Sosyal, kiiltiirel ortamdan ornekler alinarak ¢evreye olan
duyarliligim ve bilincim artti. Dersten once sorumsuz bir insanken bu dersi aldiktan
sonra da daha dikkatli davraniyyorum.”

“Bu dersten sonra ¢evreye karst daha duyarl oldum ve bu konuda ¢aba sarf
ettigimi de gordiim. Cevre konusunda eksilerimi gérdiim.”

“Bu dersi gérmeden énce cevre ile ilgili pek de duyarli degildim. Ornegim
yvammdaki arkadagim yere ¢op attiginda hi¢ umurumda bile olmazdi. Arada ben bile
atardim. Cevreyi kirli gorsem “bana ne temizlik¢iler temizlesin” derdim. Ama ¢evre
dersin gordiikten sonra bunlarin hepsi beni rahatsiz etmeye basladi. Artik insanlar
uyarmaya bagsladim. Yaptiklarimin yanlhs oldugunu séyledim. Kendimde yanlis
vaptiklarimi diizelttim. Isig1, suyu ¢ok agik birakmamaya ¢alistim. Dogada ne var ne
yok kim nerede yasiyor onlart ogrendim. Ornegin magaramn da bir ekosistem
oldugunu ogrendim bu ders sayesinde”

“Bu dersi almadan once evet bir ¢evre bilincim vardi. Dogay kirletmemem
gereken, yapmamam gerekenler... Diisiincelerimi faaliyete gecirmek ya ¢ok
zamammi lawyor ya da belli bir siireden sonra takmiyordum. Yanlhs yaptigimin
farkindaydim ama siirekli erteliyordum bazi seyleri... Sizin yapmis oldugunuz
anketler olsun, izletmis oldugunuz videolar olsun kendi anlattiginiz yasantilar
olsun... Bunlar hep bir seyler uyandirdi bizde. Evet, dogay: seviyorduk ama
sevmenin sadece sevmekte kalmamasi gerektigini 6grendik.”

Ayrica katilimcilara uygulanan egitimler sonucunda 6gretmen adaylarinin

cevreye iliskin kendi tutum ve davraniglarina yonelik 6z elestiriler de bulunduklar1 da
goriilmiistiir.

“Benim fikrime gore evet ders baglaminda iyiydik. Cevre dersini iyi aldik.
Bize bir seye katti. Fakat keske uygulama kisminda daha etkili olabilsek. Herkesin
fikri aynmi belki ama icraat kisminda hi¢cbir sey yok. Insanlari bilinglendirmeliyiz.
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Onlart duyarly hale getirmeliyiz. Siirekli onlara anlatmali ve érnek almaliyiz. Ciinkii
vapmadigimiz bir seyi baskasina soylemek pek de dogru degil!”
Duygu boyutu zenginlestirilmis egitim uygulamasindan sonra Ogretmen

adaylarinin  yansitma kagitlarina yazmis olduklari genel degerlendirmeleri
incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda katilimcilarin uygulamaya yonelik
olumsuz diistincelerinin de oldugu goriilmiistiir.

“Bu derste anlamadigim tek bir sey vardi. Siirekli doga sevgisinden bahsettik
ama yaptigimiz kdgit israfina anlam veremedim.”

“... Arkadaslarimin konularvin anlatim tarzi ve hazirlama sekilleri ayni
degildi. Kimisi ¢ok ozenmisti. Vermek istediklerini ¢ok iyi bir sekilde verdi. Kimisi de
oylesine ¢ikip konularint anlattilar...”

Katilimcilarin  bazilar1 ¢evreye iliskin almis olduklar1 egitim sonrasinda

duygu, diisiince, bilgi ve davraniglarinda meydana gelen degisimler sonucuna
yagamis olduklart bu deneyimleri bundan sonraki yasamlarinda faydali olacagini
ayrica bu bilgileri gevrelerine de yansitacaklarini ifade etmislerdir.

“...Bu ders kapsaminda ogrendigimiz tiim bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
hayatimizin her asamasinda, ileriki yasamimizda da bize fayda saglayacagini
diistintiyorum...”

4.8. Geri Bildirim Sorularina Verilen Cevaplara iliskin Bulgular ve Tartisma

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulamalar sonrasinda gergeklestirilen
etkinliklere iliskin goriislerinin neler oldugu, yapilan bu uygulamanin olumlu ve
olumsuz yoénleri, ¢evreye iliskin goriis/duygu ve diisiincelerinin nasil degistigi ve
edinmis olduklar1 kazanimlar1 Ogretmen adaylarmin  kendi agiklamalari
dogrultusunda ele alinmistir. Bu amacla 6gretmen adaylarina “Cevre Bilimi Dersinde
gerceklestirdigimiz etkinlikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”, “Cevre Bilimi
Dersinin size gore bu sekilde islenmesinin olumlu ve olumsuz yoénlerini agiklar
misiniz?” ve “Cevre Bilimi Dersini almadan once ve simdi ¢evreye iliskin
goriig/duygu/diisiinceleriniz nasil degisti? Bu ders sayesinde edindiginiz kazanimlari
aciklar misiniz?” sorulart yoneltilmistir. Asagida 6gretmen adaylarinin goriislerine
yer verilmistir.

Cevre Bilimi Dersinde gergeklestirdigimiz etkinlikler hakkindaki goriisleriniz

nelerdir? Sorusuna 6gretmen adaylari su cevaplar1 vermislerdir:
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“Bu etkinliklerden sonra ¢evreye karsi ne durumda oldugumu o6grendim.
Cevreye karst duyarliligimizin dogaya adanmisligimizin boyutunu ogrendik.”

“Etkinlikler ¢ok mantikliydi ¢evre konusunda daha detayli diistinmemizi ve
cevre ile ilgili farkindaligimizi ve sorumlulugumuzu gelistirmis oldu.”

“Cok giizel bir donem gecirmenizi ve bizlerin bilin¢lenmesine biraz daha
katkr sagladi. Cevreye duyarsiz olan bireyler degildik zaten. Ama bu ders sayesinde
biraz daha dogru faydasi oldugunu diistiniiyorum.”

“Etkinlikler gayet giizel ac¢ik ve anlasilir bir bi¢imde gidiyor bizi
diistindiirtiyor bilin¢lendiriyor ¢evreye Karst duyarli olmamizi saglyor.”

“Etkinlik giizeldi benim ¢evre hakkindaki diigiincelerim hakkinda da yararli
oldu. Hayata bakis a¢imiz degisti.”

“Cevreye karsi daha duyarli ve yapilan yanlislar: daha objektif bir sekilde
degerlendirme imkani sagladigini diistintiyorum.”

“Bu ders benim i¢in son derece iyi oldu. Cevreye olan duyarliligim ders ve
etkinlikler sayesinde artti. Elestirmeyi sorgulamayi dogruyu yapmayt daha da iist
seviyelere tasidim. Etkinlikleri yaptikca ¢evre hakkinda bilmediklerimi de 6grenmis
oldum.”

“Bu etkinlikler sayesinde ¢evre bilincinin ogrencilere her zaman eglenceli
hem de farkli bir bi¢imde uygulayarak bu konu hakkinda bilgilendirilmelerini
sagladi.”

Ogretmen adaylarmin birinci soruya iliskin goriisleri incelendiginde cevreye

yonelik mevcut bakis agilarinin farkina vardiklari, ¢evresel problemlere iliskin daha
derinlemesine diisiinmeye basladiklari, ¢evre bilincini eglenceli ve uygulamali olarak
kazandiklari, cevresel siireclere yonelik elestirel bakis acilart ve sorgulama
becerilerinin arttigin1 goriilmektedir. Bununla birlikte ¢evreye yonelik duyarlilik,
farkindalik, adanmighik, biling ve sorumluluk diizeylerinin arttiini ve c¢evreye
yapilan yanlis miidahalelere karsi objektif bir bakis agisi gelistirebildiklerini ifade
etmislerdir.

Cevre Bilimi Dersinin size gore bu sekilde islenmesinin olumlu ve olumsuz
yonlerini agiklar misiniz? Sorusuna 6gretmen adaylari su cevaplar1 vermislerdir:

Olumlu: “Her 6grenci doga ile alakali nerede oldugunu fark etti gelecekte
nelerle karsilasabilecegimizin bilincine vardirdi.” Olumsuz: “Bir siirii kdgit israfi
oldugudur (yapilan anketler).”

Olumlu: “Cevreye olan baghhgimiz artti ¢evreye olan sadakatimiz artt
cevreye olan kaygimiz. Yani daha da onem vermeye basladik bilingli olduk. Fark
etmediklerimizi fark ettik. ” Olumsuz: “Olumsuz yonii yok.”

Olumlu: “Etkinliklerle konulari kalict oluyor ¢evreye daha ¢ok nem verdim
Bu derse aldigim icin biraz daha Sorumluluk sahibi oldum.” Olumsuz: “Olumsuz
olarak ¢evre dersi ¢ok etkinlik sonrasi kagit dagitiyordu yani ¢evre dersindeyiz ve
kagit israfi beni mutsuz ediyordu.”
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Olumlu: “Etkinliklerle konulari kalict oluyor ¢evreye daha ¢ok énem verdim
Bu derse aldigim icin biraz daha Sorumluluk sahibi oldum.” Olumsuz: “Olumsuz
olarak ders cevre dersi disarida daha cok islersek daha verimli olurdu.”

Olumlu: “Olumlu oldu benim i¢in ¢evreye daha ¢ok énem veriyorum artik
gelecek nesilleri daha c¢ok diistinmemiz gerektiginin farkina vardim.” Olumsuz:
“Olumsuz tek bir tarafi vardr bence o da keske dersi disarida islememiz gibi bir
olanak saglansaydi daha iyi olurdu.”

Olumlu: “Gerek cevre gerek toplum icin ogrendiklerimi giinliik hayatta
kullanabilecegim bir ortam olustu.” Olumsuz: “...." (a¢tklama yok)

Olumlu: “Cevre bilimi dersi bu sekilde islenince ogrenciler sikilmaz grup
etkinlikleri yapilarak ogrencilerin de derste Aktif olmasi saglanwr.” Olumsuz:
“Bence olumsuz bir yonii yok.”

Olumlu: “Bilmedigim ya da eksik oldugum bir¢ok konuda gerek hoca ile
gerekse de sinifla tartisarak ogrenmis oldum duyarliligin ve kaygim daha ¢ok artti.”
Olumsuz: “Dersin sinif i¢inde bolca kdgit israfi seklinde islenmesi yerine ¢evrede
islenmesi iyi olurdu.”

Ogretmen adaylarinin ikinci soruda siirece iliskin olumlu ve olumsuz

goriisleri incelenmistir. Olumlu kategorisinde; ¢evresel sorumluluklar baglaminda bir
farkindalik olusturdugu, gelecekte karsilasilabilecek cevresel sorunlarin gelecek
nesillere yonelik olumsuz etkilerinin farkina vardiklari, ¢evre ve toplum icin fayda
saglayacak sekilde gilinliik hayatlarin1 diizenlemelerine yonelik bir siire¢ olusturdugu
ifade edilmistir. Bununla birlikte ¢evreye iliskin bilinglerinin, sorumluluklarinin,
baghliklarinin arttigini, ¢evresel sorunlarin farkindalik diizeylerinin arttigimi ifade
etmiglerdir. Ayrica derse aktif katilimin saglandigi, derslerin sikilmadan islendigi,
kalic1 6grenmenin saglandigi, ¢cevreye ve cevresel problemlere iliskin duyarlilik ve
kaygilarinin arttigini1 belirtmislerdir. Olumsuz kategorisinde ise dersin daha fazla
okul disinda islenebilecegi, etkinliklerde fazla kagit kullanimi 6gretmen adaylarinin
goriigleri dogrultusunda belirlenmistir.

Cevre Bilimi Dersini  almadan o6nce ve simdi g¢evreye iliskin
goriis/duygu/diisiinceleriniz nasil degisti? Bu ders sayesinde edindiginiz kazanimlari
aciklar misiniz? Sorusuna 6gretmen adaylari su cevaplari vermislerdir:

“Daha once de dikkat ediyordum yani Suyun ne kadar onemli oldugunu
Soludugumuz temiz havamin ne kadar degerli oldugunu. Ancak bu dersi gormem
bana Bunlarin ashinda ¢ok daha degerli oldugunu fark ettirdi artik daha dikkatli
davranmaya baslyyorum daha duyarli hale geldigimi diisiiniiyorum ve bir ogretmen
olarak daha ¢ok sorumluluk yiiklemem gerektigini diistiniiyorum”

“Daha oncesinde ¢evreye duyarli idim. Ama bu derslerden sonra daha da
duyarli oldum dogaya baghlik, ¢evreye sadakat, ¢evreye duyulan kaygi bunlar: daha
da iyi anlamis oldum.”
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“Bu ders ne sadece olan bazi seylerin farkina vardim. Sorumluluklarim
yvapmam gerekenler yapmam gerekenler tekrardan serit gibi beynimden gecti ve
harekete gecti.”

“Bu derste almadan once ¢cevreye karsi bilinglilik fakat duyarl degildik. Aktif
olarak ¢evre sorunlarina karst miicadele yoktu bu dersi aldiktan sonra ¢evreye karsi
duyarliliginiz ve gelecegi olan kaygimiz artti.”

“Almadan once bilingsiz sekilde davraniyorsun aldiktan sonra fen ogretmeni
adayt olarak artik daha bilin¢liyim.”

“Cevre bilimi dersi ile birlikte bildigim ve yapmam gerektigini diistindiigiim
bilgileri uyguladim ve siirdiirmeyi planladim.”

“Duygu ve goriislerin fazla degismedi. Zaten o kayginin ve sevginin
farkindaydim ama bir sey yapmiyordum. Aktif degildim. Dersle birlikte ¢evreye karst
daha aktif olmaya bagladim.”

“Yere ¢op atanlart gordiigiimde fazla kizmazdim ve ilgilendirmez diye oral
bile olmuyordum Ama bu dersten sonra her seyin bilincine varp insanlari
uyarmamiza yardimct oldu ¢evre bilimi dersi.”

Ogretmen adaylarmin iigiincii soruya vermis olduklari yanitlarda; gevreyi

olusturan bilesenlerin farkina vararak daha dikkatli ve duyarli davrandiklari, ¢evre
konusunda daha bilingli bir fen bilimleri 6gretmeni adayr olarak ileride daha ¢ok
sorumluluk yiiklenmeleri gerektigi, dogaya bagl olup ayn1 zamanda sadik ve kaygi
duyan bireyler haline geldiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle gevresel sorunlarin
farkina varip bunlara karsi aktif bir sekilde miicadele ederek sorumlu cevresel
davraniglar sergilemeye, sahip olduklar1 bilgiyi harekete gegirerek uygulamaya ve
ileride bunu siirdiirmeye yonelik goriisler sunmuslardir. Son olarak etkilesim i¢inde
olduklar1 insanlarin ¢evreye yonelik yanlis davranislarina karst 6nceden miidahale
etmezken artik cevreye yonelik yanlis davranmiglardan dolayr gerekli uyarilarda

bulunduklarini ifade etmislerdir.
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5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliim ilgili arastirma sorularindan elde edilen bulgularin tartisilmasina ek
olarak tespit edilen sinif i¢i uygulamalara ve gelecek arastirmalar i¢in arastirmacilara

sunulan dnerilere yer vermektedir.

5.1. Sonuglar

Cevre egitimi fen Ogretimi programlarinda yer alan onemli bir bilesendir.
Cevre egitimi sayesinde Ogretim programlart dahilinde hedeflenen kazanimlar
tizerinden Ogrencilere ¢evreye iliskin bilgi, tutum, ilgi ve adanmislik gibi 6zelliklerin
kazandirilmasi esastir. Cevre egitimi alaninda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda
aragtirmacilarin 6zellikle ¢cevre okuryazarlig: iizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir.
Cevre okuryazarligi birgok alt bilesenden olusan karmasik bir yapiya isaret
etmektedir. Son yillarda yapilan ¢aligmalar ¢evre egitimiyle ilgili genel bakis agisinin
daha cok bilissel alana yonelik oldugu izlenimini vermektedir. Bununla birlikte
cevreye iliskin algilarin Ozellikle duyussal alan becerilerinden giiglii bir sekilde
etkilendigine iligskin kanitlar mevcuttur. Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda siif ici
cevre egitimi uygulamalarmin duyussal alan becerilerinin gelistirilmesi yoluyla
desteklenmesi gerektigi diigiiniilmiistiir. Bu siiregte ihtiya¢ duyulan uygulamalarin
alan yazinda mevcut olan kavramsal cercevelere dayanmasi elde edilecek olan
bulgularin sonraki uygulamalara yon vermesi bakimindan degerlidir. Bu nedenle
uygulamalar [42] tarafindan ortaya konan yapisal iliskiler bakimindan
temellendirilmistir. Caligmada on hafta boyunca siiren uygulamalar bahsi gecen
kavramsal cer¢eve uyarinca Ozellikle duyussal alana yonelik etkinlikler olusturma
kapsaminda gelistirilmistir. Bir bagka ifadeyle ¢evreye iliskin duygularin bu
etkinlikler boyunca tetiklenmesi, sinif i¢i uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikarilmasi,
senaryo olusturma etkinlikleri {izerinden de gdzlenebilir davranislara doniistiiriilmesi
amaglanmistir. Ogretmen adaylarina iliskin veriler bu etkinliklerin 6ncesinde ve
sonrasinda CBBT, CYDO, CYSDO ve SCTO araciliiyla toplanmistir. Buna ek

olarak Ogretmen adaylarinin giinliiklerinden, goriigme formlarindan, uygulamanin
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stirecinin kendisine iligkin goriislerinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgularin ilgili
alan yazindaki bulgularin 1s181nda tartisilmasiyla g¢esitli sonuglara ulasilmistir.

Bu calisma kapsaminda ampirik uygulamasi yapilan modelin smif igi
uygulamalarda etkin oldugu ve Ogretmen adaylarmin c¢evre okuryazarliginin
bilesenlerini olusturan ¢evresel bilgi, egilim, davramig ve tutumlarini artirdig
sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun sinif i¢i uygulamalara 6nemli katkilar sundugu
sOylenebilir. Bilindigi iizere yiliksekdgretim diizeyinde egitim fakiiltelerinde verilen
cevre egitimi dersleri agirlikli olarak Ogrencilerin simif ortamindan ¢ikmadan,
cevresel olgular1 deneyimlemeden, bu olgulara iligkin bilgileri simnif ortaminda
sunumlarla paylastigi ve bu nedenle tek yonlii bir bilgi aktarimina dondigi
geleneksel Ogretim dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimi konusunda yalnizca biligsel yonden uyarilmalarma ve
cevreye iliskin duyussal yonlerin ihmal edilmesine neden olmaktadir. Tam aksine
duyussal oOzelliklere sahip olan insan deneyimledigi cevresel olgulart giinlikk
yasaminda anlamlandirabilmeli ve bunun kendisi i¢in ne ifade ettiginin farkinda
olmalidir. Bireylerin bu davranisi gosterebilmesi igin ¢evre egitiminin geleneksel
Ogretimden ziyade farkli 6grenme ortamlarina agik olan ve g¢evreye iliskin duyussal
ozellikleri thmal etmeyen bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigi sOylenebilir. Cevre
egitiminin biligsel alanin yani sira duyussal alandaki becerileri gelistirecek sekilde
verilebilmesi kendi basina kolay bir is degildir [186]. Bireylerin gevreyle ilgili sahip
olduklar1 bilgi ve farkindaligin yetersiz olusu, cevreye yonelik siirdiiriilebilir
davraniglara doniismesinin yeterli diizeyde olmamasi sonucunu dogurmaktadir [187].
Bu dogrultuda Carmi ve ark. [42] tarafindan 6nerilen model faydali olabilir. Clinki
bu modelde cevresel davraniglarin yalnizca biligsel alanda degil, ayn1 zamanda
davranigsal alanda da gozlenebilmesi icin cevresel duygularin bu siirecte giiclii bir
yordayici etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (= 0,54). Modeldeki kavramlar
arasindaki iligkilerin g¢evresel duygular iizerine yogunlasmasi mevcut arastirmada
cevresel duygularin bir ara¢ olarak kullanilmasi fikrini dogurmustur. Bu nedenle
mevcut calismanin bazi bulgularimin modeli dogrular nitelikte oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Uygulamalarda yer alan etkinliklerin 6gretmen adaylarinin  cevre
okuryazarligini artirdign gériilmiistiir. Ilgili alan yazinda cesitli uygulamalar yoluyla
cevre okuryazarlik diizeyinin arttigina iliskin kanitlar mevcuttur. Mevcut arastirmada
ise uygulama haftalarina yonelik olarak c¢evre egitiminin duyussal ydnlerinin
artirilmasi icin gesitli etkinlikler kullanilmistir. ilk haftalarda uygulanan sosyal atom
etkinligiyle 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duygularinin olusmasinda etkili
olan kisi, durum ve kurumlarin kendileri i¢in ne anlam ifade ettiginin farkina
varmalar1 saglanmistir. Bu etkinlikte esas olarak ogretmen adaylarinin kendi yakin
cevrelerinden yola ¢ikarak daha uzak olan katmanlara dogru diisiinmeleri ve bu
sayede ayn1 zamanda doga hakkinda da yakindan uzaga dogru diisiinmelerinin
saglanmasi amacglanmistir. Bu sayede Schultz [41] tarafindan belirtilen dogaya dahil
olma (inclusion with nature) kavramsallagtirmasi {izerinden Ogretmen adaylari
dogadan uzaklasmadan (exclusion from nature) ziyade dogaya yakinlagma
konusunda cesaretlendirilmistir. Bir bagka etkinlikte d6gretmen adaylarina c¢evresel
problemlerin neden oldugu tahribatlarin izletildigi bir videoda bazi &gretmen
adaylarinin ¢evre katliamina iliskin yogun bir sekilde duygulandiklar1 goriilmiis ve
aday Ogretmenlerin bu duygusal deneyimlerini uygulamalar sonrasindaki
gorlslerinde de yansittiklar1 rapor edilmistir. Yapilan bir diger etkinlikte mutant
papatyalar konusu lizerinden canlilarin genetik yapisinin bozulmasina neden olan
stirecler irdelenmistir. Kalitsal yapidaki bozulmanin tiirlin yapisinda meydana
getirdigi olumsuz etkinin siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in olusturdugu tehditler tizerinde
durulmustur. Béylece genel olarak ortak yasam alanlari, ekosistemler, ormanlar, gibi
konularin yan sira radyoaktif etkiler nedeniyle genetik yapidaki bir bozulmanin da
stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in zararli etkilere sahip olabilecegi konusunda diigiinmeleri
saglamistir. Uygulamalarin son haftalarinda yer alan g¢evreye iliskin duygularimizi
cizelim etkinliginde 6gretmen adaylarindan cevreye iliskin duygularin1 yansitarak
resmetmeleri istenmistir. Daha sonra kendi ¢izimlerinde yer alan ¢evre Ogelerini
dogaya baglilik, biyosfere duyulan kaygi ve dogal ¢cevreye olan adanmiglik boyutlari
ile iliskilendirerek yorumlamalar1 istenmistir. Son asamada ise mevcut
iliskilendirmeleri sinif i¢inde tartismalar1 ve birbirleriyle paylasmalar1 beklenmistir.

Bu etkinlik yoluyla 6gretmen adaylarinin dogaya ne derece dahil olduklarini ¢evresel
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duygu bilesenleri baglaminda sorgulamalar1 saglanmistir. Uygulamalarin  son
haftasinda 6gretmen adaylar1 tarafindan senaryosu yazilarak video ¢ekimi yapilan
kisa filmlerde ¢evreye iliskin duygu igerigini olusturan baglilik, kaygi ve adanmiglik
boyutlarini yansitmalar1 istenmistir. Boylece 6gretmen adaylariyla kendi belirlemis
olduklart ¢evresel konular baglaminda ¢evreye iliskin duygularinin ve sorumlu
davraniglarinin uygulamaya dayali olan bu etkinlikle artirilmasi yoluna gidilmistir.
Canlandirilan senaryo igeriklerinde dogal ¢evreye adanmislik bileseni {izerinde sik¢a
durduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Ogretmen adaylarinin belirlemis olduklar
senaryo iceriklerinin daha ¢ok kiiresel diizeydeki c¢evre sorunlarinin giinliik
yasamlariyla iliskili olan yonleriyle baglant1 kurduklari sonucuna ulagilmistir.
Ogretmen adaylarinin dénem boyunca yapilan uygulama siirecine iligkin
goriigleri ele alindiginda uygulamaya olumlu baktiklar1 ve gevre egitimi derslerinin
bu sekilde islenmesi konusunda motive olduklar1 goriilmiistiir. Bu sayede g¢evreye
yonelik mevcut goriislerinde olumlu yonde onemli 6l¢iide bir degisim meydana
geldigi gozlenmistir. Diinyay1 ve tiim insanlig ilgilendiren konularda hiikiim siiren
cevresel tehditlerin farkina vardiklari, buna yonelik ¢evre okuryazari bir birey
olmanin eylemsel diizeyine karsilik gelen sorumlu davraniglar sergilemeye istekli
olduklar1 rapor edilmistir. Cevresel problemler ve sorunlara yonelik sorgulama
temelinde gelisen bir elestirel bakis acis1 kazandiklari, ¢evreye yapilan yanlis
miidahalelere kars1 objektif bir bakis acis1 gelistirebildikleri gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin uygulama siirecine iligkin goriisleri ele alindiginda; siirdiiriilebilir
cevreye yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri bu artisin hem nicel hem de nitel
anlamda gozlendigi tespit edilmistir. Ileride yasanabilecek g¢evresel problemlerin
gelecek kusaklara olan olumsuz etkileri konusunda endise duyduklart ve bu durumun
onlarin giinliik yasam deneyimlerinde dogayla i¢c ice (inclusion with nature)
olmalarin1 saglayan olumlu ¢evresel davranislara yonelttigi sonucuna ulasilmistir. Bu
davraniglarin bireyin kendini korumaya olan adanmishigindan (commitment to
protect self) ziyade dogay1 korumaya adanmighigin (commitment to protect nature)
bir sonucu oldugunu [41] dogrulayan kanitlara ulasilmistir. Bu durumun ortaya
cikmasinda O0gretmen adaylarinin mevcut uygulama siirecine aktif olarak katilim

saglamalar1 sonucunda cevreye ve cevresel problemlere iliskin duyarhiliklarindaki
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artigin etkili oldugu yorumu yapilabilir. Ogretmen adaylarmin; mevcut gevresel
sorunlar baglaminda ileride ogretmen olduklarinda daha ¢ok sorumluluk
iistlenmelerinin 6neminin farkina vardiklari, dogaya bagli bir birey olarak biyosfere
kaygi duyan ve dogal cevreyi korumaya adanmis bireyler haline geldiklerini
destekleyen goriislere ulasilmistir. Cevresel sorunlara yonelik siirdiiriilebilir sorumlu
cevresel davraniglar sergilemeye, mevcut c¢evresel bilgilerinin daha islevsel hale
gelerek nihayetinde eylemsel ¢evre okuryazarliginin 6nemli gostergelerinden de biri
olan bu davranislarmi siirdiirme isteklerine yonelik goriislere ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin mevcut uygulamalar sonrasinda artitk c¢evreye yonelik yanlis
davraniglardan dolay1 etkilesim i¢inde bulunduklari insanlara bu yanlis davraniglarini
diizeltmeye yonelik gerekli uyarilarda bulunduklarina iligkin goriislere ulasilmistir.
Son olarak c¢evresel bilgilerimizin sorumlu ¢evresel davraniglara
dontisiimiinde ¢evresel duygularin yordayicisi olduguna iligkin modeli dogrulayan
niceliksel ve niteliksel baglamda kanitlara rastlanmistir. Cevresel duygu temelinde
gelistirilen etkinliklerin arastirmada ele alinan bagimli degiskenler ilizerinde etkili
oldugu ve bu etkinliklerin ¢evreye iliskin duygularin gelistirilmesinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin uygulamaya olumlu baktiklar ve ¢evre egitimi
derslerinin bu sekilde islenmesi konusunda motive olduklar1 dikkati ¢ekmistir.
Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde sahip oldugu birgok cevre dostu olmayan

davranigin1 zamanla degistirme egilimine girdikleri gortilmistiir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dikkate alinarak su onerilere yer verilmistir.
1. Arastirma kapsaminda Carmi ve ark. [42] tarafindan ele alinan modelin
sorumlu cevresel davraniglarin gelismesinde etkili bir kavramsal cati1 oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle, modelin teorik gegerliginin yani sira ekolojik
gecerliginin de saglanmasi adina cevre egitimi kapsaminda farkli konu ve
alanlarda ¢alismalar yiiriitiilebilir.
2. Bu arastirmada kapsaminda Ogretmen adaylariyla ¢evreye iliskin konular

baglaminda kisa film ¢ekimi gibi sinif dis1 uygulamalar gerceklestirilmistir.
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Yeni aragtirmalarda 6gretmen adaylariyla birlikte doga egitim uygulamalari,
projeler ve geziler diizenlenerek c¢evresel duygularin sorumlu davranig
gelisimi  slirecindeki aract roliinii  derinlemesine inceleyen c¢alismalar
yapilabilir.

3. Tim Ogretim diizeylerinde c¢evre egitimini temel alan programlara agirlik
verilmeli ve bu programlar ¢evresel duygularin araci rollerini dikkate alacak
bir sekilde hazirlanmalidir.

4. Cevreye iliskin duygular ile kisinin sosyal ¢evresindeki etkilesim silirecinin
cevreye iliskin duygularin gelisimindeki etkileri bagli bulunduklar1 yakin
¢evre-uzak ¢evre iliskilendirmesine bakilarak arastirilabilir.

5. Cevre egitimi kapsamindaki derslere ait etkinlikler dogaya dahil olma
kavrami lizerinden ytirttiilmelidir.

6. Uygulama siirecindeki c¢evre egitiminde yapilan etkinliklerde 6gretmen
adaylarinin dogayla i¢ ice olmasinin saglanmasi adina okul digi 6grenme
ortamlarinin etkili olabilecegi sdylenebilir. Ciinkii dogaya baglilik hissi olan
ve dogaya dahil olma durumunu bilissel diizeyde yansitan bireyler,
kendilerini ¢evreye daha adanmis hissettikleri i¢in dncii gevresel davraniglara
katilma konusunda daha istekli olurlar. Boylelikle 6gretmen adaylar1 gevre
egitimini smif ortamindan ¢ikarmis, onun hayatlarinin bir parcasi oldugunun
farkina varmis ve kendisinin de bu biitiinliik icinde 6nemli bir rol oynadigini
anlamis olur.

7. Cevre iliskin duyguya yonelik etkinliklerin okul Oncesi diizeyinden
tiniversiteye kadar tiim ¢evre egitimi programlarinda yayginlastirilmasi ve bu
programlardan elde edilen ¢iktilarin uygulamaya doniik degerlendirilmesi
yapilabilir.

8. Cevresel duygularin tetiklenmesi i¢in aktif 6grenme temelli drama, rol
oynama, senaryo olusturma, poster hazirlama gibi yollara bagvurulabilir.

9. Cevreye yonelik sosyobilimsel konular fen egitimi alan yazininda sik¢a yer
almaktadir. Sosyobilimsel konularin icerdigi ikilemler iizerinden c¢evresel

duygularin  tetiklenmesi  saglanabilir. Boylelikle 06gretmen adaylari
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10.

11.

sosyobilimsel konularda karar alirken cevreye iliskin faydali ve zararh
yonleri ¢evresel duygularini da hesaba katarak degerlendirmis olur.
Stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisinin yerlestirilebilmesi i¢in oncii g¢evresel
davraniglara zemin hazirlayan 6grenme ortamlari olusturulmalidir. Bu
ortamlarda cevresel duygularin g¢evresel bilgiyi sorumlu ¢evresel davranisa
doniistiirmedeki araci etkisi dikkate alinmalidir.

Ogretmen adaylarmin sorumlu cevresel davranislarinin dncelikle aile iginde
gelistigi ve bu siirecin onlardan bagimsiz diisiiniilemeyecegi konusunda
farkindaliklarinin artirilmasi saglanabilir. Buna dayali olarak, egitimcilerin ve
ailelerin igbirligi icerisinde olmalar1 ve 6rnek davraniglar sergilemeleri oncii

cevresel davranislar1 kazandirmada tesvik edilmelidir.
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Ek 3. Cevre Bilimi Basar1 Testi

Ekoloji bilimine gre insan dofanm ....... elemamdir.

Yukaridaki ifadede yer alan bosluBa asafidaki seceneklerden hangisi gelebilir?
a) Ozel bir

b) Diger bilegenleri ile ilgili bir

¢) Onemli olmayan bir

d) ik

¢) En sorunsuz

Cevrenin tagiyabilecefi maksimum organizma sayisn olarak ifade edilen kavram
agafidakilerden hangisidir?

a) Tagima kapasitesi

b) Populasyon yogunlugu

¢) Cevresel direng

d) Yopun- bagimsiz gelisme

¢) Smurhihk ilkesi

2

3)

. Sicaklik

. Yagig ve nem

. Ureticiler
Isik

. Tiketiciler

6. Radyasyon

(DI SRR TE R -

7. Ayngtiricilar
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri biyotik ekolojik faktérler i¢inde yer almaktadir?
a) 3.4ves
b) 1,2vet
¢) 2.4ve’
d) 3,5ve?
e) lved
4)  Bir organizmanin ya da populasyonun ekosistemdeki iglevi ayagidakilerden hangisidir?
a) Habitat

a) Bivotop

b) Ekolojik nig

¢) Kommiinite

d) Koaksiyon

5) Issiz bir adaya birakilan hayvanlarin sayisi bir siire artacaktir. Adada bulunan canhlarm sayisi ada

tarafindan beslenemez duruma gelince hayvanlar arasinda saldirganhk bag gosterecek, belki de
hayvanlar birbirlerini dldiirecektir. Boylelikle hayvan sayisinm artigt dogal yollardan kabul edilebilir
seviyeye inecektir.”

Yukarida verilen 6rnek ekolojinin kurallanindan hangisi ile ilgilidir?

a) Dogada hig bir sey yok olmaz

b) Doganin gesitliligi ilkesi

¢) Dogada elde edilen her bagarinin bir bedeli vardir ilkesi

d) Doganin dz-denetim ilkesi

¢) Doganin ve dogadaki her geyin sirlilig ilkesi

[ 5101 [ F— arasindaki iligkiyi inceleyen bilim dalidur.

Yukaridaki ifadede yer alan bosluga asagidaki seceneklerden hangisi gelebilir?

a) Farkli hayvan tiirleri

b) Bitki ve atmosfer

¢) Organizmalar ve yagadiklan gevre

d) Insan ve gevre

¢) Bitkiler ve Hayvanlar
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7 esming Jinsanlarm birbirleriyle ve doga ile olan iligkilerini, bu iligkilerin bozulmas: ile ortaya
¢ikan sorunlari, bu sorunlarin neden-sonuglarini ve ¢8ziim yollarini inceler”

Yukarida ifade edilen durumu en ivi agagidaki hangi kavram nitelemektedir?
a) Ekoloji
b) Cevre bilimi
¢) Cevre biyolojisi
d) Sinekoloji
¢) Cevre kirliligi
8) “ Yeryiiziinde farkli ortamlarda farkli tiirlerde bitki ve hayvanlar yagamaktadir.” Bu bilgiyi en ivi
tamumlayan kavram agagidakilerden hangisidir?
a) Biyo gesitlilik
b) Ekosistem
¢) Evrim
d) Biyolojik topluluk
¢) Cevre Biyolojisi
9) Ekosistem iginde yer alan kavramlardan, tiir, populasyon ve komunite kavramlari birey sayisina gore
birbirleri ile kargilastirildiginda asagidaki semalardan hangisine ulagilabilir?

U]

Popul on
Komuy ' Komunite

10) “Kutup tilkilerinin yiizl ve kulaklani daha yuvarlak ve dolgundur bu sayede fazla enerji kaybi
onlenmektedir. Col tilkisi ise ¢tldeki sicaga dayanabilmek igin zayif, viicut sicakhigim dagitabilmek
igin sivri (sivri uglardan enerji ¢abuk gikmaktadir.) kulak, gene ve kuyruga sahiptirler.

Yukarida ifade edilen durum ekolojik iliskilerden hangisinin agiklayicisi durumundadir?
a) Aksiyon

b) Reaksiyon
¢) Koaksiyon
d) Mutualizm
¢) Kommensalizm
11) Gelirinin biiyiik bir kismm bugdaydan saglayan bir ift¢i her yil topraga bugday ekmek yerine
birinci yil bugday, ikinci y1l galgam, tgiinci y1l bezelye ekmektedir.

Ciftcinin her yil farkh iriinler kullanmasinn ekosisteme yarar asagidakilerden hangisi
olamaz?

a) Madde dongiilerine yardime1 olma

b) Topraktaki mineral madde oranni arttirma

¢) Topraktaki organik madde oranin azaltmak

d) Toprag: inorganik madde bakimindan zenginlestirmek
¢) Topraktaki nitrifikasyonu arttirmak
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12) Tiim canlilarin enerji kaynagi ........ dir.
Ekosistemlerde enerji akiginm kaynag .......... dir.
Bogluklara uygun dilgen ifadeler hangileridir?
1 2
a) 19tk giineg
b) glineg glines
¢) 19k fotosentez
d) giineg fotosentez
e) giineg 15k
13) Ekolojik topluluklarda en kilgilk topluluga tilr adi verilir. Ttrler genel olarak “ortak dzellikler tagiyan

ve kendi aralarinda ddllenerek ireyebilen akraba canlilari igeren biyolojik grup” olarak ifade
edilmektedir. Bu anlamda tiir topluluklarinda iki dnemli zellik aranwr. Birincisi aym atadan
gelmeleri ikincisi ise kendine benzer bireyler dinyaya getirmeleridir. ifade edilen dzelikler
kapsaminda agagida verilen canlilardan hangisi tir deildir?
a) Insan
b) Képek
¢) Papatva
d) Katir
¢) Sazan
14) Bomeo adasmdaki fbrik otlar.. Besinden yoksun topraklarda yagamaya uyum saflamis olan ibrik otu
gidasinin ¢ofunu kapagimin ig tarafindaki 6z suyu beziyle kandirdif1 boceklerden alir. Bicek gigege
bir kez kondu mu ibrik otunun yapigkan yizeyi bécegin kagmasi biiyik dl¢iide yok eder. fbrigin
dibindeki bezler 8lii bcefin hazmedilmesine yardum eden enzim salgilar ve bitki beslenmis olur.
Diger taraftan kirmizi yenge¢ oOriimcegi tim hayatim ibrik otunda gegirir, Yakalayamadigi
bityoklitkteki besinleri buradan kolaylikla saglar. Sindirdigi besinlerin atiklarini da ibrik otuna
birakh igin ibrik otu da bu iligkiden hazir besin elde etmis olur. Ifade edilen dmekte asafadaki
iligkilerden hangisi yer almaz?
a) Mutualizm
b) Predasyon
¢) Rekabet
d) Koaksiyon
e) Aksivon
15) Canli yapisimun en 6nemli elementlerinden birisidir. Biitiin organik bilesiklerin temel yap1 elemamdur.
Bunun igin canh organizmalar bu yapuun Dbilegiklerini kullanmak zorundadirlar.
Dogada hem mineral bigiminde hem de organik bigimde (canh varliklarca olugturulan molekiillerde)
bulunur. ifade edilen madde asagidakilerden hangisidir?
a) Karbon
b) Su
¢) Azot
d) Kiikiirt
¢) Fosfor
16) Komir ve petrol ........ igin drnektir.
a) Fosil yakit
b) Yenilenebilir enerji kaynag
¢) Bol bulunan enerji kaynaklari
d) Alternatif enerji kaynaklari
¢) Cok az bulunan enerji kaynaklari
17) Agagidakilerden hangisi zararli atiklar grubunda yer almaz?
a) Plastik paketler
b) Cam
¢) Piller
d) Bozulmug yiyecekler
¢) Deterjanlar
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18)

Asafida yer alan enerji kaynaklarmdan hangisi dogaya en az zaran vermekiedir?
a) Jeotermal enerji
b) Dogal gaz
¢) Glines enerjisi
d) Niikleer enerji
¢) Riizgdr enerjisi

19) Cevre kirlenmesine,

20)

I.Dogada organik maddelerin birikmesi
Il. Dogada civa, kursun gibi maddelerin birikmesi
IL Ureticilerin azalmasi
Sebep olabilir.
Buna gire agagidakilerin hangisi yanhstir?
a) Hayvan ve bitki 6liileri toprakta birikirse kalici gevre kirliligi olmaz
b) Ureticiler azalirsa havadaki karbon dioksit gazi azalir
¢) Tilketiciler azalirsa havadaki oksijen gaz artar
d) Bazi bbeek ilaglar gevre kirlenmesine neden olur.
¢) Dogada civa kursun DDT gibi maddelerinin birikmesi canli 8liimlerine neden olur.
Cevre kirliligi ill olarak hangi durumla kendini giistermeye baglamugtir?
a) Sanayi devrimi
b) Insanin varolusu
¢) Reform hareketleri
d) 1900’1 yillarda baglayan elektronik devrim
¢) Osmanhda yiikselme dénemi ile

21) 1. Motorlu tagitlarin artmasi

IL Gecekondularin artmasi
111, Isinma ihtiyacinin artmas

IV. Igme suyu ihtiyacinm artmast

V. Niifusun plansiz bir Sekilde artmasi
Yukaridaki ifadelerden hangi ya da hangileri kentlesmenin ¢evre tizerine olumsuz etkilerindendir?
a) [vell
b) I, [Ivelll
¢) LlllvelV
d) LILIIvelV
e) LILILIVveV

22) Agapidakilerden hangisi hava kirliligine neden olan maddelerden defildir?

a) Karbondioksit
b) Hidrokarbonlar
¢) Etanoller

d) Kiikiirt oksitler
e) Azot oksitler

23) Diinyamn {ist atmosfer tabakasinda yer alan ozon, asagidakilerden hangisini absorbe ederek bizi

onun olumsuz etkilerinden korumaktadir?
a) Radon gazi
b) Karbon dioksit
¢) Fotokimyasal sis
d)  Giinegten gelen ultraviyole 1gmlar
e)  Azot dioksit gazi

24) Asapidakilerden hangisi asit yagmurlarinin olusumuna neden olmaktadir?

a) Kikiirt dioksit

b) Karbon monoksit
¢) Radyasyon

d) Ultraviyole 1mlar
¢) Ozon gazi
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25) Ozon tabakasmin delinmesine en bilvilk etkiyi saglayan kimyasal madde.......

a)
b)
¢)
d)
¢)

Su buhanidir

Karbon dioksittir
Kloroflorokarbon gazidir
Kiikiirt dioksit

Oksijen gazidir.

26) Asafidakilerden hangisi atmosferin gdrevlerinden defildir?

a)
b)
¢)
d)
€)

Giinegin biitiin radyasyonunu diinyaya yayar

Oksijen kaynag1 olarak hizmet eder

Tehlikeli radyasyonlar engeller

Yagam igin diinyanin sicakligini olmasi gereken oranda dengeler.
Giinesten gelen enerjinin uzaya dénmesini dnleyen bir 6rtil gorevi goriir.

27)  Asapdakilerden hangisi hava kirliligini azaltmak igin alman énlemlerden biri olamaz?

a)
b)
)
)
€)

Bacalarda filtre kullamiimasi

Ormanlik alanlarm arttirilmasi

Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin yaygunlastiriimasi
Bitki ve havyan artiklarinin yakilmasi

Omrii dolmug motorlu tagitlarin trafikten men edilmesi

28)  Gazetede bolgenizdeki musluk sularmn kimyasal giibre kalmntilarinca kirlendigine iligkin bir makale
okudunuz, Kendi sagligimzi korumak i¢in ne yaparsimz?

a)  Igme suyunu kaynatnm
b)  Bir karbon filtre takarim
) Ultra viyole 151n tesisati kurarim
d)  Suyu siizerek igerim
¢) Suyu dinlendiririm.
29)  Kirlenmeye karsi en duyarh su ortami asafidakilerden hangisidir?
a)  Goller
b)  Nehirler
¢)  Kanalizasyon akintilar
d)  Dereler
¢)  Yer alt kaynaklan
30) Akarsularm, nehirlerin, okyanuslarn kirlenmesinin en nemli nedeni agagidakilerden hangisidir?
a)  Meydanlardan, tarla alanlarindan, caddelerden akan sular
b)  Asit yagmurlan nedeni ile pH derecesinin diigmesi
) Agik havada kimyasal madde tiretimi
d)  Araglardaki yag kagaklan
¢)  Sulara kangan organik maddeler
31) Nehirlerin iizerine yapilan barajlar bazen zararh sonuglar dogurabilir, Ciinki ........
a)  Nehirleri bulandiriyor,
b)  Termik enerji yapiminda kullaniliyor.
¢)  Kirlilik oranm arttirtyor
d)  Nehirlerin dogal ekosistemine zarar veriyor
e) Toprak kirliligine neden oluyor.
32) Toprak kirliligine neden olan asagidaki fakttrlerden hangisi diger dordiine gore gok daha uzun siire
toprafi kirletmeye devam eder?
a) Hayvan digkilar
b) Meyve ve sebze kalintilar
) Yemek artiklan
d) Plastik kalintilar
€) Hayvan oliimleri
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33)  Asafdaki ifadelerden hangisi topragin korunmasina yonelik islemlerdendir?
a)  Bitki zararhlarim zararlyla beslenen bagka bir canli ile yok etmek
b)  Bitki zararhlarim kimyasal maddelerle yok etmek
¢)  Bitki zararhlanm topraga daha fazla su vererek yok etmek
d)  Bitki zararhlarin giibre ile yok etmek
e)  Yizey akig suyu veya rilzghnn hizim azaltmak tizere yilzey plirtizl(gii azaltilmahdir.
34) Asapdakilerden hangisi toprak kirliligine kars1 almabilecek onlemlerden biri defildir?
a)  Kat atiklann uygun alanlarda mevzuata uygun gekilde bertaraf edilmesi
b) Atk sularmn artilarak toprafa verilmesi
¢)  Toprak kirliligi konusunda toplumsal bilincin olugturulmast
d)  Toraklarn enine siiriilmesi
¢)  Tanm ilaglarmnmn bilingli olarak kullaniimasi
35) Asapdakilerden hangisi yap: dis1 giirtiltillere drnektir?
a) Camasir makinesi
b) Endiistri ara¢ ve makineleri

) Milzik seti
d) Sihhi tesisatlardan ¢ikan giiriiltiiler
€) Televizyon

36) Asagdakilerden hangisi 151k kirliliine neden olan faktorlerden defildir?
a)  Isigin verimsiz kullanim
b) Isifin yams yerde ve yonde kullanimi
¢) Isifin yanhs miktarda kullanimi
d)  Iyfm florasan etkisinin kullanim
¢) Igfm gerefiinden fazla kullanim
37) Alatiirk Siimerbank Basma Fabrikasi'nmn agiliginda makinelerin gikardifi1 yilksek sesten yle mutlu
olmugtur ki “Bu Tiirkiye'nin 6z musikisidir” demigtir. Verilen paragraftan yola gikarak agagidaki
yargilardan hangisine ulagilabilir?
a)  Makinelerin sesi rahatsiz edici degildir
b)  Atatilrk giriltillit ortamlan sevmektedir
¢)  Girilltd géreceli bir kavramdir
d) Makineler i§ giicii kaybim engeller
e} Makine sesleri musiki eserlere benzer
38) Asagdakilerden hangisi gevre konusunda kiiresel anlamda yapilan ilk degerlendirme toplantisidir?
a)  Rio de Janerio konferansi
b)  Stockholm konferansi
¢) Johannesburg Zirvesi
d)  Brutland konferansi
¢) Giindem 21
39) Siirdiiriilebilir kalkinma;
a) Giiniimilz toplumunun ihtiyaglanim gelecek nesillerin ihtiyaglarini kargilayabilmelerini
tehlikeye atmadan kargilayabildikleri kalkmmadir
b)  Bir iilkenin ekonomik biiyiimesini her tiirlii destekleyen kalkinmadur.
¢)  Tikenen bir kaynafia yeni bir alternatif kaynak saglayan teknolojik kalkinmadir
d)  Diinyadaki biitiin iilkelerin geliymelerini ve kalkinmalarm kapsayan bir kalkinmadur.
¢)  Maksimum kar hedefi i¢in insan giiciiniin siirdiiriilebilirligidir.
40) Siirdiirillebilir tarimm amac.......
a) Insanlar igin gerekli besinleri elde etmek
b)  Talep edilen herhangi bir besini herhangi bir maliyette kargilamak
¢) Istikrarh bir ekonominin siirdiiriilebilmesi igin yeterli oranda besin elde etmek
d)  Saglikh bir ckonomik, sosyal ve ekolojik gevrenin devamu igin gerekli besinin dretimini
saglama
¢)  Tarmla ufrasanlarin yagam standardim ylikseltmek
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41) Biyogesitlilik agisindan agagidaki bblgelerden hangisi daha zengindir?

)
b)
€)
d)
¢)

Col bolgesi
Step biilgesi
Fkvatoral bolge
Tundra bblgesi
Kutup bilgesi

42) Agagidakilerden hangisi biyogesitliligi tehdit eden faktdrleden degildir?

a)
b)
D]
d)
€)

Erozyon

Topragin rengi

Baraj yapim

Sulak alanlarmn kurutulmas:
iklim degigikligi

43) Cevre kirliligine neden olan insan kaynakl etmenlerin hangisi gevre kirliliginin temel nedenidir?

a)
b)
)]
d)
€)

Kentlesme
Sanayilegme
Zihniyet

Hizh nitfus artist
Ekonomik Rekabet

44) Asafidakilerden hangisi gevre kirliligine neden olan dogal etmenlerden biri defildir?

a)
b)
)
d)
€)

Deprem

Firtina

Volkanik patlamalar
Ulkeler aras: rekabet
Kum firtinalar
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Ek 4. Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olcegi

Kesinlikla
Katilm ry oren

Ean lm ryorunm

K ararsizim

Tanmmarme
KAty orurm

Cevrenin - korunmasina — bireysel  davramslenmla  katkda
bulunubilecegime inanryvorum.

[ S

Adlemi veya arkadaglanmi gevre 1l ilgh konularla dph ethlemeye
galizmamn varan olmadifina nanryorum.

Eer cevre ile ilgili konular hakkmda daha gok bilgim olsaydh gevreye
karsi olan hassasivetimi (duyarhhfim) giinlik  ahgkankklarimla
bitinlestirirdim.

Yasalarla gevreve verilen zararlar azaltilabilir.

{evrenin korunmasinda her insanin sorumluludu vardir.

Difer insanlar gevreye gok blyik zerarlar verdiklerl igin bemim su
tasarrufu, enerji tasarmufu, gevre dostu firlinler kullanma ghi birevsel
cabalarirmin cevrev korumada herhangi bir etkisi olmayacaktir,

Eftimde gevre ile ilgh konulara ve deferlere ver vermek her
Biretmenin sorumlulufudur,

Her Gretmen adayl Gfrenim hayahi bovunca en az bir gevre ders
almalidir.

Cevre ile Uil kooubar ulusal glodemde var olan konulara glee daha
tncelikli hale getirilmelidir.

[t

Cezalar, insanlann ¢evreye verdigi zarara engel olamaz,

Gilinfimilzde gevreve kargt duyarhbk yeterli dlizeyvde defildir

Dofamn keynaklarmdan sadece meanlarm ihtiyaglanm temel alarsk
furydalanmak bir insanhik hakkidr,

Egitim sisteminm gevre ile ilgili konulan igermesi dnemlidir.

Cevreye zarar veren fabrikalar cezalandinimalidir,

Bireysel gevre eylemlerinin yetkililer tarafindan dikkate shnmayacagmi
digintyorum.

Cevreve zarar veren kisiler cezalandinimalidir,

Okullarda gevre ile ilgili etkinlikler (gezi ve ghzlem gibi) dlizenlemek
cok Gnemlidir,

Dofal ¢evredeki cok fazla agk alan gereksiz yere oloyol igin
kullanilmistir,

|4

Enddstri kuruluglari kirlilige yol apan madde salinimini azalimalan igin
aoetanmahidir,

20

Tarkiye'de, dogay korumak igin pek cok verde vapilagma (bina, ingaat v
') geveksiz bigimde yasaklanmgtir.

al

Tarkiye'de ymﬂenebjTir enerji kaynaklannin (glnes, rizgar enerjisi
gibi..) geligimi desteklenmelidir,

Deniz kiyilarma otel yazhk gibi yapilarm inga edilmesi azaltlmaldir,

Dogada yagayan canhlann deperi yahizea insanhk igin ne kadar faydak
olduklarina gire belirlenir.

169



EKLER Fuat TOKUR

Ek 5. Cevreye Yonelik Sorumlu Davrams Olgegi

Hic¢bir Zaman
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her Zaman

1 | Cevreile ilgili sorunlan yetkililere bildiririm.

2 | Gazete ve plastik sige gibi atiklan geri doniigiim toplama
noktalarmna gotiiriiriim.

3 | Medyaya gevre ile ilgili sorunlar hakkinda mektuplar
gonderirim.

4 | Depozitosu olan megrubat gigelerini geri veririm.

5 | Kullamlmug kigitlar1 miisvedde kégid1 olarak yeniden
kullaninm.

6 | Daha dnceden aligveris poseti olarak kullamlmig naylon
posetleri tekrar kullanirim.

7 | “Cevre dostu” iiriinleri satin alirim (ozon dostu spreyler,
geri doniigiim paketi olan firlinler ve ekonomik boy
tirtinler).

8 | Halka agik yerlerin korunmasi ve temizlenmesi igin
kampanyalara katilirim.

9 | Kullamlmayan elektrikli cihazlar ve 151klan kapatarak
enerji tasarrufu saglarim.

10 | Evde su tasarrufu yaparim (diglerimi fir¢alarken veya
bulagiklar1 yikarken muslugu kapatirim vb.).

11 | Halka agik alanlara ¢op atan veya gevreye zarar veren
insanlar uyarinm.

12 | Insanlarin, halka agik yerlere attiklar ¢opleri toplayip
¢Op kutusuna atarim.

13 | Kullamlmus pilleri ¢&p kutusu yerine piller i¢in uygun
toplama kutularina koyarim.

14 | Odadan gikarken klima vb. cihazlar agik birakirnm.

15 | Digaridayken kug seslerini, hayvanlan ve ¢gigekleri fark
ederim.

16 | Cevre kirlili§ini 6nlemek igin diizenlenen kampanyalarda
gorev alirim.

17 | Bir ¢evre organizasyonunda aktif olarak gorev alirim.

18 | Giinliik gazete veya dergilerdeki ¢evre konularryla ilgili
makaleleri okurum.
19 | Cevre ve doga ile ilgili televizyon programlarini izlerim.

20 | Doga yiiriiyiisii ve geziler yaparim.
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Ek 6. Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Tutum Olcegi

HESSILELE
FATIL N ORI
FATELIYOEL s

I R YO

FATEL Ny CHRIL W

HESSILELE

T AL Y

1. Hawy en az dlzeyde Kicien argar ool etme ol Inces| benl heyecankandinr.

2 Dojaya bnablan e gariann doflarn Beima lapaskesinl agableced)l olginces! ben
b

3 Amosferde atan Edldin, koress Wim dejEKdinn nedenl cidudunu bilmek ben
AT

4 Oeleoskis yaganacak ol su yebersddinin nedenierinden bidsinin rsan nifusundskl arbs
oimas benl eradgeendinr

B Euyun geiecek nesliens devamibgin sajamak in Krillje neden dian i [agannn

sanayl Grdnlerinin v sde emizeyicienn a2 kulaimssn ch sdeim.

B Lrneme brke kimyEsaln besin Ancirnin dijer hakalannds yaratacadl oumsur &%
canimi Sikar.

7. Diryan dider biigeierinds yaganan nprak kvt benl Iglendmer.

B Geecsd dlsirerek wenlbenabli snid] Rpnatianeg yabnm yapmak gereksiedr

B Enerl kexmakibrnmn sOsOriiebiniQnl sxjisrak i bu kxmakisn dickat] kulanms
dikylnoes gereksidr

10, Fooll ener] kaynakismn bir gin blkensblecedinl digOrersk, bu kaynaklian dikad

Rulanmak gene sl
11. Hizla Dkeitidimiz kaynatkn dofann yenlzyemeyece]l digdnces benl endlyezndinr

12 Edrddnlizbiir pevre in yapian gerl obindy0m nedamianni ponince sevininm

11, Aldem Ordniern ambaiajan ernde gar dbinds, 0 ambleminin omasn dikat stmes,
14, Ciullardy ger ddnig0m e Igll efjim verimesinl perekl buluyoum

1. Deporibo gieminin uyguismd]) giseienin dninlerinl kullsnmay fech sdedm

18 Poget kullanmak yerine bez iorba, fle, kese kaddanni kulanmay o eimem

17, Addydem Ordnierin bek kularamik defl o gok kadlsmimik oimasna dikkat smem

15, Cewrede pert dindgdm butubsnn) yebed kadar pdmmemes Gl bir dunem.

18, Hoiy o @keimin cevenin sOndOlieb@Aly SnOndz Snemil br engel oiman ben
ROELET
2. Dojanin b versblecedinden faziasin Wkeddimz zaman geiecedin by dunamdan
eikleneosdinl digdnmer gerek st
. EOrdlrdieblirdk |pn Dietiem akgianikann konu alan semineriene kabimaian mubu
olunam.

. Inzan ndfusu arbrca kayrakiann tkensoed dlsinces] gereksizdr.

a

=

=

. Isan nFswndal amgn, dofal dangenin sOrordisbiidiine engel omasi ben
iglendmer.
. EArdOrdiebdirdlk [z lighl Sgrendkienmi aleme ve yan EveEme anlymak zman kaybdr.

g

26 Qooukianmzz Iy o gEvee bimkatimes on sordrdieciingn e feieks) omas
PospLITES gicier.
. Insaniann gen dindsdm uypdamaian be ham madde Hyaon kamilep doda Qzenndex
basiianm amitmalanns el
7. Liyguisnan ger dfindslm kampamalan b= dofal kaynakann sonsar o maddinin insanie
aniatimasmn dremil buluyonm
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Ek 7. Ac¢ik Uclu Goriisme Formu Sorulari

1 Cevreyi nasil tansmlarsmiz? Hayal ettiginiz evreyi anlaty nusimz? Neden boyle bir cevre hayal

3 Size gore duygnlanmz bir Snceld somda belirttifiniz goriiglermizi etlalivor nm? Duygulanmz
tle cevreye dliskan gorigleriniz arasinda nasi bir iligkd vardu? Neden?

k3 Cevreye karyt olumln tutumlar gelistimmy olan kisilerin, aym zamanda gevreye karyt olumin
duygular da gelistirmeg olduldan séylenebilir mi? Neden?

4. Dogaya bagh olmak: nedir? Siz kendinizi dogaw bagh bir birey olarak gériivor nmsumz?
Dogaya bagli bir birey oldugnmz veya olmadiginiz vonlerinize Smelder veriniz.

5, Cevreye duyarl olmal: ne demektir? Siz yasadiginiz cevreye karst duyarl bir birey cldugunmzn

diisliniiyor nmsumz? Neden?
8. a) Cevreyl koruma adma ne gibi olumin davramglar sergilediginizi diiginfivorsuomz?

b) Cevreyt koruma adma ne gibi olumsuz davransglar sergilediginizi dilgtiniivorsuouz?
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Ek 8.Yansitma Kagidi Ornegi
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EKk 9. Etkinlik Ornekleri
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Tuplse ATMACA

9 e
CEVREYE iLiISKIN GORUSLERIM FORMU

Izlediginiz videoda tespit ettiginiz olumsuz olarak degerlendirdiginiz

durumlari yeniden dustinerek ¢ok net bigimde zihninde canlandirip
yaziniz.
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Bu videoyu izledikten sonra cevreye yonelik goruslerinizde ne gibi

degisiklikler oldu? Bunlarin hangilerini gunltik yasantinda degistirmeyi
istersin?
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Videonun vermek istedigi esas mesaj nedir? Aciklar misin?
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Mettem HAuoken Aucy
?. f)ru{)
CEVREYE iLiSKiN GERCEK DUYGULARIM FORMU e 4 S

Izlediginiz videoda sizi olumsuz etkileyen durumlari cevreye iligkin
duygulariniz (dogaya bagllik - biyosfere duyarlilik - dogal gevreye
adanmislik) cercevesinde yeniden dustinerek ¢ok net bicimde zihninde
canlandirip yaziniz.
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Bu videoyu izledikten sonra gevreve yénelik duygularinda ne gibi

degisiklikler oldu? Bunlarin hangilerini gtinlik yasantinda degistirmeyi
istersin?
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Videonun senin i¢csel diinyanda yasatmis oldugu esas duygu nedir?
Aclklar misin?
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SENARYOLAR FORMU 4

Asagida yer alan ifadeleri okurken kendinizi bunlar isiten kisi yerine koyunuz. Bir dinleyici olarak
ilk kisma, paylasan kisinin en yogun duygusunu, ikinci kisma sGylediklerine iligkin kendi

duygunuzu ve iigiincii kisma kendinizi katma ciimlenizi yaziniz.
Japonya’da niikleer 6fke
(http://tr.euronews.com/2015/08/05/japonya-da-nukleer-ofke/)

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan atom bombastyla yerle bir olan Hirosima ve bu
bombardimandan etkilenen Nagazaki kentlerindeki anma torenleri, Fukugima
kentindeki niikleer santrallerde meydana gelen kazanin ardindan daha da kararli
protestolara sahne oluyor. Hirogima’ya atom bombasi atilmasindan 70 yil sonra, 11
Mart 2011°de Fukusima kentindeki Daigi Niikleer Tesisleri’nde meydana gelen kaza,
1986’da Cernobil’deki niikleer patlamanin ardindan yasanan en biiyiik kaza olarak
kabul ediliyor. Niikleer tehlikeyi biitlin siddetiyle yasayan Japon halki, bu enerjiye
karsi sert protesto gosterileri diizenledi.

Tokyo Electric Power (Tepco) Genel Miidiirli Tsunehisa Katsumata’nin “Kalbimizin
en derinliklerinden gelen bir sekilde, bu ciddi kazanin etkileri atmosfere, nehirlere,
tarim {irinlerine ve igme sularina kadar yayildig i¢in, endige yarattigimiz ve rahatsiz
ettigimiz her bir yurttagimizdan 6ziir dilemek istiyoruz” sozleri Japonlarin hafizasina

kazildi.

Onun duygusu
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Meheny Rcen i
9. G

Asagida yer alan ifadeleri okurken kendinizi bunlar igiten kisi yerine koyunuz. Bir dinleyici olarak

SENARYOLAR FORMU 3

ilk kisma, paylasan kiginin en yogun duygusunu, ikinci kisma soylediklerine iliskin kendi

duygunuzu ve tigiincii kisma kendinizi katma ciimlenizi yazimz.
Cevre Kirliligi ve Hastahklar

WHO (Diinya Saghk Orgiitii)’nun bugiin yayimladig: bir arastirmada, kirli su,
atmosferdeki kirlilik veya calismaya bagl stres ve trafigin neden oldugu saglk
sorunlarinin diinyada yilda 13 milyon insanin 6liimiine neden olduguna dikkat gekildi
ve daha temiz bir gevre saglayarak bu oliimlerin engellenebileceginin alt1 ¢izildi. Bu
iilkelerin, 6ncelikle ishal tiirii hastaliklara neden olan kotii kalitedeki su ve evlerin
mutfaklarinda pisirme isleminde kullanilan ve solunum yolu hastaliklarina yol agan
yakitlarin yarattii sorunlarla bas basa oldugu belirtildi. WHO Cevre ve Halk Saglig
béliimii bagkani Maria Neira, “gelismekte olan iilkelerin, yoksul tilkelerde gériilen bu
geleneksel sorunlarla birlikte, hareketsiz bir yasam tarzinin neden oldugu kalp damar

hastaliklan gibi ¢evreye bagli yeni sorunlara da maruz kaldigim” séyledi.

(http://www.hastaadam.com/haber/2007/haziran/12/cevre. htm)

Onun duygusu

....Runda.....clc@:\dﬂk.i....&in\(lik.’tm....dahs(.(...éﬂ.m'ca'.ﬂ....ac‘taqa....&d:mus.:. .....
~Saeriade.... dudavshi.. Sadece.... k... kGl ik, . s trali@ada...
Lorfaya...... mthfc ..... L o L U
Kendi duygum

A}

T L L X I —

........................................................................................................................
........................................................................................................................

........................................................................................................................

Kendini Katma
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SENARYOLAR FORMU 2

Asagida yer alan ifadeleri okurken kendinizi bunlari isiten kisi yerine koyunuz. Bir dinleyici olarak
ilk kisma, paylagan kisinin en yogun duygusunu, ikinci kisma soylediklerine iliskin kendi

duygunuzu ve tigiincii kisma kendinizi katma ciimlenizi yaziniz.
Doga Diismanhg:

"Dogayla bagimzi kaybederseniz, insanlikla da bagmzi kaybedersiniz. Dogayla higbir iliskiniz yoksa,
zamanla katile doniisiirsiiniiz; yavru foklari, balinalar, yunuslari, insanlari gikar igin, "spor" olsun diye,
yiyecek i¢in ya da bilgi i¢in 6ldiiriirsiiniiz. O zaman doga sizden korkar, giizelliklerini geri geker. Agaglar
arasinda uzun yiiriiylislere gikabilir, hog mekanlarda kamp yapabilirsiniz, ama yine de bir katilsinizdir,

dolayistyla o giizelliklerle dostlugunuzu kaybedersiniz

Biiyiik bir olasilikla higbir seyle, karimzla ya da kocanizla iliskide degilsiniz; hep kendi ozel
diisiincelerinizle, zevklerinizle, acilarmizla ugrasirsiniz. Kendi karanlik, soyut diinyamzda yasarsiniz,
buradan kagis yolunuz daha da koyu karanliktir., ilgi alaniniz umursamaz, kolayci ya da siddet dolu kisa bir
yasam siirmektir. Sizin sorumsuzlugunuz nedeniyle binlerce insan agliktan 6lir ya da kiyima ugrar.
Diinyanin diizenini yalanci, ahlaktan yoksun siyasetgilere, entelektiiellere, uzmanlara birakirsiniz. Kendi
iginizde biitiinliigiiniiz olmadig1 igin ahlaktan ve diiriistliikten yoksun, yalnizca bencillik iizerine temellenen
bir toplum kurarsiniz. Sonra da yalmizea sizin sorumlu oldugunuz biitiin bu seylerden deniz kiyisina ya da
ormana kagar ya da "spor" yapmak igin silah tagwsiniz. Biitiin bunlar biliyor olabilirsiniz, ama bilgi
doniisiim yasamamizi saglamaz. Ancak biitiinlik duygusuna sahip oldugunuzda evrenle iliskide
olabilirsiniz." Jiddu Krishnamurti - Doga Diismanligi(http://www.kunfeyvekun.org/forum/kf/cevre-kirliligi-
ile-ilgili karikaturler.28207/#ixzz3yNk4nbzP)

Onun duygusu.

.....f)ajdqd...Jcaks./......Q/.ao...dw[ oStk [05300. Rl kakile... Senick bile.crping
....yg»{lémﬁk'fenl(&...7/.\5-101(.1..Eslrmle....fJIskill'...a{dug.l.c\d....hlflms«\esf...... ...........
22manla...bgn. keidisiR...,. hea.afrapadatbilene.. hew.de....qeuzsine...
....olm..bm.r/./.«_.’fé.....d&‘.}.’g&r. ............. T T R
Kendi duygum

oSOl OO v ChTf oo RS ORI R .. Gl . [0S30 G
..V.e.....do’f‘.wa...da.....a.lan....baf:tm...kd.\pbemh ................ SRR SasEeiET

............... B P P PP PPN AN

Kendini Katma
.....fm...uz..:nsan...&msmnwci....mfum....xe...dﬁwﬂ%...kommeaJc,,...selfs’rf'.chﬂ«el;
N Lo 0. QKR AW Selgilemelc e S SRS TS

B P PP PP IEEEEETETE TR R L T R P P PP PP PP PP PP Cesresesesatieiians reaen

181



EKLER Fuat TOKUR

NMeleny Auken AVC|
SENARYOLAR FORMU 1 9. Grop

Asagida yer alan ifadeleri okurken kendinizi bunlar isiten kisi yerine koyunuz. Bir dinleyici olarak
ilk kisma, paylasan kisinin en yogun duygusunu, ikinci kisma soylediklerine iliskin kendi

duygunuzu ve iigiincii kisma kendinizi katma climlenizi yazinz.
Cevre Kirliligi

1970'i yillardan sonra bilincine vardigimiz ¢evre kirliligi dayanilmaz boyutlara
ulagti. Ciinkii artik temiz hava soluyamaz olduk. Ruhsal rahatlamamizi saglayacak
yesil alanlara hasret kalmaya bagladik. Yiizmek icin deniz kiyisinda bile yiizme
havuzlarina girmek zorunda kaldik. Giiriiltiisiz ve sakin bir uyku uyuyamaz,
midemiz bulanmadan bir akarsuya bakamaz olduk. Kisaca artik kirletecegimiz ¢evre
titkenmek iizeredir. 2000-3000 y1l 6nce bir doga cenneti ve biiyiik bir kismi otlaklarla

kapli  olan  Anadolu'yu  giinimizde  bu  durumlara  disiirdik.

(http://www.forumalew.org/soru-lar-ve-cevap-lar/535863-cevre-kirliligi-ile-ilgili-makale.html)

Onun duygusu
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4. GRup
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Japonya'min Fukusima kentinde gekilen fotograflarda sekil degistirmis papatyalar goriiliiyor. Bu
papatyalar Fukusima felaketinin geride biraktig1 izlerden biri. @San_kaido isimli kullanicr tarafindan
paylagilan fotograflar Twitter’da biiyiik ilgi gordii. 2011°de niikleer felaketle sarsilan Japonya’da, mutant
papatyalar gozleri yeniden Fukusima’ya gevirdi. Goriintiilerdeki radyoaktivite kaynakl genetik bozukluk
niikleer tehlikeleri yeniden tartismaya agti.

Botanik uzmanlar yogun radyoaktiviteye maruz kalan bitkilerde bu tiir sekil bozukluklarmn sik¢a
goriildiigiinii ifade etti.

Fukusima’da Neler Olmugtu?

9 Mart 2011°de deprem ve tsunami nedeniyle yasanan elektrik kesintisinden sonra sogutma
sistemi arizaland1. Arizadan dolay: santralde kismi erime ve radyoaktif sizint1 meydana geldi. Santralin 20

km g¢evresindeki tiim yerlesim birimleri tahliye edildi. Radyasyon Avrupa’ya kadar ulagti. Ayrica
gectigimiz giinlerde santralden Pasifik Okyanusu’na da radyasyonlu su sizdigi ortaya gikmusti.

Fukusima kazas: niikleer enerjinin risklerini ortaya koydu ve iilkeler enerji politikalarim gozden
gegirmeye basladi. Japonya, kazadan once 54 olan niikleer santral sayisim 39’a diigiirdii. Almanya ise
2022’ye kadar tiim niikleer santrallerini kapatma karari ald1 ve dort yilda 8 santrali kapatt1. 1

(http:/tr.euronews.com/2015/07/24/japonvada-mutant-papatyalar-acti/)

1: Yukaridaki haberde Japonya'nm ve Almanya’nin bu kararini nasil
degerlendiriyorsunuz?
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d. Grup
CEVREM VE DUYGULARIM -1-

Asagidaki gorseli inceleyerek dogaya baglilik, biyosfere duydugunuz kaygi ve dogaya sadakat
baglaminda ifade etmek istediklerinizi yazalm.

VY
o A
- ABULEUL
B
http://www.kunfeyekun.org/forum/kf/cevre-kirliligi-ile-ilgili-karikaturler.28207/
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Ek 10. Acik Uclu Goriisme Formu Ornegi

Adi Soyadi (g U E TAS TAN No |33 Acl g | Grup No: LI

1.Cevre Bilimi Dersinde gergeklestirdigimiz sorgulama temelli etkinlikler hakkindaki goriigleriniz nelerdir?
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2.Cevre Bilimi Dersinin size gére bu sekilde islenmesinin olumlu ve olumsuz ySnlerini agiklar mismniz?
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3.Cevre Bilimi Dersini almadan 6nce ve simdi gevreye iliskin goriig/duygu/diisiinceleriniz nasil degisti? Bu ders
sayesinde edindiginiz kazanimlar: agiklar misimz?
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6.

a) Cevreyi koruma adina, ne gibi olumlu davramglar sergilediginizi diisiiniiyorsunuz?
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b) Cevreye karst ne gibi olumsuz davramslar sergilediginizi diistiniiyorsunuz?
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5. Gevreye karst duyarh olmak ne demektir? Siz yasadiginiz gevreye karsi duyarh bir birey

oldugunuzu dilgiinityor musunuz? Neden?
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4. Dogaya bagl olmak nedir? Siz kendinizi dogaya bagh bir birey olarak gériiyor musunuz?
Dogaya bagli bir birey oldugunuz veya olmadiginiz yénlerinize rnekler veriniz.
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3. Cevreye karsi olumlu tutumlar gelistirmis olan kisilerin, ayn1 zamanda gevreye karsi olumlu
duygular da gelitirmis olduklar1 sdylenebilir mi? Neden?

Co\@dl{al Yer i cAumlo “'u\uﬂlc,\, gertiireniy Nen Yeigter Oan %6
Mearis, c‘,’«'~v"732

wor G- oy 2Crer

Argy  Mlermahs ol J}Ju, e a' Losevnir L@, PD‘ Yloileqn, \,(O 2

leina shai \'Hn,nnMak.s 2\Grincde  conh

f‘"!_.'c]unu wrvd.
-’ e v oes o\, v -
ettt Gl 3“4 4 '~y d-ae\)-.\r-r {S0r ey (emele  donme'Aic. Darj'gc,

2erge vardigiminde Veqee 3510(33::‘:,\,; wn Ner e «

Ginirada O\arenm24n
Aesinde  lorer  NU AEN, de

bir Coat. -ald.jE)v.n\u u(\-/’\"\rcm"\ho"\.

197



EKLER Fuat TOKUR

2. Size gore, duygularimizin bir 6nceki soruda belirttiginiz goriislerinizi etkiliyor mu? Duygulariniz
ile gevreye iligkin goriisleriniz arasinda nasil bir iligki vardir? Neden?
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6_. (avP

Tidem Jomnen L
1. Cevreyi nasil tammlarsimz? Hayal ettiginiz cevreyi anlatir misimz? Neden bdyle bir gevre hayal

ediyorsunuz?
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