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Bu calismada, sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile siirdiiriilebilir ¢evre
tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini
20152016 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ilindeki {i¢ farkli ortaokulda &grenim
goren 225 sekizinci smif Ggrencileri  olusturmaktadir.  Arastirmada tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, Saban
(2010) tarafindan gelistirilen ‘‘Coklu Zeka Alanlar1t Envanteri’” ve Yildiz (2011)
tarafindan gelistirilen “*Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi’” kullanilmistir. Elde edilen
veriler SPSS 22.00 programi kullanilarak analiz edilmistir. Toplanan verilerin
istatistiksel analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Tek Yonli Varyans
Analizi ve Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsay1 kullanilmistir. Calismanin
bulgularina gore sekizinci sinif dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarimin yiiksek
oldugu goriildi. Calismada sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari
cinsiyet degiskeni agisindan kizlar lehine anlaml farklilik goriiliirken; okul tiirii, anne
egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskeni acisindan anlamli farklilik
goriilmemistir. Sekizinci smif 6grencilerinin zeka alanlari cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde ise sozel-dilsel zeka alanlari, gorsel zeka alanlari, miiziksel zeka alanlari
ve ¢oklu zeka alanlarinin genel toplamlar1 kizlar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.
Yapilan korelasyon analizi sonucunda sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari
ile siirdiirtilebilir ¢cevre tutumlar: arasinda ve ¢oklu zeka alanlarinin genel toplam puani
ile stirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 arasinda pozitif yonlii, anlamh ve diisiik diizeyde iliski
tespit edilmistir. En yiiksek iliski stirdiiriilebilir ¢evre tutum ile mantiksal-matematiksel
zeka arasinda bulunmustur. En diisiik iliski siirdiiriilebilir ¢evre tutum ile miiziksel-
ritmik zeka arasinda bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka alanlari, siirdiiriilebilir ¢evre tutum, fen egitimi.
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In this study, it is aimed to examine the relationship between multiple
intelligences of eighth graders and sustainable environmental attitudes. The sample of
the research consists of 225 eighth grade students who are studying in three different
secondary schools in Adiyaman province in 2015-2016 academic year. Relational
scanning model was used in the research. The "Sustainable Environmental Attitude
Scale", developed by Saban (2010), "Multiple Intelligence Areas Inventory" and Yildiz
(2011), was used as a data collection tool. The obtained data were analyzed using the
SPSS 22.00 program. Arithmetic mean, standard deviation, t-test, One-way ANOVA
and Pearson Moments Multiplication Correlation Coefficient were used for statistical
analysis of collected data. According to the findings of the study, it was seen that the
eighth grade students had a high sustainable environmental attitudes. While there was a
significant difference in favor of girls in terms of gender change in eco-environment
attitudes of eighth grade students in the study, school type, mother education level and
father education level. When the intelligence areas of eighth grade students were
examined in terms of gender change, there was a significant difference in favor of girls
in general totals of verbal-linguistic intelligence fields, visual intelligence fields,
musical intelligence fields and multiple intelligence fields. As a result of the correlation
analysis, there was a positive, meaningful and low level of relationship between the
multiple intelligences of the eighth grade students and the sustainable environmental
attitudes and the overall total score of the multiple intelligences and the sustainable
environmental attitudes. The highest relationship was found between sustainable
environmental attitude and logical-mathematical intelligence. The lowest relationship
was found between sustainable environmental attitude and musical-rhythmic
intelligence.

Keywords: Multiple intelligence fields, sustainable environmental attitude, science
education.
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1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
amaci, onemi, sayiltilar1 (varsayimlar), sinirliliklari, tanimlart ve kisaltmalara yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Cevre kavram1 6nemli ve karmasik bir kavramdir. Cevrenin genel tanimi canl
ve cansiz varliklarin birbirlerini etkilemesiyle olusan ortama dayanmaktadir. Yani cevre
insandan bagimsiz diisliniilemez. Cevre, insanin kendi disinda kalan tiim canh
varliklarla yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iliski ve etkilesimlerinin
biitiiniidiir. Cevre, insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal faaliyetlerini devam ettirdigi bir
ortamdir (Keles ve Hamamci 1998). Birlesmis Milletlere (BM) gore insanlar ¢evreyi
hem olusturmakta hem de yok etmektedir. insanlarin cevre ile etkilesim icinde
bulunmasi ¢evre sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Dogada cevre ile canlilar
arasinda etkilesiminden dogan bir ekolojik denge vardir. Bu ekolojik denge sayesinde
insan, hayvan ve bitkiler yasamlarimi devam ettirebilmektedirler. Insan, hayvan ve bitki
arasindaki zincir dogal dengenin bozulmasi sonucu kirilmakta ve neticede c¢evre
sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlarinin giderek artmasi bu diinyada yasamay:1
giderek zorlastirmaktadir (Sandal 2007). Endiistrilesmenin hizla artmasiyla beraber
insanlarin bilingsiz olmasi ¢evre sorunlarinin baslica sebepleridir. Cevre sorunlarina
kars1 bilingli bireyler yetistirmek cevre egitimiyle gerceklesir. Cevre egitimi ¢evre ile
ilgili sorunlar hakkinda bireylerin bilgi ve farkindaligim1 arttiran, sorunlar
degerlendirebilmek i¢in gereken becerileri gelistiren ve sorumlu eylemlerde bulunma ve
bilgiye dayali kararlar almaya yonelik tutum, motivasyon ve sorumluluga tesvik eden
bir 6grenme siireci olarak tanimlanabilir (Kisoglu 2009). Bir bagka tanima gore ise
cevre egitimi ¢evreye karsi bilingli, bilgili, beceri sahibi bireyler yetistirme ve ¢evreye
tutum gelistirme siirecidir. Bireylerdeki c¢evre bilincinin gelistirilmesi ile bireylerin
sahip oldugu ¢evre ile ilgili 6n bilgiler yakindan iligkilidir. Diinyadaki ¢evre egitimi
yerel boyuttan kiiresel boyuta dogru énem kazanmaistir. Cevre sorunlarinin temel sebebi
bilgi yetersizligi sayilabilir. Ulkeler cevre egitimini dnemsemis ve ¢evre programlari
hazirlamislardir. Ulkemizde belirlenen gevre politikalar1 ve kalkinma planlarinda alinan

kararlar uygulanamamigstir. 1999 yilinda Cevre Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanligi



arasinda imzalanan protokolle biitlin egitim kademelerindeki cevre egitimi eksiklikleri
tizerinde durulmustur. Cevre egitiminin temel amaci, her seviye ve yas icin dgrencilere
cevre ile ilgili bilgi vermekten ¢ok, gevreye ve g¢evre sorunlarma ilgili, sorumlu
davranisa ve tutuma sahip kisiler yetistirmektir (Eroglu 2009).

Stirdiiriilebilir ¢evre, dogal kaynaklar1 tiiketmeden kullanmaktir. Daha genis
tanimlanirsa; siirdiiriilebilir kalkinma, giiniimiiz ve gelecek yasam diisiiniilerek insan ile
doga arasinda denge kurulmasi, dogal kaynaklarin kullanimi gelecek nesillerin
ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde olmasidir. Siirdiiriilebilirlik; insanlar i¢in dogal
kaynaklarin yok olmadigi yasam standartlariin yiikseltilmesini hedefler (Raven ve
Berg 2006). Aslinda ¢evre stirdiirtilebilir kalkinmanin bir boyutudur. Siirdiriilebilirlik,
simdiki neslin ve gelecek nesillerin dogal kaynaklari esit kullanma hakki sundugu i¢in
cevre icin blyuk 6nem arz etmektedir.

Cevreye karsit hareketin olusmast i¢in Oncelikle tutumlarin olugmasi
gerekmektedir. Tutum, birey i¢in anlamli ve bireyin fark ettigi davranislarda
gozlenebilen duygu, diisiince ve davranislarin biitiiniidiir (Kagit¢cibasi 1988). Diisiiniirler
tutumun bilissel, duygusal ve davranigsal Ogeleri oldugunu belirtmektedir. Bazi
disiiniirler son donemlerde duygu ve davranigin bir arada olmadan da tutumun
olusabilecegini soyleyerek bu tezi ¢iirlitmiislerdir. Biligsel, duygusal ve davranissal
Ogelerin bir arada olmasi ¢evresel tutum icinde gegerlidir. Cevreye karsi tutumlar; cevre
sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizgiliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve
cevre sorunlariin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglar
olan olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerinin hepsidir (Erten 2005). Cevreye karsi
olumlu tutum gelistiren bireyler g¢evre sorunlariyla ilgilenmekteyken cevreye karsi
olumsuz tutum gelistiren bireyler ¢evre sorunlarina karsi ilgisiz kalmaktadir.

Cevre egitimi denildigi zaman okullardaki egitim programlarina deginmek
gerekmektedir. Egitim ve oOgretimde geleneksel zekad fikrinden siyrilip c¢oklu zeka
alanim gelistirmeye yonelik programlarin uygulanmasi c¢evre egitiminin etkinliligini
artiracaktir.

Zeka bilim insanlari tarafindan farkli farkli tanimlanmaktadir. Zeka egitimciler,
biyologlar, psikologlar tarafindan farkli sekillerde farkli agilariyla tanimlanmistir. Zeka;
egitimcilere gore; Ogrenme yetenegi, biyologlara gore; cevreye uyma yetenegi,
psikologlara gore; muhakeme yoluyla sonuca ulagsma yetenegi, bilgisayar bilimcilerine
gore; bilgi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir (Armstrong 2000). 20. Yiizyildan

itibaren ilgilenilen ¢oklu zeka kuramiyla geleneksel zeka alanindan uzaklasilmaya



baslanmistir. Coklu zeka kurami 6nemsenmeye baglanmistir. Gardner’in 6ne siirdiigii bu
kurama gore zeka dogustan gelen bazi 6zelliklerinin yani sira gelistirilebilir oldugunu
belirtmistir. Coklu zeka anlayisina gore zeka: sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel
zekd, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, muziksel-ritmik zeka, sosyal zeka,
igsel zeka, dogac1 zeka olarak sekiz farkli kapasiteden olusmaktadir. Zeka ile ilgili
aragtirmalarda O6grenme etkinlikleri {izerine yogunlaginca yeni egitim modelleri,
ogretme-0grenme stratejileri olugsmaya baglamistir (Biimen 2004).

Coklu zeka alanlarina gore uygulanan egitim programlar1 bireyi her anlamda
basarili kilmaktadir. Biligsel, duyussal ve davranigsal 6gelerini barindiran ¢evreye karsi
tutum c¢oklu zeka alanlarina gore degismesi beklenmektedir.

Bu c¢alismada sekizinci siif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile siirdiiriilebilir

cevre tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigi varsa ne diizeyde oldugu arastirilmistir.

1.1.1. Problem cuimlesi

Sekizinci smif Ggrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile stirdiiriilebilir cevre

tutumlar1 arasinda iliski var midir?

1.1.2. Alt problemler

1. Sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlart ne
duzeydedir?

2. Sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari
a) Cinsiyete
b) 6grenim goriilen okula
C) baba egitim dlizeyine
d) anne egitim dizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3.Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ne duzeydedir?

4.Sekizinci siif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin alt boyutlart  cinsiyete

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?



5.Sekizinci smif Ogrencilerinin ¢oklu zekad alanlari toplami cinsiyet gore
anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?
6.Sekizinci smif Ogrencilerinin  ¢oklu zeka alanlar1 alt boyutlar1 ile

surddrulebilir gevre tutumlar: arasinda iliski var midir?

7. Sekizinci smif dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 toplamu ile surdirilebilir

cevre tutumlar arasinda iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile siirdiiriilebilir
cevre tutumlar arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini
cinsiyet, okul tiirli, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi degiskenlerine gore; ¢coklu

zeka alanlarini ise cinsiyet degiskenine gore belirlemek amaglanmastir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Cevre, insanlarin siirekli etkilesimde bulundugu ortam oldugu i¢in insan
yasamini etkilemektedir. Cevreye siirdiiriilebilirlik agisindan bakildigi zaman simdiki ve
gelecek nesiller i¢in bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada ¢evrenin stirdiiriilebilirlik
boyutuyla tutumlarin incelenmesi ag¢sindan Onemlidir. Endiistrilesmeyle birlikte
yiikselen hayat standartlar1 bireylerin dogal kaynaklar1 bilingsizce kullanmalarina sebep
olmaktadir. Buda ¢evre sorunlarini beraberinde getirmektedir. Olusan ¢evre sorunlarinin
azaltilmasi i¢in gevre bilgisinin yaninda ¢evreye karsi olumlu tutum gelistiren bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Cevre bilgisine sahip olmayan bireyler c¢evreye karsi
olumsuz tutum gelistirirler. Cevreye karsi olumsuz tutumlar ise cevreye karsi
istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

Coklu zeka kurami bireyin sekiz farkli zeka alanin oldugunu sdylemektedir.
Coklu zeka kuraminin uygulandigi egitim modellerinde bireyler ezbercilikten uzak
anlaml 6grenmeleri gergeklestirdikleri i¢in tutumun ii¢ 6gesi olan bilissel, duyussal ve
davranigsal becerilerini gelistireceklerdir.

Cevre konusu diger derslerle ilgili olsa da dogas1 geregi fen bilimleri dersinin
konusudur. Fen derslerinde kullanilan ¢oklu zeka alanlar1 etkinlikleri ¢oklu zeka
alanlarin gelistirecek ve bu da ¢evresel tutumu etkileyecektir.

Ilgili literatiir incelendiginde c¢oklu zekad alanlarini belirlemeye yonelik ilkokul,

4



ortaokul, ortadgretim ve iliniversite Ogrencilerinin katildigi ¢aligmalar bulunmaktadir.
Ayrica bu kademelerde c¢evresel okuryazarlik diizeyleri ve g¢evresel tutumlari
belirlemeye yonelik caligmalar da bulunmaktadir. Coklu zeka ile yapilan ¢alismalarda
coklu zeka alanlarmin genellikle basariyla, 6§renme stilleriyle, kisilik tipleriyle iliskisi
incelenmistir. Cevresel tutuma yonelik ¢aligmalarda ise genellikle bireylerin ¢evresel
tutumunun cinsiyet, yasadigi yer, sosyo-ekonomik durumunun ve egitim ile iligkisi
incelenmistir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde c¢oklu zeka alanlariyla c¢evresel
tutumlari inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma ¢oklu zeka alanlariyla
strdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin iligkili olup olmadigim1 gdstermesi agisindan

onemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari (Sayithlar)

Yapilan arastirmanin dayandig1 varsayimlari:

1.  Segilen arastirma grubunun evreni temsil ettigi kabul edilmektedir.

2. Izlenen arastirma ve yontemin arastirmanin
amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.
3. Arastirmada kullanilan ¢oklu zeka alanlari envanterinin, 6grencilerin

coklu zeka alanlarini 6lgmede gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmektedir.

4.  Arastirmada kullanilan siirdiiriilebilir ¢evre tutum 6lgeginin, 6grencilerin
strdrilebilir cevre tutumunu ortaya koymada gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu kabul
edilmektedir.

5. Arastirmaya katilan Ogrencilerin her iki 6l¢egi de dogru ve samimi
cevapladiklari kabul edilmektedir.

6. Olgeklerin uygulama sirasinda ortam uygun ve verilen zaman yeterli
kabul edilmektedir.

7. Uygulanan istatistiki yontem ve bilgisayar degerlendirmelerinin gegerli

ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma:
1. Arastirma 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Adiyaman ilinde yer alan ti¢

ortaokul ile siirhidir.



2. Arastirma ortaokul 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3. Arastirma, ‘‘Coklu Zeka Envanteri’” ve ‘‘Sirdiriilebilir Cevre Tutum
Olgegi’’ ile sinirhdir.

4. Aragtirmanin sonuclart ~ Adiyaman ilinde 6grenim goren

ortaokul 6grencilerinin 6l¢me araglarina verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Cevre: Cevre canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlari siirekli olarak
etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin buttnuddr (Cepel
2003).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Gelecek ihtiyaglarini karsilayabilme becerisinden
0diin vermeksizin, bugiiniin ihtiyaclarini karsilayabilmektir (Brundtland Raporu 1987).

Tutum: Tutum, belirli obje, durum, kurum, kavram veya diger insanlara karsi
Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepki gosterme yatkinligidir (Tezbasaran 2008).

Surdurdlebilir Cevreye Yonelik Tutum: Cevrenin canli ve cansiz faktorleri ile
bunlar arasinda kurulmus dengeye karst olumlu ya da olumsuz tepki gdsterme
yatkinlhigidir.

Coklu Zeka: Gardner, zekayi bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde bir {iriin
koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili verimli ¢ozlimler
bulabilme becerisi ve ayn1 zaman da ¢6ziime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik
yapil1 problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gardner 1993).

Sozel — Dilsel Zeka: Sozciikler zekasi, bir dilin ana kurallarini uygulayabilme
becerisidir.

Mantiksal/ Matematiksel Zeka: Kisilerin rakamlar1 etkin olarak kullanabilme
veya neden sonug iliskisini goz oniinde bulundurarak vakalari meydana gelisi hakkinda
fikir ylritebilme kapasitesidir (Armstong 2000).

Mekéansal/ Gorsel Zeka: Bilinmeyene zihinde hayat verme, (¢ boyutlu bir
objenin seklini zihinde canlandirma yani g¢evreyi anlayip gordiklerini resmedebilme
becerisidir.

Muziksel/ Ritmik Zeka: Sesler, notalar, ritimlerle hayal kurma, degisik sesleri
bilme ve yeni sesler olusturma yetenegidir.

Bedensel/ Devinimsel Zek&: Disiinceleri ve duygular agiklarken ve herhangi

bir sorunu ¢ozerken bedeni kullanma becerisidir (Bagbay, Demirel ve Erdem 2006).



Kisiler Arasy/ Sosyal Zeka: Sozel veya sozel olmayan iletisim kurma, baska
bireylerin yliz hareketlerini, jest ve mimiklerini, diger bireylerin nitelliklerini bilebilme,
irdeleme ve ikna etme yetenegidir.

Kisisel/ Icsel Zeka: Bagimsizlik; bireyin, kendi duygularmi, duygusal
davraniglarinin seviyesini, kendi biligsellik derecesini anlama, 6z benliginin farkinda
olmasi yetenegidir. Bireyin karakteri 6ze doniik zekanin aktif bolimiidiir (Tarman
1998).

Doga Zekasi: Dogadaki canlilar1 arastirma, siniflandirma, birbirinden ayirma ve

onlara ilgi duyma yetenegidir.



2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Cevre

Cevre sdzciliglinlin toplumlarin giinliik dilinde yaygin olarak kullanilmas1 1970’li
yillarin basina rastlamaktadir. Cevre kavrami, ilk bakista agik ve yalin goriinse de,
incelendiginde, aslinda karmasik bir yapida oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Cevre
sorunlarmin giderek artmasi sebebiyle ¢evre kavraminin tanimlari da farkli bilim
dallarina gore degiserek artmaktadir. Bu tanimlar genellikle biyoloji agirlikli olmakla
beraber toplum bilimi, yonetim bilimi, egitim bilimi gibi alanlarda da bulunmaktadir
(Dastan 1999). Insanlar, cevre kavramini genellikle insansiz ya da diinyanin insan
topluluklarindan ayr1 olan dogal kismi olarak kullanirlar. Ancak bu kullanim insanin
dogayla var oldugu ve doganin bir par¢asi oldugu gercegini maskelemektedir (Withgott
ve Brennan 2008). Yapilan diger tanimlarda cevrenin, canli ve cansiz varliklarin
karsiliklr etkilesiminin biitiini seklinde ifade edilmistir.

Bir tanima gore ¢evre; "bir canli organizmayi veya bir canli toplulugu yasama
stresince etkileyen her turld, biyotik ve abiyotik (Sosyal, kiltarel, tarihsel, iklimsel,
fiziksel) faktorlerin timii" olarak tanimlanmaktadir (Yiicel ve Morgil 1998).

Bir bagka tanim da ise ¢evre canlilarin i¢inde yasadigi, yasamsal baglarla bagh
olduklari, cesitli sekillerde etkiledikleri ve ayni zamanda da etkilendikleri bir ortam
olarak tanimlanmaktadir (Y1ldiz, Sipahioglu, Yilmaz 2009).

Keles ve Hamamci1’ ya (1998) gore; cevre, canlt ve cansiz varliklarin karsilikli
etkilesiminin biitiintidiir.

Ozey (2005) ise ¢evreyi insanin veya canlilarin yasadigi ortam olarak
tanimlamaktadir.

Kartal ve Sengiil’e ( 2001) gére “Insanlar, hayvanlar, bitkiler, hava, su, toprak,
dogal yapilar, insan eliyle iiretilmis sanat yapitlar1 ve iiriinleri, toplumsal ve ekonomik
iligki aglar1 ve bu iligkilerin tiirleri, uzay 1s1, 151k ve 1sinimlart ile bu on gevre 6gesi
arasindaki iliskiler biitiiniidiir”.

Diinyadaki her canlinin yasamimi siirdiirdiigii, dolayli ya da dolaysiz olarak
ilgilendigi cevre, “canlilarin yasami iizerinde etkili olan faktorler biitlinliigiidiir”
seklinde tanimlanir (Ertiirk 1998).

Gormez’e (2007) gore ise cevre insan miidahalesi olmadigi i¢in degisiklige



ugramamis dogal ¢cevre ve insanligin baslangicindan itibaren giiniimiize kadar yasanmis

olan toplumsal ve ekonomik evrim siirecinde, insan tarafindan dogal c¢evrede
yararlanilarak yaratilan yapay ¢evre olmak iizere iki agidan tanimlanmaktadir.

Cevre, dis etkenlerin tiimii; canlilar1 etkileyen fiziksel, kimyasal ve biyolojik
faktorlerin biitiinliigii, canliy1 etkileyen, sekillenmesini ve yasamini belirleyen fiziksel
ve toplumsal etmenlerin tiimii ve organizmalarin yasami {izerinde etkili olan faktorleri
toplulugu seklinde tanimlanabilir (Tokay ve Yiksel 2003).

Sungurtekin (2001) ise ¢evre kavramini, “insan faaliyetleri ve canli varliklar

tizerinde, hemen ya da siire i¢erisinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek
fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkilerin belirli bir zamandaki toplamidir”
olarak tanimlamustir.
“Cevre, maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitiinliigiidiir” (Tont 2001). “Cevre,
belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami {izerinde etkili olan fiziksel, kimyasal ve
biyotik faktorlerin biitiinliiglidiir. Daha kisa bir tanimla organizmalarin yasami tizerinde
etkili olan batin faktorler onun ¢evresidir”  (Yicel 2006). Insan, cevre
ve toplum birbirleriyle cok siki iliski icinde olan kavramlardir. CUnkl cevre,
yalnizca derimizin disindaki diinya degil, etkiledigimiz, etkilendigimiz, bigimledigimiz,
i¢ diinyamizla yogurdugumuz ve ayni zamanda kendimizi gergeklestirdigimiz yani biz
oldugumuz yerdir (Kavruk 2002).

Cevreye dair tanimlarin en Onemli ortak noktasi insan ile ¢evre iligkisi
olmaktadir. Ancak bu iligskide varliklar tarafindan yapilan miidahaleler sonucu zamanla
ekolojik dengede degisimler meydana gelmekte, bu degisimler c¢ogu zaman
diizeltilemeyecek sekilde cevreyi etkilemektedir (Yiiksek 2010).

Bu yapilan tanimlarin yaninda bazi kuruluglar da cevre kavramini kendi
faaliyetleri agisindan agiklamaya ya da tanimlamaya ¢aligmaktadir. Birlesmis Milletlere
(BM) gore gevreyi var eden ve tliketen insandir. Cevre insanlarin sosyal, ahlaki ve
ruhsal gelisimini saglamak i¢in firsatlar tanimaktadir (UNEP). Avrupa Topluluklar i¢in
cevre, iliskilerin karmasikligi icinde insan yasaminin c¢ergevesini, ortamini ve
kosullarini oldugu gibi ya da duyuldugu gibi olusturan 6gelerin timudur.

Tiirkiye’de 5491 sayili kanun ile degisiklik yapilan Cevre Kanunu’nun 2.
maddesine gore ise “cevre; canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ortam” olarak tanimlanmaktadir.

Cevreye iliskin yapilan tanimlar incelendiginde en 6nemli ortak noktasinin insan



ile ¢evre iliskisi oldugu goriilmektedir.

2.1.1.Cevre sorunlari

Cevre sorunu; doga ve doga kaynaklarinin asir1 ve yanlis kullanimi ile doganin
temel fiziksel Ogeleri olan hava, su ve toprak kirlenmesinin dogal ¢evre lizerinde
meydana getirdigi bozulmadir (Giiler ve Cobanoglu 1997, Ozata 2005). Bir baska
deyisle “insanlar tarafindan olusturulan yapay ¢evrenin, dogal varliklardan olusan dogal
cevre tlizerine olumsuz etkileridir” seklinde degerlendirilmektedir (Kavruk 2002).
Gunimuzde ki sorunlar, Diinya’nin yok olma siirecini hizlandiran insanoglunun
bencilliginin artik kendi varligin1 da tehdit eder hale geldiginin gostergesidir (Gérmez
2007). Dogal dengeler karsilastiklar1 yeni yiikleri kaldiramaz hale geldiklerinde
“kirlenme” diye adlandirilan dengesizlikler ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre sorunlarim tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Dogadaki ¢evre sorunlari
kendiliginden olugmamistir. Yeryliziinde yasanan g¢evre sorunlari, insanin hayatini
devam ettirdigi ¢evreye yapmis oldugu miidahale ile baslamistir. Ancak yasanan en
biiyiik cevre sorunlart 20.y.y. da goriilen gevre sorunlaridir (Ozey 2005). Bdylece
insanoglunun bitmeyen beklentileri ile yenilenmeyen kaynaklar hizla tiikenirken,
yenilenebilir kaynaklarda da tahrip ve bozulmalar gorilmekte veya guriltu, estetik
bozulma gibi kisi huzurunu bozan gelismeler insan-gcevre iliskilerindeki olumsuzluklari
artirmaktadir (DPO 2006). Yasama standartlarin artmasi ve niifusundaki hizli artis
dogal kaynaklar iizerindeki baskiyr artirmistir. Artan niifusun yiyecek, giyecek ve
barinma ihtiyaglarinin artmasi kaynak kullanimini artirmis ve 6nemli ¢evre sorunlarina
sebep olmustur. Giiniimiizde c¢evre sorunlari tiim diinyay:1 tehdit eder hale gelmistir
(Dogan 1997, Sisli 1999, Oweini ve Houri 2006). Uslu (1995)’ nun belirttigi gibi
kaynaklarin siirli oldugu bir diinyada insanlarin bilingsiz tiiketimi ¢evre sorunlarini
etkiler. Giinlimiizde gelismis toplumlarin endiistrilesme, biiylime, sinirsiz tiiketim,
iiretim ve ekonomi anlayis1 ¢evre sorunlari acisindan elestiri almaktadir. Cevreciler
endiistrilesmenin ¢evre iizerinde olumsuz etkilerinin oldugunun sdylemelerinin yaninda
ekonomik biiylimenin de ¢evrenin tahribatina sebep oldugu diistincesindeler (Macionis
1995, Erjem 2005).

Yapilan arastirmalar ¢evre kirlenmesinin baglica nedenlerinin:

-Yanlis sehirlesme, sanayi ve yerlesim i¢in yanlis yer secimi ve yanlis arazi

kullanima,
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- Yerlesim merkezlerinin alt yapi eksikligi (igme suyu, kullanma suyu,

kanalizasyon, drenaj ve aritma sistemlerinin bulunmayisi),

-Sanayi kuruluslarmin kati, sivi ve gaz atiklari i¢in aritma ve geri kazanma
tesislerinin bulunmayisi (alt yap1 eksikligi),
- Bilingsiz tarim faaliyetleri,

- Asir1 niifus artis1 oldugunu ortaya koymustur.

Bu durumda, insanlar ekolojik dengenin bozulmasinin baglica sebebidir. Bu
yuzden insanlara dengeyi korumak i¢in sorumluluk almalari onem kazanmaktadir
(Yiicel ve Morgil 1998). Insanlarin sahip oldugu bilgiler ¢evre ile ilgili fikirlerini ve
davraniglarini etkilemektedir.

Bazi 6nemli ¢evre sorunlarini su sekilde siralayabiliriz:

Su Kirliligi: Su kirliligine sebep olan etkenler tarimsal faaliyetler, endiistriyel
faaliyetler ve yerlesim alanlarindan kaynaklanan atiklar olarak 3 ana baslikta
toparlanabilir. Ug etkenin de temel sebebinin insan oldugunu gériilmektedir. Bundan
dolayr ekolojik dengenin bozulmasindaki etkeninde insan oldugu sdylenebilir. Dogal
yoldan su kirliligi, topragin getirdigi kirleticiler ile havanin getirdigi suya karisan
polenler gibi c¢esitli kirleticiler sebebiyle ortaya ¢ikan ve suyun kendi kendini
temizlemesi ile zararsiz hale gelebilen kirliliktir (Ertiirk 1998). Su kirliligi, istenmeyen
zararli maddelerin, suyun yapisini biiyiik oranda bozulmasina sebep olacak sekilde suya
karigmasidir. Konutlar, endiistri kuruluslari, termik santraller, giibreler, kimyasal
miicadele ilaglari, tarimsal sanayi atik sulari, niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve
toprak erozyonu gibi siire¢cler ve maddeler su kirliligini meydana getiren baslica
kaynaklardir. Bunlarin hepsi dogrudan dogruya veya dolayli olarak canli ve cansiz
varliklara zarar vermektedir. Sularin kirlenmesine karsi alinabilecek onlemler; su
kullaniminda tasarruf saglayacak onlemler (ev idaresi, tarimsal sulama, sanayide su
kullanim1 vb.), sular1 temizleyen teknik Onlemler olarak iki smifa ayrilabilir. Birinci
smiftaki 6nlemler, atik kirli su miktarin1 azaltmay: saglar. ikinci siniftaki dnlemler ise,
suyun kirlenmesini ve kirlenmis sularin aritilmasini saglar. Su tarim, sanayi ve
sehirlerde kullanim alanlar1 bulunmaktadir. Diinya iilkelerin ¢ogu su kithgi
cekmektedir. Su ihtiyact artmasina ragmen, insanlar su kaynaklarin kirletmeye devam
etmektedir. Su kaynaklarini sinirsiz kaynaklar olarak gérmemek, hayatimiz1 siirdiirmek
igin gerekli bir sistem olarak gormek 6nem kazanmaktadir (Brisk 2000).

Toprak Kirliligi: Toprak kirliligi sorunlar1 genel olarak, su ve toprak erozyonu
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ile meydana gelmekte, yanlis tarim tekniklerinin kullanilmasi, yanlis giibreleme
yapilmasi, maden ocaklarinin agilmasi, topraklarin fiziksel ve kimyasal etkenlerle

kirlenmesi bi¢iminde ortaya ¢ikmaktadir (Haktanir 1991, Ispalarli 1998). Insanin

topraga attig1 her tirlii kirlilik topragin yapisini bozar ve kirliliklerin yer alti suyuna
karismastyla insana dénmesine sebep olur. Insan i¢in toprak, ekonomik ve toplumsal
islevi acisindan dénemlidir. Insanin yerlesme ihtiyacim toprak karsilar. Fakat hizli artan
niifusun topragin yiikiinii nicel ve nitel olarak artirmistir (Keles ve Hamamci1 1997).
Topragin yapisindan kaynaklanan taslik-kayalik, ¢oraklik-yaslik ve erozyona meyilli
olmas1 gibi sorunlarin yaninda, yanlis tarim teknigi ve arazi kullanimi gibi sebeplerle
ortaya cikan hizlandirilmis erozyon, tarima elverisli topraklarin yerlesim ve sanayi
amach kullanimi, toprak endiistrisinde arazi yiizeyindeki en verimli topraklarin
kullanimi, topragin kullanimindan kaynaklanan sorunlar da kirlenmenin disinda kalan
onemli etkenlerdir (Tiirkiye Cevre Vakfi 2003) .

Hava Kirliligi: Canlilarin saglhigint maddi ve manevi olarak olumsuz yonde
etkileyen havadaki yabanci maddelerin, normalin iizerindeki olmasidir. Hava kirliligi
canlilar1 olumsuz yénde etkiledigi gibi iklimi degismesine sebep olmaktadir. iklim
degisikligi sera etkisi ile olmaktadir. Sera etkisi atmosferdeki karbondioksitin
artmasiyla kiiresel 1sinmaya yol agan bir kirliliktir. Kiiresel 1sinma ozon tabakasinin
incelmesiyle mor otesi 1ginlarin dogaya direkt gelmesine sebep olmaktadir. Bu durum
evrenin bir bolgesi i¢in gegerli olmayip tiim insanlar i¢in zararhidir (Brisk 2000,
Gormez 2003). Tiirkiye’de bilinen hava kirliligi, genel olarak kentlerdeki isitma
sistemi, 1sitma amaciyla kullanilan yakit tiirleri, kentsel ulasimda kullanilan hususi
otomobil, taksi, dolmus, otobilis gibi ulasim araclari ile egzoz gazlarindan
kaynaklanmaktadir (Ertiirk 1998). Cevre sorunlarina karsi iiretilen ¢oziimlerin, zaman
icerisinde yeni sorunlar yarattig1 goriilmiistiir. Glinlimiizde ortaya ¢ikan sorunlara
¢Ozlim aramak yerine, sorunu yaratan nedenlerin ortadan kaldirilmasinin daha dogru
olacag1 anlasilmistir (Yiiksel ve Tokay 2004). Hava kirliligi sebeplerini, dogal ve
yapay olarak iki grupta toparlanabilir. Dogal kaynaklar, volkan faaliyetleri, orman
yanginlar1 agik arazide hayvan ve bitki Oliimlerinin bozulmasini kapsar. Yapay
kaynaklar ise hammaddeleri, insanlarin kullanimina sunabilmek i¢in gereken siirecler
sonucunda olusurlar. Yapay kaynaklar “Sabit Kaynaklar” ve “Hareketli Kaynaklar”
olmak iizere ikiye ayrilir. Sabit kaynaklar, yakitlarin yakilmasiyla veya bir iiretim
islemi sirasinda olusan atiklarin bir baca ile atmosfere birakildigi kaynaklari

icermektedir. Hareketli kaynaklar ise, kara, deniz, hava tasitlarinin egzozlaridir. Kara,
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deniz ve hava tasitlarinda mazot, benzin veya jet yakit1 gibi yakitlar tiikketilmekte ve
tasitlarin egzozlarindan atmosfere verilen hava kirleticiler, kati, sivi ve gaz yakitlarin
yakilmastyla olusan yanma iiriinlerinin benzerleridir (T.C. Cevre ve Orman Bakanlig1

2004). Hava kirliligine kars1 alinabilecek onlemler, Kirlilik

kaynagimna gore (fabrika, termik santral, konutlar, tasit araglari) ¢ok cesitlidir. Bu
Onlemler basta egitim alinmak {izere teknik, hukuksal dnlemler olmak {izere baslica 3
grupta toplanabilir.

Giiriiltii Kirliligi: Giriiltii, insanlarin isitme saghgmi ve algilamasini olumsuz
etkileyen, fizyolojik ve psikolojik dengelerini bozabilen, is performansini azaltan,
cevrenin hoglugunu ve sakinligini yok eden dnemli bir ¢evre kirliligi tiiridiir (Kurra
1991). istenmeyen seslerde giiriiltii olarak tanimlanabilir. Giiriiltii kirliligi insanlarda
sagligina zarar veren seslerdir. Hizli niifus artisiyla artan kentlesme, endiistrilesme ve
teknolojinin ilerlemesi giirtiltiilii yasami da kaginilmaz kilmaktadir. Giiriiltii bir cevre
sorunu olarak her gecen giin etkisini arttirmaktadir.

Diger Sorunlar: Hava, su ve toprak kirliliginin yaninda son yillarda karbon
dongiisiiniin bozulmasi sonucu meydana gelen kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, sera
gazinin etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, su kaynaklarinin azalmasi,
niikleer atiklar, atik yonetimi gibi konular da ¢evre sorunlarini kapsamakta ve giincel
hale gelmektedir. Ayrica giiriiltii, 151k kirliligi ve biitliin bu etkilerin beraber yarattigi
ormansizlagsma, ¢ollesme, biyogesitliligin yok olmasi da ¢evreye karst yapilan olumsuz
etkiler sonucu olusan cevre sorunlaridir (Uzun 2007, Baykal ve Baykal 2008, Cansaran

ve ark. 2008, Gokmen 2008, Erdogan ve ark. 2008, Kaith 2009)

2.1.2. Cevre egitimi

Cevre egitimi kavramu ilk olarak 1969 yilinda William B. Stapp onciiliigiindeki
bir topluluk tarafindan ifade edilmistir. Onlarin ifade ettigi cevre egitimi, “biyofiziksel
cevre ve cevre sorunlart hakkinda bilgili, var olan sorunlarin ¢dziimiine nasil yardime1
olunacaginin farkinda olan ve bu yonde ¢alismaya istekli vatandas yaratmay1 amaglayan
bir siirectir”. Ifade edilen bu tanim diger tanimlarin temelini olusturmustur. Yapilan bu
tanimda cevre egitimi, Diinya ise 1970’lerin basinda ¢evre egitimi ile ilgilenip gesitli
caligmalar yapmaya baslamistir. Uluslararas1 yapilan caligmalar Birlesmis Milletlerin
liderliginde olmustur. 1975 yilinda UNESCO “gelecek kusaklara c¢evre hakki”
kavramini tanitmaya yonelik g¢alismalar yapilmustir. Ik defa 1977°de Tiflis
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Deklarasyonu’nda cevre egitimi ile ilgili uluslararasi kararlar alinmis, bu bildirgede
cevre egitimi ilkeleri farkindalik, bilgi, tavir, ¢6ziim becerisi ve katilimci birey olabilme

olarak siralanmistir (Yiicel ve Morgil 1998, Unal ve Dimisk1 1999, Gokmen 2008).

Bu tanimlarin disinda ¢evre egitimi ile ilgili bircok tanim yapilmis ve gesitli
gorisler ifade edilmistir. Cevre egitimi, ¢evreyi korumak i¢in ¢evreye karsi tutumlarin,
deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve bunlarin davraniga doniismesi
stirecidir (Erten 2006). Cevre egitiminde; birey kazandigi ¢evre bilinci davranislarini
degistirmis ise etkili olmustur (Y1ildiz, Yilmaz ve Sipahioglu 2009).

Cevre egitimi g¢evre sorunlarin1 ¢ézen cevreye duyarli bireyler yetismesini
saglar (Uzun 2007). Cevre egitiminin amaci, bireyleri ¢evredeki olaylarin farkinda
olan, cevredeki sorunlarimi c¢ozebilir hale getirip g¢evre yonetiminde etkili hale
getirmektir (Unal vd. 1999).

Ozaner (2004)’e gore cevre egitiminin en kisa tarifi “doganin dilinin
Ogrenilmesi” dir. Gergeklestirilen egitim siireci sonunda olusacak degisiklikler
bireylerin diinya goriislerinde koklii degisiklikler meydana getirecektir. Ayni siireli
hicbir egitim kisinin evrene, yasama ve olaylara bakis acgisinda ekoloji temelli bir ¢cevre
egitiminde oldugu kadar koklii degisiklikler yapamaz.

Cevre egitimi sadece uluslarin degil diinyanin kars1 karsiya bulundugu c¢evresel
sorunlarin farkinda olan, bu sorunlar1 nasil ¢oziilebilecegini bilen ve buna goniilli
katilmay1 isteyen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Cevre egitiminin esaslarinm
bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir (Dogan 1997). Cevre egitimi
bireye bilissel ve duyussal olarak katki saglamak hedeflenir. Biligsel olarak bireyi ¢evre
okuryazar yaparken, duyussal olarak g¢evreye deger ve tutum gelistirir (Tosunoglu
1993).

1982 Anayasasinin 56. maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir c¢evrede
yasama hakkina sahiptir, cevreyi gelistirmek, cevre sagligim1 korumak ve cevre
kirlenmesini Onlemek devletin ve vatandaglarin 6devidir” ifadesi yer almaktadir.
Vatandaslarin anayasada yer alan cevre ile ilgili bu haklarini1 sahiplenebilmeleri i¢in bu
konuda bilgilendirilmeleri ¢evre egitiminin amaglarindandir (Geray 1997).

Cepel (2003) ise g¢evre egitimine verdigi Onemi; “Bir 6zdeyise gore, diinya
bizlere ge¢misin miras1 degil, gelecegin emanetidir.” O nedenle, gelecek kusaklarin ana
malint eksiltmeden, dogal kaynaklardan yararlanmanin nesilden nesile geg¢mesini
saglayacak bir davranis sekli ve bir ekolojik etik yaratabilecek egitim verilmelidir.

Ciinkii bir insanin herhangi bir seyi koruyabilmesi igin onu sevmesi, sevmesi i¢inde onu
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iyice tanimast gerekir. Dogal varliklarin tanimi, degerlerin anlatilabilmesi de ancak
egitimle olur. Ciinkii dogal varliklarin korunmasi, onlardan daha ¢ok yararlanmaktan

ziyade gergek insanligimizin ortaya konmasi bakimindan gereklidir. Gergek anlamda

erdemli bir insan olmak ise ancak egitimle saglanir. Ciinkii biiyiik diisliniir Plato’nun
ifade ettigi gibi, * Insan ancak egitimle insan olur ” ciimleleri ile ifade etmistir.

Cevre ve Orman Bakanligi, Tiirkiye Cevre Durum Raporu (2011)’na gore;
bireylerin temiz ¢evresini koruyabilmesi, ¢evre ile ilgili yagsama hakkini1 kullanabilmesi
i¢cin, Once temiz bir ¢evrenin nasil oldugunu bilmesi ve bunu ¢evre sorunlari olan bir
ortam ile karsilastirabilecek bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Bu bilgi ve beceriyi
edinmek ise ancak ¢evre egitimi ile edinebilir.

Gorildiigii gibi ¢evre sorunlarinin temel sebebi insanlarin yasam tarzlari oldugu
icin cevre egitimi de degisik sekillerde tanimlanmistir. Literatiir incelendiginde ¢evre
sorunlariin temel ¢éziimii ¢cevre egitimi olarak belirtilmistir.

Cevre egitimi ulusal capta baslayarak Birlesmis Milletler Onciiliiglinde
uluslararas1 boyut kazanmistir. Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltiir Organizasyonu
(UNESCO) tarafindan 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler insan
Cevresi Konferansi (United Nations Conference on the Human Enviroment) ile ¢evre
egitimi uluslar arasi boyuta ulagmistir (UN 1972). Konferans Bildirgesindeki “insanlik,
simdiki ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir.”
Ifadesiyle gevre egitiminin 6nemi belirtilmistir.

UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programinin (UNEP: United Nations
Environmental Program) isbirligiyle Uluslararast Cevre Egitim Programi’ni (IEEP:
International Environmental Education Program), 1975 yilinda olusturmasinin ardindan
diinyada ilki olmak iizere 1977 yilinda bakanlar seviyesinde Hiikiimetlerarast Cevre
Egitim Konferans1 (Intergovernmental Conference on Environmentel Education)
Tiflis’te toplandi. Kiiresel diizeyde c¢evre egitimi, Tiflis Konferans: ile IEEP’nin
himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini kazanmis oldu. Cevre egitimi iizerine yapilan
aragtirmalar incelendiginde Tiflis Konferansi’nin ve konferansta yayinlanan bildirgenin,
cevre egitimi icin gelistirmek i¢in donliim noktasi olmustur. Bu konferansta cevre
egitiminin hedefleri, amaglar1 ve esaslar1 belirlenmistir.

Tiflis Konferansinin sonunda katilan tiim tilkelerin kabul ettigi bildirge soyleydi

(UNESCO 1977):

Tiflis Bildirgesi:
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“Son yillarda, ¢evreyi degistirebilme giiciine sahip olan insanlik, doganin
dengesinde hizl1 degisimler meydana getirdi. Bunun neticesi olarak, canli tiirleri telafi
edilemez bir sekilde tehlike altindadir. 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen
Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: Bildirgesinde yer alan “insanlik, simdiki
ve gelecek nesiller icin c¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir”
yiikiimliiliigl, kalkinma planlar1 dahilinde acil olarak yeni stratejiler gerektirmektedir.
Cevrenin iyilestirilmesi agisindan bu yeni stratejiler, kalkinmakta olan Ulkeler icin bir
on sart teskil etmektedirler. Uluslararasi yeni bir diizenin temelini, halklar arasindaki
dayanisma ve adalet olusturmali ve tiim mevcut kaynaklar en kisa zamanda bir araya
getirilmelidir. Bilim ve teknolojinin bulgularindan da faydalanan bir egitim, cevre
sorunlarina kars1 biling ve anlayis olusturulmasinda 6n planda rol almalidir. S6z konusu
egitim, her milletin ¢evreye ve kendi 6z kaynaklarina karst olumlu bir tutum ve tavir
gelistirmelidir. Cevre egitimi, Orgiin ve yaygin egitimin her sathasinda her yasta insana
verilmelidir. Bu egitim misyonu ugruna genis olanaklarin1 seferber etmek konusunda
medyaya bliylik bir gérev diismektedir. Karar ve eylemleriyle ¢evre iizerinde etkili olan
kisilere ve uzmanlara ¢evre egitimi icinde, gerekli bilgi ve becerilerle birlikte tagidiklari
sorumlulugun anlam ve 6nemi kavratilmalidir. En dogru manada cevre egitimi, biiylik
bir hizla degisen diinyaya karsilik verebilen kapsamli bir siirekli egitim teskil etmelidir.
Glniimiiz diinyasinin temel sorunlarmmi kavratarak, toplumdaki manevi deger
dogrultusunda c¢evreyi koruma ve yasami iyilestirme konusunda iiretken bir rol
oynamak i¢in gerekli beceri ve nitelikleri kazandirarak, bireyi hayata hazirlamalidir.

Genis bir yelpazeye yayilan disiplinler arasi temelinden kaynaklanan bdtlinsel
yaklasimla ¢evre egitimi, dogal ¢evre ile yapay cevrenin giiclii bir sekilde birbirine
bagimli oldugunu kabul eden yeni bir bakis agisi yaratir. Cevre egitimi, bugiliniin
davranigiyla yarin ortaya c¢ikacak sonuglar arasindaki baglantiya isaret eder.
Uluslararasindaki baginlagsmay1 ve tiim insanlar arasindaki dayanigmanin geregini
sergiler.

Cevre egitimi topluma da uzanmalidir. Bireyi gercek problemlerin ¢6ziim
stirecine katmalidir. Girisimciligi, daha iyi yarmlar yaratmak i¢in sorumluluk ve gorev
duygusunu  gelistirmelidir. Dogas1 itibariyla ¢evre egitimi, egitim siirecinin
yenilenmesine onemli katkilarda bulunabilir. Cevre egitiminin bu hedeflere erismesi
icin, tlim gayretlere ragmen egitim sistemlerinde hala var olan bazi bosluklarin
doldurulmasi gerekmektedir.

Netice olarak Tiflis Konferanst:
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Egitim yetkililerini, ¢cevre egitimi alaninda diisiince, arastirma ve yenilikleri

gelistirmeye DAVET EDER,;

Uye iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak alisverisinde; dgretmen ve uzmanlarin egitim
olanaklarindan faydalanmasi konusunda, isbirligi yapmasi i¢in ISRAR EDER;
Uluslararasi toplumdan, tiim halklarin dayanigsma geregini simgeleyen, anlayis ve barisi
olusturacak olan bu isbirligini giiclendirmek i¢in yardim ellerini comertge uzatmalarini
ISTER”.

Tiflis Bildirgesi'ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amac ve Esaslari

Tiflis Bildirgesi ile ¢evre egitiminin hedef, amag¢ ve esaslar1 belirlenmis. Buna
gore bu hedef, amag ve esaslar soyledir:

Cevre Egitiminin Hedefleri

1-Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki baginlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek.

2-Cevreyl korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalari yolunda imkan saglamak.

3-Bireylerde ve biitiin toplumda yaratmak, ¢evreye doniik yeni davranig bigimi
yaratmak.

Cevre Egitiminin Amaglari

1-Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasin saglamak.
2-Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarina saglamak.
3-Tutum: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre icin belli deger yargilarini ve
duyarliligini, ¢cevreyi koruma yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak.
4-Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlamalari ve
coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak.
5-Katilim: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina  ¢ozlim
getirme ¢alismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak.
Cevre Egitiminin Esaslari
Cevre egitimi,
1- Cevreyi dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitlin olarak ele almalidir.

2-  Okul Oncesi egitimden baglayip 6rgilin ve yaygin egitim agamalarinda, Omur
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boyu siiren bir egitim olmalidir.
3- Her disiplinden ilgili kisimlar1, dengeli ve biitlinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler arasi bir yaklasimla yirtutmelidir.

4-  QOgrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda 6ngérii
sahibi olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarimi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi
agilardan ele almalidir.

5 Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin {izerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da géz 6niinde tutmalidir.

6- Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve ¢6ziim getirmek icin yerel, ulusal
ve uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir.

7- Kalkinma ve biiyiime icin yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz Oniinde
tutmalidir.

8- Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalari ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri igin firsat
tanimalidir.

9- Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bigimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
Ogrencilerin  kendi toplumlarina yonelik c¢evre duyarlili@i {izerinde ozellikle
durulmalidir.

10- Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerini bulmasina
yardimc1 olmalidir.

11- Cevre sorunlariin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincelerinin
ve problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir.

12- Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin {lizerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda cevreden 6grenmek / 6gretmek icin degisik 6§renme ortamlarindan ve
egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir.

Tiflis Konferans: Bildirgesine gore ¢evre egitimi; hayat boyu siiren, diger biitiin
alanlar ile birlikte ele alinmas1 gereken, yakindan uzag ilkesini benimseyen, iist diizey
diisinme becerilerinin kullanildigi, yaparak yasayarak Ogrenilen ve bu Ogrenilen
bilgilerin giinliik yagama uygulandig1 bir egitim verilmedir. Bu egitim bilginin yaninda
cevre sorunlarini ¢ézebilecek beceri, ¢cevreye karsi olumlu tutum kazandirmalidir.

Unal ve Dimigkr’ya (1999) gore cevre egitimi verilirken dikkat
edilmesi gereken esaslar ise sunlardir:

* Cevreyil dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
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tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

* Okul oOncesi egitimden baglaylp tiim giin Orgiin ve yaygin egitim
asamalarinda, 6miir boyu siiren bir egitim olmalidir;

» Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinler aras1 bir yaklasimla yarutmelidir;

+ Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlariyla ilgili olarak fikir
sahibi olmalar1 agisindan temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi
acilardan ele almalidir;

* Var olan ve potansiyel ¢evre sartlarinin {izerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da géz oniinde bulundurmalidir;

* Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve bu sorunlar1 ¢6zmek igin yerel, ulusal
ve uluslararasi is birliginin degerini ve gerekliligini 6n planda tutmalidir;

e Kalkinma ve biiylime icin yapilan planlarda cevre boyutunu gbéz ardi
etmemelidir;

« Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda etkin bir sekilde rol
sahibi olmalarin1 saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarimi kabul
etmeleri icin firsat tanimalidir;

* Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢ozme becerisi ve deger yargilarinin
bi¢cimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli, erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilig1 iizerinde durmalidir;

 Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimc1 olmalidir;

* Cevre sorunlarinin karmasik olmasindan dolay1r elestirel diislincenin ve
problem ¢6zme becerisinin gerekliligini vurgulamalidir;

* Uygulamalara dayali etkinliklere 6nem ve agirlik vererek, ¢evre hakkinda
cevreden Ogrenmek/0gretmek icin degisik Ogrenme ortamlarindan ve egitim
yaklagimlarindan faydalanmalidir.

1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’'nda (United Nations Conference on Environment and
Development:UNCED) ile egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirilmistir
(UNCED 1992). Sirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek nesillerin ihtiyaglarini karsilayan
kaynaklar tehlikeye girmeden simdiki neslin ihtiyaglari karsilanabilecegi sdylenen
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kongrede, siirdiiriilebilir kalkinma “ insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaglarim

karsilama potansiyelini arttirmak i¢in kaynaklar1 kullanilmasinda, yatirimlarin
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niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci” olarak
tanimlanmastir.

Artan niifusa karsilik yeryiiziinde smirli kaynaklarin olmasi, siirdiiriilebilir
kalkinmay1 ekonomik agidan énemli kilmistir. Dogal ¢evre kaynaklarinin tiikketilmeden
kullanimi, yasam alanlarinin ve su kaynaklarinin korunmasi, siirdiiriilebilir kalkinma
icin kisilere hayatlar1 boyunca siiren; onlari ¢evreyi koruyan, gelistiren ve gevre ile ilgili

kararlar alabilen etkili bir ¢evre egitimi verilmelidir (Cimen 2002).

2.1.3. Turkiye’de cevre egitimi

Tiirkiye’de ¢evre egitimine iliskin yapilan c¢alismalar, programlar yeterli
bulunmamaktadir. Ulkemizde g¢evre sorunlarinin temel sebeplerinden birisi, bilgi
edinmenin yetersizligidir. Ulkemizde Cevre Kirliligini Onleme Fonu cevre kirliligini
onleyici egitim faaliyetlerinde kullanilmaktadir. Ulkemizde UCEP (Ulusal Cevre
Stratejisi ve Eylem Plani) ise, “cevre i¢in egitim Oncelikli eylemlerden biridir” ifadesi
ile 6nemli bir cevre politikasidir. Fakat bu politika tam anlamiyla uygulanamamustir.
VIl.  Bes Yillik Kalkinma Planinda g¢evre egitimi ele alinmistir. Kalkinma planinda
tilkemizde ¢evre bilinci yiiksek bireyler yetistirmek amaglanmistir. Fakat alinan kararlar
tam anlamiyla uygulanamamuistir.

1994 yilinda DPT tarafindan yayinlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani
Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda gevre igin egitimin amaclar1 asagidaki gibi
siralanmastir:

« Insan etrafinda gelisen gevre ve doga olaylarmna kars1 daha hassas bir
yaklasim olanag1 yaratacak ve cevredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile
algilayabilecek,

* Yapay cevre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilastirmali olarak
¢oziimleyip, aralarinda etkilesim agini inceleyebilecek,

* Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik metotlar1 Ggrenip
uygulayabilecek,

* Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz
baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

+ Karar verme yetene8i gelismis, boylece c¢evre sorunlarim1 tanimlayip
¢oziimlemeyi gergeklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,

* Cevre ile ilgili olaylar izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana
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gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,
* Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini

gelistirip tatbik edebilen,

* Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri (6zgiiven, sorumluluk, yaraticilik,
kendini digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

» Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlagsma ile nasil
giderebilecegini bilen,

* Dogal ¢evrenin oOzelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan bireylerin egitilmesi
amaglanmistir (DPT).

1999 yilinda Cevre Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi
Konularinda Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanmis ve protokol
cergevesinde, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda etkili ¢evre egitimi
ihtiyacindan bahsedilmistir. 2003-2004 Ogretim yili uygulamali ¢evre egitimi tanitim
toplantilar1 yapilmistir (MEB).

Tiirkiye’de ¢evre egitiminin bolimleri su sekilde belirlenmistir (CEDGM 2010):

Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

a) Okul Oncesi Cevre Egitimi

b) [kdgretim Cevre Egitimi

C) Ortadgretimde Cevre Egitimi

d) Yiksekogretimde Cevre Egitimi
Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

a) Kentsel Kamuoyu

b) Kirsal Kamuoyu

c) Calisan Kitle (Kamu/Ozel)
Hizmet i¢i Egitimde Cevre Egitimi

a) Kamu Personeli Egitimi

b) Egiticilerin Egitimi

c) Politikaci ve yoneticilerin egitimi
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2.1.4. Surduralebilir cevre

Stirdiiriilebilirlik terimi “sustainability” sdzciigiinden Ttretilmis 300 kadar
karsilig1 olup, en iyi bilinen taniminin Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (World
Commission on Environment and Development — WCED) tarafindan belirtilen

“yasayan kusagin, gelecekteki nesillerin gereksinimlerini saglama olanaklarin

zorlamadan, kendi gelismelerini gergeklestirebilmeleri” tanmimidir. Siirdiiriilebilirlik,
genellikle kalkinma ve ¢evre baglaminda ele alinmaktadir. Siirdiiriilebilirlik gelecege
aktarma, bir gelisme siireci oldugu sOylenebilinir. Bu gelisme siirecinin devami ancak
dogal kaynaklarin verimli kullanimi, geri doniisiim ile atiklarin azaltilmasi saglanabilir
(Yaylalt 2009). Siirdiiriilebilirlik kisaca “tiiketmeden kullanma” olarak tanimlanir.
Tiiketmeden kullanma kuralinin saglanabilmesi i¢in asir1 ve bilingsizce yapilan
avlanma, agac kesimi, maden ¢ikarma, asir1 sulama gibi dogal kaynaklarin tiikenmesine
yol agacak faaliyetlere engel olunmalidir (Yildiz, Yilmaz ve Sipahioglu 2009). Bir
baska ifade ile siirdiiriilebilirlik; kiiltiirel sistem, ekonomik sistem gibi ¢evresel sartlarin
degisimine evrenin uyabilme yetenegidir (Miller 2006).

Stirdiiriilebilir kalkinma, gelecek nesillerin ihtiyaclarini karsilama olanaklarini
ellerinden almadan; simdiki neslin ihtiyaclarinin karsilanabildigi gelisme stirecidir
(World Commission on Environment and Development 1987). Surdurulebilir
kalkinmanin, ekonomi, g¢evresel ve sosyal olmak iizere {ic boyutu oldugu kabul
edilmektedir. Ug boyutun her biri bir sistemi aciklar. Bunlar ekonomik sistemler,
cevresel sistemler ve sosyal sistemlerdir (Harris 2000).

Gelisen bilim ve sanayi, yasam kalitesini artirirken insanin c¢evreye zarar
vermesini kacinilmaz kilmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma bu zarar1 en aza indirmeyi
vurgulamaktadir (Yaylali1 2009).

Stirdiiriilebilir kalkinmada, ¢evreyi koruyarak ekonomik kalkinmayi amaglar.
Siirdiiriilebilir  kalkinmanin  gelecek nesillerin  ihtiyaglar1  korunarak gilinlimiiz
ithtiyaglarim1 karsilayabilmesi olarak tanimlanmasi siirdiiriilebilirligin tiim insanlig1

ilgilendiren kiiresel bir kavram oldugunu gostermektedir (Miiftiioglu 2008).

2.1.5. Tutum

Tutum kavrami, bilim insanlar1 tarafindan farkli sekilde ifade edilmistir.
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Latincede “ harekete hazir” anlamindadir (Arkonag 2001).

Tutum, kisinin bagka bir kisiyi, fikri, nesneyi, kurumu, toplulugu, diisiinceyi
duygusal olarak kabul etme veya kabul etmeme durumudur (Ozgiiven 1994).
Tutum, karar verme siirecini etkileyen, 6grenme ile edinilen duyussal bir

ozelliktir. Yani bir duruma kars1 alinan karar o duruma karsi tutumuz ile ilgilidir (Ulgen

1995).

Uzun ve Saglam (2006)’a gore tutum, bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve
davraniglarin birbiriyle uyumu sonucu ortaya ¢ikan tutarl biitiinliiktiir.

Tutum, bir nesneye, bir duruma, bir diisliinceye veya bir olaya karsi, sonradan
edinilen duygu, diisiince ve davranislarin siirekliligi ile belli bir silirecte olusan bir
durumdur (Turkim 1998).

Tutumlarin Olusumu: Tutumlar gozle gozlenemeyip davranislar iizerinden
yordanan bir durumdur. Bu ytizden psikolojinin inceledigi bir konudur (Erkus 2003).

Tutumlar, insanlarin birbirleriyle veya cevre ile etkilesimleri sonucu olusurlar.
Yani tutumlar yasanti sonucu olusur, tutum dogustan var olan bir degisken degildir
(Turkiim 1998). Eger bir nesneye veya olaya karsi olumsuz yasantilar gegirilmis ise, o
nesneye veya olaya yonelik olumsuz tutum olusur; olumlu yasantilar gecirilmis ise
olumlu tutum olusur (Pehlivan 1994). Kisinin bir duruma yonelik tutumu olumsuz ise,
kisi bu duruma kars1 kayitsiz kalacak, gerekli ilgiyi gostermeyecek belki ona zarar
verecektir (Aydin 2000).

Kisinin bir duruma karst olumlu veya olumsuz tutumu o duruma karst olumlu
veya olumsuz davranis gosterecegini belirtir (Ajzen, Fishbein 1977).

Tutumlardaki biligsel, duyussal ve davranigsal 6gelerin giicii her zaman ayni
oranda gosterilemeyebilir. Bu da bu li¢ 68enin arasinda farkliliklar olugsmasina sebep
olur ve davranisa yansir (Kagit¢ibasi 1988).

Kuvvetli tutumlarda ii¢ 6ge ayn1 oranda ve tam olarak bulunmaktadir. Zayif
tutumlarda ise Ozellikle devinissel 68e cok zayif olabilmektedir (Tavsancil 2006).
Tutumun biligsel yonii ile davranislar arasinda tutarli olmas1 demek bu tutumun diger
insanlar tarafindan desteklenmesi, kisinin kendi yagsamiyla tecriibe kazanmasi anlamina
gelmektedir (Cliceloglu 1991).

Tutumun duyussal, bilissel ve davranigsal 6geleri oldugu gibi bireyin, inang ve

degerlerine bagl olarakta farklilik gosterir (Kahyaoglu 2008 ).
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2.1.5.1. Cevreye kars1 tutum

Cevreye karsi tutum da biligsel, duyussal ve davranigsal 6gelerin bilesiminden
olusur. Cevre ile ilgili gereken bilgiye sahip olmayan insanlar ¢evreye ilgisiz kalirlar ve
olumsuz tutum gelistiririler. Bu da ¢evre sorunlarina sebep olur. Cevreye karsi olumlu
tutum kazandirabilmek i¢in iyi bir ¢evre egitimi sarttir. Etkili ¢evre egitimi ile bireyler
cevreye karsi olumlu tutum gelistirecek, ¢evreye duyarli hale gelecek ve ¢evre sorunlari

azalacaktir (Ulugiar vd. 2008). Son zamanlarda yapilan aragtirmalar sonucunda

bilinenlere gore birgok c¢evre sorunlarmin esasin1 sorumsuz c¢evresel davraniglar
olusturmaktadir. Siiphesiz davranislar1 etkileyen etmenlerden en Onemlisi tutumdur
(Bradley vd. 1999).

Cevreye yonelik olumlu tutum i¢in bireyin yasadigi olumlu tecriibeler, olumlu
ornekler ve cevre bilgisi gereklidir. Boylece birey cevreye karst duyarl hale gelecek,
cevreyi korumak i¢in sorumluluk alacaktir (Tiirkiim 1998). Cocuklarin ¢cevrede yaparak
yasayarak tecriibe edinmesi ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmelerini olumlu yonden
etkiler (Castle 1996 ). Her alanda oldugu gibi genglerin ¢evre tizerinde etkileri fazladir.
Bu yiizden gelecek ¢evre sorumlulugu alabilmeleri ve ¢evresel sorunlara ¢oziim
iiretebilmeleri i¢in genclere etkili bir ¢cevre egitimi verilmelidir (Erol 2005).

Cevreye duyarli birey yetistirmedeki amag ¢evreye karst bilgi, olumlu tutum ve
olumlu davranis olusturmaktir. Fakat yararli davranislar iizerindeki g¢evre bilgisinin
cevre tutumlart kadar etkili olmadigi yapilan arastirmalarca gosterilmektedir (Erten
2005). Hungerford ve Volk (1990) cevre sorumluluguna sahip bir vatandasi; gevre ile
ilgili gereken bilgiye sahip, ¢evre sorunlarmin bilincinde ve bu sorunlara ¢6ziim
getirebilen aktif bireyler olarak tanimlamaktadir (Bradley vd. 1999).

Keles (1997)’e gore ¢evre bilinci;

+ Bireyin toplumsal, tarihsel, dogal ¢evresini kavramasi, bilingli bir duyarlilik
edinmesi,

 Bireyin ¢evreyle ilgili karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesinde sivil toplum
orgiitleri yoluyla kararlara katilmasi, haklarin1 savunmak, tepkisini gostermek ic¢in
girisimlerde bulunmasi,

« Cevreyi yok etmeden kullanma gereginin kavranmasi,

* Dogal yasamin ve dogal kaynaklarin insan hayati i¢in Oneminin ve

vazgecilmezliginin kavranmasidir (Kizilaslan ve Kizilaslan 2005).
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Tutumla ilgili tanimlara bakildig1 zaman cevreye karst olumsuz tutuma sahip
bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi goriilmektedir. Tutumlar ¢evreye duyarh
olma, ¢evre ile ilgili davranis gelistirmede ve ¢evreye karsi sorumluluk almada etkili

oldugu belirtilmektedir.

2.2. Zeka

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri

bir¢ok egitimcinin ilgisini ¢eken konular arasinda yer almistir. Bazi egitimciler, insanin

zihinsel islevlerini veya performanslarini baz alip insan zekasini 6l¢tiiglinli varsayan
cesitli 1Q (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklar
bu ‘testlerin Ol¢tiigli nitelik’ olarak tanimlarken, diger bazilar1 da zekay:r bir bireyin
sahip oldugu ‘6grenme giicli’ olarak yorumlamislardir (Saban 2010).

Zeka, ilk olarak Aristo tarafindan 'dia-neosis' sozciigiinden algi, duyu, hayal,
hafiza ve mantik gibi soyut kavramlardan ortaya ¢ikmistir. Yapilan bir arastirmada,
yirmi dort kigiye zekanin tanimi sorulmus ve yirmi dort tane birbirinden farkli cevap
alimmistir. Yapilan tanimlarda Aristonun bahsettigi kavramlar1 bulmak miimkiindiir
(Selguk 2002).

Egitimci ve psikologlar, zekanin tanimi konusunda farkli  goriisler
belirtmislerdir. Kimileri zekay1 dogustan gelen genel bir biligsel gii¢ sayarlar. Kimileri
ise, zekayr olduk¢a karmasik bir algi, bellek, degerlendirici diisiinme, yakinsak ve
raksak diisiinme, tanima olarak goriirler (Gander ve Gandiner 1995).

Ibn-i Sina’ya goére zekd; hem 6grenme siirecinden hem de dis diinyadan gelen
algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir (Selguk 2002).

Zekanin sozliik anlamiyla ifadesi “'Insamin diisiinme, akil yiiriitme, objektif
gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami™* veya benzer
sekilde ""Zeka yeni ve sasirtict durumlarda ¢evreye uyum saglayabilme, soyutlama ve
problem ¢ozme giiciidiir'* (Selguk 2002) seklindedir.

Bireysel farkliliklar dayanarak zekay: ¢alisan ilk bilim insan1 Galton'dur. Ona
gore kisilerin duyusal olarak ne kadar iyi olursa zekalar1 da o kadar yiiksek olacaktir
(Toker ve ark. 1968). Binet ise O6grenme giicliigii olan ve olmayan oOgrencileri
gozlemleyerek edindigi bilgilerle zeka 6lgegi gelistirmistir. Bu test Stanford-Binet testi
olarak adlandinilmistir (Ulgen 1997). Binet’e gore kisinin zekasi basit zihinsel

islemlerde degil karmasik iist diizey islemlerde objektif olarak anlasilabilir (Toker ve
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ark. 1968).

Charles E. Spearman zekayi iki faktdr kurami ile agiklamigtir. Spearman, zekay1
O0gretmen kanaatlerini ve 6grencilerin birbirlerini degerlendirme ile 6l¢gmeye calismistir
(Toker ve digerleri 1968). Spearman, zihinde genel bir enerjiye “g” ve 6zel faktore “s”
demistir. Ayrica Spearman, 6zel yetenek ve genel yetenek alanlarinin kisiden kisiye
degistigini soylemistir (Toker ve digerleri 1968). Ona gore g’yi Olgebildiysek zekayi
Olemiisiizdiir (Demirel ve digerleri 2006).

Thorndike ve Guilford ¢ok faktér kurami ile zekayir agiklamislardir. Edward

Thorndike (1874-1949) zekanin ayr1 faktorlerden olustugunu savunmustur (Toker ve

digerleri 1968). Thorndike gore zeka soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal zeka olmak
tizere ii¢ faktérden olusmaktadir (Selcuk ve digerleri 2004). Thorndike gore zekanin
seviye (zekanin yapabilecegi islemlerin zorluk derecesi), genislik (aym1 zeka
diizeyindeki kisilerin farkli isler yapacagi) , hiz (zihin islemlerinin ¢abuklugu ya da
yavagligl) yonleri oldugunu belirtmistir (Saban 2010). Bireyin yaptig1 en zor is bireyin
zeka seviyesini gosterir ve bir isi digerlerinden daha hizli yapabilenlerin zekasi en
yiiksek oldugu Thorndike tarafindan savunulmaktadir (Demirel ve digerleri 2006).

Guilford zekay: ilk kez kuramsal diizeyde aciklamistir. Zeka testi ile insanin
bilissel yapilarinin kisiden kisiye degistigini ortaya atmistir. Farklilik gosterdigi
gorlislinii ortaya atmis ve zekay ilk kez kuramsal diizeyde incelemistir. Guilford 1959
yilinda “Zihnin Yapist” kuramini yayimlamistir. Bu kurama gore zihin birbirinden
bagimsiz faktorlerden olusmustur (Toker ve digerleri 1968). Guilford zekanin; islemler,
tirlinler ve igerik olmak {izere {i¢c boyutu oldugunu savunmustur. Zihnin karmasikligini
¢Ozebilmek i¢in ona farkli agilardan yaklagmistir (Demirel 2011).

Louis L.Thurstone (1887-1955) zekay1 grup faktor kuram ile aciklamistir. Zeka
ile ilgili on iki faktor oldugunu séylemis fakat bunlardan yedisini adlandirmistir. Bunlar
sayisal, sozel, yersel, kelime akicilig, akil yiiriitme, anlamsiz belleme ve algisal
faktorlerdir (Toker ve digerleri 1968). Ona gore yedi faktoriin farkliligi zihinsel
farkliliklarin olugmasina sebep olur (Selguk ve digerleri 2004).

Jean Piaget ise zekdyr uyum, uyumsuzluk ve denge ile acgiklamistir. Zekay:
biyolojik agidan c¢evreye uyum kurma siireci olarak agiklamistir (Toker ve digerleri
1968).

Zeka ile ilgili tanimlara bakildiginda tanimlar farkli ctimleler ile ifade edilse de
sOzel ve sayisal zeka tiirleri vurgulandig1 gézlemlenmektedir.

Samurgay (1983) asagidaki ozellikler ile zekayr tanimlamaya ¢aligmistir.

26



Samurcay’ a gore bu 6zellikler;
- Bir seyleri hizli bir sekilde 6grenme yetenegi,
- Cesitli soyutlamalari, simgeleri, iligkileri anlama ve kullanma yetenegi,
- Yeni ve karmasik bilesimleri icat etme yetenegi,
- Farkli verileri kontrol etme ve elestirme yetenegi,
- Diislinceyi belli bir yonde tutma yetenegi ,

Gardner, bir 6zelligin zeka olabilmesi igin semboliiniin olmasi, kiiltiirel agidan
degerinin olmasi, mal veya hizmet lretebilmesi, bir probleme ¢oziim getirebilmesi
gerektigini belirtmektedir (Baran 2000).

Insan zekas: iizerine yapilan arastirmalar insan zekasmin kapasitesiyle ilgili
birtakim 06zeliklerin varligindan s6z etmislerdir. Bu 0Ozellikler, asagidaki sekilde

siralanmustir:

2.2.1. Zekanm ozellikleri

1. Her insan kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka sadece degismekle kalmaz, ayn1 zaman da bagkalarina da 6gretilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
cok yonlu bir olgudur.

4. Zeka cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.
5. Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6. Her insan ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.

~

. Cesitli zeka alanlar1 genellikle bir arada uyum igerisinde ¢alisir.

8. Bir insanin her alanda zeki olmasi igin pek ¢ok yol bulunur (Saban 2005).

2.2.2. Zekaya iliskin bakis acilar

Yapilan aragtirmalar 6zellikle Gardner ‘in One siirdiigii ¢oklu zekd kurami ile
eski zekad anlayis1 degismis yeni zekad anlayist olusmustur. Zekaya iliskin eski bakis

acisina gore zeka, dogustan kazanilan, degismeyen, dlciilebilir, tekil, gercek yasamdan
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soyutlanabilir ve basariyr 6lgen bir anlayistir. Yeni bakis agisina gore zeka, kalitsal
olarak aktarilmanin yaninda ilerletilebilinir, dl¢lilemez, gercek yasamdan soyutlanamaz,

cogul ve var olan potansiyelleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir ( Saban 2005).

2.2.3. Coklu zeké kuram

Zeka kavrami her gegen giin biraz daha insanlarin ilgisini ¢ekmeye baslamstir.
Yapilan ¢alismalara ragmen zekanin tanimi ve igerigi hakkinda ortak bir karar almak
s0z konusu olmamistir. Coklu Zekd Kurami’nin ortaya ¢ikigi 20. Yiizyilda olmustur.
Yapilan calismalar daha ¢ok egitim ve Ogretim etkinlikleri {izerinedir. 20. yiizyilda
yapilan zeka ile ilgili aragtirmalarin en dnemlisi egitim kalitesini artirma i¢in yapilan

ogretim etkinlikleri olmustur.

Gardner, noropsikolojik arastirmalarmi gelisim psikolojisi, antropoloji ve sanat
dallariyla iliskilendirerek devam ettirmistir. Gardner 1967 yilinda Harvard
Universitesi’ndeki arkadaslariyla Sifir Projesi (Project Zero)’ni olusturmustur. Bu
projede, normal ve istiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili arastirmalar yaparak biligsel
yeteneklerde gelisim, 6grenme, elestirel ve yaratict diisiince konularini incelemistir.
Incelemeler sonucunda psikometrik agidan agiklanamayan birtakim bulgular oldugunu
fark etmistir. Bunu su sekilde ifade etmistir: “Insanlar ¢ok genis, cok sayida
kapasitelerle dolu. Bir bireyin bir alandaki {stlinliigli, bir bagka alandaki tistlinliigii ile
karsilastirilabilecek ve tahmin edilecek kadar basit degil” (Blimen 2004). Bu
arastirmalarimi 1999 yilinda Gorlismeler ve Makaleler adli eserinde yayimlamstir.
1970’lerde Norman Geschwind’in ¢alismalarindan etkilenen Gardner, daha sonra
kendisiyle caligma firsat1 da bulabilmistir. Gardner Norman Geschwind ile beraber,
Baston Tip Merkezi’nde yirmi yil ¢ocuklar ve beyin hasarli bireyler lizerinde ¢aligmis
ve beynin hasar goren kisminda yetenek kaybi olurken diger bolgelerin herhangi bir
hasarin gozlemlenmedigi normal isleyisine devam ettigini goézlemlemistir (Yavuz
2004). Gardner, bu calismasinda ¢oklu zekad siniflamasina yardimer olacagi beyin
bélgelerini belirlemistir. Bu ¢alisma iizerine Bernard van Leer Vakfi olusturdugu “Insan
Potansiyeli Projesi (Project on Human Potential) adi verilen calismada bes yil
calismistir (Gardner 2010). Bu calismada Gardner, dahilerin, zeka Oziirli bireylerin,
otistik c¢ocuklarin ve oOgrenme bozuklugu olan c¢ocuklarin zihinsel profillerini
inceleyerek otistik c¢ocuklarin bazi 6zel zihinsel yeteneklere sahip oldugunu fark

etmistir.
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Howard Gardner, 1980 yilinda Feurstein’nin yapti§i Aragsal Zenginlestirme
Programindan etkilenerek geleneksel zeka anlayisini incelemistir (Yasarsoy 2006). Bu
programda bireylerin biligselliklerini gelistirmek icin bagimsiz 6grenenler olmalari
amaclanmistir. Yaptig1 ¢alismalar sonucunda 1983 yilinda “Zihin Cergeveleri: Coklu
Zeka Kurami” eserini yaymnlamistir. Bu eserle beraber ilk defa Coklu Zeka
Kurami’ndan bahsetmistir. Zekanin sadece diisiinsel olarak ele alinmamas1 gerektigi ve
dogustan gelen 6zelliklerden ibaret olmayacagini savunmustur. Zekanin sadece sozel ve
sayisal zeka olarak diistiniilmemesini ileri siirmiis ve buna yonelik zeka testlerine karsi
cikmigtir. Coklu zekd kuramin gore zekanin niteliksel ifadesinin olabilecegi ortaya
konulmustur. Gardner, ortaya koydugu yeni zeka anlayisina gore zekanin kalitsal
ozelliklerinin olabilecegi gibi zekd kapasitesinin degistirilebilir, gelistirilebilir
oldugunu; yani bireyin zeki olmay1 6grenebilecegini ileri siirmiistiir. Zekanin gevre
sartlarindan etkilenecegi soyutlanamayacagini vurgulamistir. Zekanin ¢ogul olup cesitli
yontemlerle 0grenildigini; ancak herhangi bir sekilde IQ puani gibi sayisal olarak
hesaplanamayacagini belirtmistir. Yeni zeka anlayisina gore zekanin insanlarin gesitli
yonleriyle tanimak i¢in kullanilmasi amaglanmistir. 1983 yilinda yayinlamis oldugu
eserinde Gardner, yedi ayr1 ve evrensel kapasiteden s6z etmistir. Bu zeka kapasitelerinin
dogustan gelen Ozelliklerin farkli kiiltiirlerde farkli sekillerde ortaya  ¢iktigini
sOylemistir (Biimen 2010).

Gardner, zekanin sadece sozel ve matematik alanlarinda basarili olmaya bagl
olmadigini, daha sonra ekledigi dogaci zekasiyla birlikte sekiz zeka alani oldugunu
savunarak; sadece sozel alanda ve matematik alaninda basarili olanlarin degil, miizikte,
dansta, resimde, iletisimde, sporda basarili olan ve ayni zamanda kendini iyi taniyan
kisilerinde zeki oldugunu belirtmektedir. Bu zeka alanlarmin birbiriyle baglantili
oldugunu sdylemistir. Biitiin zeka alanlar1 bir¢ok zeka unsuru gerektirirken ve biitiin
zeka unsurlari birgok zeka alaninda kendini gosterebilir (Gardner 1993).

Gardner agikladigi zeka alanlarina yetenek ya da beceri dememe sebebini
Amstrong ile yaptig1 goriismede su sekilde ifade etmistir : “ Eger ben bu kapasitelere
zeka degil de yetenek ya da beceri deseydim ve kuramin adi da Coklu Yetenek Kurami
olsayd1 insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak ve diisiindiirmek
istiyorum. Bu kapasitelere zekd demekle, birden fazla olduklarini ve simdiye kadar
distinmedigimiz baz1 seylerin zekd olabilecegini vurgulamaktayim. Eger bu
kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlis bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek

bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’ a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek

29



biiyiik haksizlik!” (Biimen 2002).
Armstrong (2000), zeka gelisiminde bireyin biyolojik niteligin, 6z yasam
Oykiisliniin, tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢misin, kristallestirici ve felce ugratic1 deneyimlerin

ve ailesel etkenlerin etkili oldugunu belirtmistir.

2.2.3.1. Coklu zeka kuraminin ilkeleri

Coklu Zeka Kurami, geleneksel zeka anlayisindan siyrilarak kendine 0zgii
ilkeler ortaya koymustur. Bu ilkeler kuramin daha da iyi a¢iklanmasini saglamistir.
Gardner’1n ileri stirdiigii ilkeler sunlardir:

1) Zeka, ¢oguldur cesitli sekillerde ortaya konulabilinir.

2) Zeka, gergek hayattan soyutlanamaz.

3) Bir zeka alanini kullanirken diger zeka alanlar1 da kullanilabilinir.

4) Zeka, herhangi bir performansta, Urlinde veya problem c¢dzme silrecinde

sergilenir.
5) Her insandaki zeka gelisim asamasi siiresi farklidir.
6) Her bir zekanin gelisimi kendi iginde degerlendirilmelidir.
7) Herhangi bir zeka alaninin digerinden iistiinliigi yoktur.
8) Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar1 ile 6zel bir karigima sahiptir.
9) Her insanin zekasi kendine hastir.
10) Biitiin zekalar dinamiktir, gelistirilebilir.
11) Herhangi bir zeka alanini gelistirmek igin diger zeka alani kullanilabilir.
12) Her insanin zeka alanlari seviyeleri farklidir.
13) Zekalar gelistirilebilir veya zayiflatilabilir.

14) Zeka alanlar1 beyinin farkli bolgelerinde bulunurlar; birbirinden ayri
hareket ettikleri gibi beraber uyumlu galisirlar.

15) Her insan kendi zekasini gelistirme ve tanima firsatina sahiptir.

16) Biitiin zekalar insanin kendini gelistirmesi agisindan farkli ve Ozel

kaynaklardir.
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17) Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler Coklu Zeka Kurami’n1
desteklemektedirler.

18) Bizim bilmedigimiz zeka tiirleri olabilir.
19) Saf bir zeka cok seyrek goruldr.
20) Tum zekalar tanimlanabilir.

21) Her bir zeka; hafiza, dikkat, algi ve problem ¢oziimii agisindan farkli bir

sisteme sahiptir.

2.2.3.2. Coklu zeka alanlarmin belirlenmesi

Selcuk (2004), zeka alanlarinin belirlenmede test dis1 teknikleri kullanilmasini
onermektedir. Selguk’un 6nerdigi test dis1 teknikler sunlardir;

GoOzlem: Her zaman ve her alanda dgrencinin biitiin davranislarinin gézlemlenmesidir.
Bu gozlemler 6grencilerin zeka seviyelerini ¢esitli alanlarda belirlenmesine yardime1
olur.
Isaretleme listeleri ve derecelendirme olcekleri: Bu olgekler 6grenciler hakkindaki
bilgileri 6gretmenler, veliler ya da dgrenciler tarafindan doldurulmasiyla elde edilir. Bu
Olceklerden alinan sonuglarla zeka alanlar1 hakkinda kesin yargilara varilmamali baska

yontemler de kullanilmalidir.

Anekdot kaydi: Bu yontem bir 6grencinin dogal sartlarda herhangi bir ortamda
yasadig1 bir olayr ayrintili olarak kaydedilmesiyle elde edilir. Bu kayitlar, objektif
olarak ve yorumlara yer verilmeden tutulmalidir.

Goriisme: Bu metotta Ogrencinin ebeveyni ve Ogretmenleriyle goriisiilerek Ogrenci
hakkinda bilgiler toplanir. Toplanan bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin zeka alanlari
belirlenebilir.

Her birey zeka alanlarimi yiiksek oranda gelistirebilmesine ragmen bazi belli
zeké alanlarina daha ¢ok yatkindir. Okulda da baskin zeka alanina 6grenme yollarini da
gelistirirler. Ogretmenler de cesitli yontemler kullanarak ogrencilerin gelismis zeka
alanlarin1 tanimaya c¢alismali ve zekad alanlarmni gelistirmelerine yardimci olmalidir.
Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek ydntemler
sunlardir (Gardner 2004);

Ogrencileri gozlemlemek: Ogrencinin olumlu ve olumsuz davranislar1 gdzlemlenir.
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Belge toplamak: Ogrenci iiriinleri ve etkinliklerinin belgelenir.

Okul kayitlarim incelemek: Ogrencinin aldigi derslerden aldigi notlarin
incelenir. Ogrencinin Ogretmenleri ve velileri ile goriismeler yapilabilir.
Ayrica Ogrencilere farkli sorular sorulur veya Ogrenciye “Coklu Zeka

Envanteri ” uygulanabilir.

2.2.3.3.Coklu zeka alanlar1 ve 6zellikleri

Sozel-dil zekasi: Okumayi, yazmayi, konusmayi ve dinlemeyi gergeklestirmek
icin bu zeka tiirii kullanilir. S6zel zeka var olan bilgi ile edinilen bilginin bir araya
gelerek anlamli hale gelmesini saglar. Zeka arastirmacilarina gore binlerce dili
konusabilme becerisiyle diinyaya gelir. insanin cevre ile etkilesim sonucu g¢evrenin
kiiltiirii ile yogrularak konusacag: dil belirlenir. Sozel-dilsel zeka, kisinin kendi dilinin
kavramlarin1 bir konugmaci veya bir politikact gibi sozlii veya bir yazar, bir gazeteci
gibi yazili olarak ortaya koyabilmesidir (Saban 2005). Dil zekasi oOnceki bilgiyi
anlayarak yeni bilgiye baglantiy1 gerceklestirerek okuma, yazma, dinleme ve konusma
ile iletisim kurmayi saglar. Dilsel zeka iletisimde bireysel algilanmayi saglar. Okullarda
onemsenen bir zeka tiirtidir (Gardner 1993). Farkli ¢evrelerdeki insanlar dili kullanim
yetenegine sahiptir. Insanlar dili farkli sekillerde kullanirlar. Kimisi iletisim amaciyla
kullanirken kimisi birden fazla dili kullanir. Dil zekasi, sozciikleri sozlii ve yazili
sekilde etkili kullanma becerisidir. Oykii anlatanlar, sunucular ve politikacilar sozlii
olarak; sairler, yazarlar, gazeteciler yazili olarak bu yetenegi kullanirlar (Demirel ve

digerleri 2006).

Sozel-dilsel zeka alanina dilin ikna etme sanat1 yoniiyle bakarsak politikacilar ve
hukukgular ¢ok iyi gelistirdigi gézlemlenirken yemek isteyen bir ¢cocugun bu yetenegi
cok daha az gelistirdigi gézlemlenir. Dile sifreleme yoniiyle bakarsak bir araci kullanma
yetenegi, acgiklama yoOniiyle ise Ogretmenin bir seyler 6gretmesidir. Dilsel kurallara
0zdeyis veya bazi atasdzlerinin 6grenilmesiyle olur (Gardner 1983).

Sozel — dilsel zeka alaninin kapasiteleri asagidaki gibidir (Giirkan 2000):

a) Sozciiklerin anlamimi kavrama: Bu kapasite parcadaki kelimelerin manasini kavrama
ve kelimelerin manalarin1 yeniden olusturmak i¢in yeniden yapilandirmay: iceren
karisik bir zaman isleyisidir. Ornegin ayn1 kelimelerle farkl ciimleler olusturmak gibi.

b) Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite kelimelerin anlamlarini degistirerek iletisim
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saglamay1 ifade eder. Mizahi anlatim yasanilan cevrenin sosyokiiltiirel yapisinin
etkisindedir. Bu anlatimla komik bir ifadeler saglanabilir.

€) Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite beynin uzun ve kisa siireli bellekte bilgileri
tutabilme gucidir. Gidilen yerleri hatirlama gibi.

d) Agiklama, 6grenme ve Ogretme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir baskasina
aciklayabilme ve yapilan agiklamayr anlama kapasitesidir. Ornegin bazi elektronik
araglarin kullanim kilavuzlarinda kisa yollar agiklanir ve digerlerini anlamak zorken;
bunlar kolayca anlasilabilmektedir.

e) Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet yetenegi: Toplumun oniinde etkili konugma
yapabilme ve ikna edici yazilar yazabilme kapasitesidir. Ornegin; siyasi liderler gibi.

f) Metalinguistik analiz: Sozel-dilsel zekanin dikkat g¢eken oOzelliklerindendir. Bu
kapasite, dili arastirma icin kullanabilme giiciidiir. Ornegin bazen karsidaki kisinin
sOyledikleri anlagilamaz. Bu durumda kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur.
Boylece karsidakinin diigiincesi, onu baska bir diisiinceye itmeden 6grenilebilir ve sorun
cozalar,

Sozel-dil zekas1 baskin olan bireylerin ozellikleri

Giileryiiz (2004) Gardner’in sozel-dilsel zeka ile ilgili yaptig1 ¢alismadan yararlanarak
bu zekaya iliskin 6zellikleri asagidaki gibi belirtmistir:

1. Oykii, masal, fikra anlatmaktan hoslanir.
2. Kelime dagarcig1 genistir. Kelimelerle oynamayi sever.
3. Sozel olarak iyi iletigim kurar.

4. Ogrenirken sdzlii ve yazili materyalleri (gazete, bilgisayar, dinleme) kullanir.

5. Farkli sozciikleri, sesleri dinler ve ona gore hareket eder. Diger insanlarin seslerini,
konusmasini, okumasini ve yazmasini taklit edebilir.

6. Cilimleleri dinleyerek farkli sekilde yorumlar. S6ylenenleri hafizasinda tutar.

7. Her durumda, degisik hedefler ic¢in, farkli topluluklara seslenebilir. Hitap ettigi
kisileri, sdyledikleriyle etkiler.

8. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dilsel faaliyetlerde degisik durumlar ortaya
c¢ikarabilir.

9. Farkli dilleri 6grenme yetenegindedir.

10. Hikaye, masal ve siir yazmay1 sever.
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11. Dinleme yetenegi gelismistir.

Sozel - dilsel zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Demirel 1999, Biimen 2004):

1. Bir seyleri izah ederken 6ykii anlatimini kullanma,

2. Bir durum ile ilgili tartigma ortami1 yaratma,

3. Herhangi bir konuyla ilgili siir, 6ykii, masal, mektup ve gazete makaleleri yazma,
4. Kisa bir hikayeyi ya da romani diger konularla bagdastirma,

5. Kavramlar birlikte, baglantili sekilde verme,

6. Verileri tasvir etme,

7. Konuyla ilgili sozlii anlatimlar, konusmalar
hazirlama,

8.Teknolojiyi kullanarak metin olusturma,

9. Herhangi bir konuda milakat yapma,

10.Herhangi bir konu i¢in slogan olusturma,

11.Herhangi bir konuda biilten, kitapgik, dokiiman ya da s6zlik olusturma,
12.Projeler yaratma,

13.Herhangi bir konuda konusma programlari, radyo programlari yapma,
14.0tobiyografi ve biyografi yazma,

15.Anlatilan konu ile ilgili meslekler

hatirlatma.

Mantiksal-matematiksel zek&: Bu zeka, sayilar ve akli kullanarak fikir
yiiriitme zekas1 veya tiimdengelim ve tiimevarim, soyut problemler ¢6zme ve iliskili
terimleri, fikirler arasi zor baglantilar1 kavrayabilme yetenegidir. Mantiksal-
matematiksel zeka bilimsel varsayimlari gruplayabilme, Onsezi, siralama yapabilme,
sebep sonug iligkilerini kavrayabilmedir. Rakamlar1 etkili kullanabilme, bunlari

neticelendirme, varsayim yaratma, problem ¢6zme, bilgiyi irdeleme ve bunlarin

pargalarini bir araya getirebilme yetenegidir (Saban 2005). Bu zeka alanini etkin olarak
kullanabilen bireyler, mantik kurallarina, sebep-sonug iligkilerine, hipotez liretmeye ve
olaylar1 irdelemeye ilgileri vardir (Saban 2005).

Bilimsel fikir Uretme, objektif olarak cevreyi inceleme, var olan bilgiyi bir
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neticeye gotiirme, hipotez olusturma becerileri gerektiren bu zeka tiirli; kavramlar
bilme, rakamlar ve farkli sekillerle ilgilenme gibi soyut calismalara, farkli seyler
arasinda iliskisel baglant1 kurma veya baglantilar1 gorme yetenegine ihtiya¢ vardir. Bu
zekasi baskin bireyler, matematiksel ve akademik bilgiyi severler ve iliskisel baglanti
kurmada, zor sekilleri ¢oziimlemede, problem ve bulmaca ¢ézmede yliksek performans
gosterirler (Tarman 1998). Matematiksel-mantiksal zekas1 gelismis olan kisiler objeleri
belli 6zelliklere gore siiflandirarak, vakalar arasinda sayisal baglantilar olusturarak,
somut olmayan iliskiler kurarak 6grenmeyi tercih ederler (Saban 2005).

Mantiksal-matematiksel gelismis bireyler olaylarin nasil meydana geldigini
sorgularlar. Rakamlarla ugragmaktan, matematiksel islemler yapmaktan, akli
kullanmay1 gerektiren oyunlar oynamaktan, bulmaca ¢ozmekten, objeleri mantiksal
cergeve dogrultusunda diizenlemekten hoslanirlar (Saban 2005).

Mantiksal-matematiksel zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

a Soyut yapilar1 tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin dogal
cevrede tekrarlanan Oriintiileri (spiral Oriintiiler, yildiz oriintiiler, tiggenler vb.) bulma
gibi.

b) Timevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite parcalardan biitiine gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

¢) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme mantig1 vardir.

d) Baglant1 ve iliskileri ayirt etme: Kisinin kendisi igin anlamli ve énemli olanlari fark
etmesidir.

e) Karmagik hesaplamalar yapma: Bu zekdyr en ¢ok temsil eden kapasitedir. Sadece
okuldaki rakamlarla yapilan baglantilar1 ve matematiksel islemleri kapsamaz; bu
baglantilar1 ve islemleri giinlilk yasamda kullanabilme yetenegidir

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu kapasitede gozlem yapma, yargilama, sorgulama,

sonuca varma ve pratige dokme islemleri vardir.

Mantiksal matematiksel zeka’s1 baskin olan bireylerin ozellikleri (Gardner 1999,
Saban 2005) :

1. Olaylarin nasil meydana geldigini sorgularlar.
2. Rakamlarla ugrasmay1 ve hesap yapmaktan hoslanirlar.
3. Matematik ve sayisal igerikli derslerden hoglanirlar.

4. Mantiksal bulmaca ¢dzmeyi ve satran¢ veya dama gibi gesitli stratejik oyunlar
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oynamaktan hoslanir.
5. Nesneleri siniflandirmay1 veya olaylar1 mantiksal baglantiya gore bir araya
getirmekten hoslanir.

6. Matematik islemleri gerektiren oyunlardan hoslanir.

7. Bilgisayarda oynan oyunlar ilgisini ¢eker.

8. Fen derslerinde deney yapmay1 ve kesfetmeyi ister.

9. Soyut diislinebilme ve neden-sonug iliskisi kurabilme kabiliyetleri ¢cok iyi gelismistir.
10. Makinelerin isleyisi ilgisini ¢eker.

11. Sayisal igslemleri kagit kalem kullanmadan yapar.

12. Ust diizey bilissel yetenege sahiptir.

Mantiksal matematiksel zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Demirel 1999,
Blmen 2004):

1. Problem olusturma ve problemi ¢0zme,

2. Yaratic1 diisiinceler olusturmak i¢in beyin firtinasi yapma,

3. Matrisler ya da cizelgeler hazirlama,

4. Gruplandirmalar yapma,

5. Zaman cizelgesi hazirlama,

6. Durumlarin olusum asamalarinin oldugu semalar olusturma,

7. Problemin agamalarini ve ¢oziimiinii gésteren tablolar olusturma,
8. Etkinlik ¢aligmalar1 diizenleme,

9. Gruplandirma c¢izelgeleri olusturma,
10. Problemin basamaklarini sekillerle ¢izme,
11. Amag belirleme,

12. Temel sozcikleri belirleme,
13. Ise yarayan ve ise yaramayan bilgileri ayirt eder,
14, 5NI1K sorularimi sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kKim),

15. Bilgileri matematiksel olarak ifade etme,
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16. Herhangi bir konu ile ilgili stratejik oyunlar olusturma,
17. Kiyaslama yapma,
18. Mevzuyu ifade edebilmek icin analoji kullanma,

19. Sifre olusturma.

Gorsel-mekansal (uzamsal) zeka: Mekansal zeka her tirlii canli ve cansiz
varligi; renk, sekil, dokunus, nitelik boyutlarinda kesin olarak gézlemlenebilmesi ve bu
anlamda baglantilarin duyusal algilanabilmesidir. Gorsel uzaysal zekas1 gelismis kisiler;
mekan, zaman, nitelik, sekil gibi durumlar ilgisini ¢ceker (Saban 2005).

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve bireyin gorsel hayatini olusturma becerisidir. Elle tutulur, goézle
goriliir 6zellikleri somuta ¢evirme Ozelligidir. Gorsel-uzamsal zeké hissi ozelliklerin
baslamasiyla olusur. Goz, renk, sekil, bi¢im, dokunus, derinlik boyut ve iligkilerini fark
eder. Bu zekas1 gelismis bireyler bagka bir yerde yeni boyut ve nitelik 6zellikleri
olusturduklart i¢in hareket kontrolii de gelisir. Mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,
dekoratdrler, bahcivan grafik tasarimcilar gorse zekalar1 gelismis bireylerdir (Demirel
2000).

“Bir resim bin sézciik degerindedir” ciimlesinde belirtildigi gibi, gorsel-uzamsal
zeka, insan zekdsmin algiladigi ilk iletisim aracidir. Insan beyini kelimeleri
kullanmadan once sekil ve resimlerle algilar. Gorsel-uzamsal zek& kendini renkler,
sekiller, desenler, dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel sembollerle ifade eder
(Glrkan 2000). Gorsel-uzaysal zeka gelisen bireyler; el-g6z uyumu sayesinde ince kas
hareketleri ile gordiikleri bigim ve nitelikleri, farkli mekanlarda tekrardan olustururlar.
Ressam, mimar gibi bazi meslekleri yapan kisiler beyinlerindeki resimleri yeni objelere
aktarirlar. Boylece gorsellik tecriibelerle, isaretlerle, cesitli malumatlar ve hislerle yeni
bir resim olusturmaktadir (Bellanca 1997).

Kisinin diis kurabilmesi, diislerindeki mekanlara ger¢ek olmayan seyahatler
yapabilmesi, farkli seyler olusturmasi ve kesfetme gorsel zekanin Ozellikleridir.
Uzamsal zekd uzay-zaman siirekliliginde, objelerin yerleri ve birbirleriyle iliskisini
kapsamaktadir. Bir objenin diger bir obje ile iliskisi, 6grenmenin gorsel-uzamsal
seklinin uzamsal kisminin temelini olusturmaktadir. Gorsel zekd yon duygusunu da
icine alir; yani yasam alanlarindaki objelerin yerlerini bilme becerisi ve bulundugun

yerden bagka bir yere gidebilme yetenegi bu zekanin 6zelligini kapsar (Biimen 2004).
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Mekansal-gorsel — uzamsal zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

a) Aktif imgelem / hayal gucii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri c¢esitli
canlilara, nesnelere, simalara ve olaylara benzetme gibi, kisilerin bilincindeki hayal
giiciinii anlatir.

b) Zihinde  canlandirma:  Olaylarin,  kisilerin,  simgelerin ~ vb.  zihinde
gorsellestirilmesidir. Bu kapasiteyi telefonumuzu nereye indirdigimizi hatirlatirken,
kaybettigimiz gozliiglimiizii yerini bulmaya c¢alisirken, okudugumuz kitaptaki olaylari
aklimizda hayal ederken kullaniriz.

c) Uzayda yer / yol bulma: Hayatimizda siirekli yasadigimiz bir durumdur. “Bazi
insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz” s6zii bu kapasiteyi agiklar.

d) Grafik temsili: Bu kapasite bir diisiinceyi, bir kelimeyi ya da bir hissi agiklayabilmek
icin gorsellestirmeyi kapsamaktadir. Fotograf, heykel, resim, video vb. ¢aligmalar bu
kapasitenin sonu olusur.

e) Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel park etme,
satrancta sonraki hamleleri kestirebilme yetenegini icine alir.

f) Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojideki optik illiizyonlar: fark
edebilmedir. Bunlardan en fazla kullanilani i¢ i¢e ge¢mis iki yiiziin resimdir. Bu resme
bakanlardan bazilar1 gen¢ bir hanimi, bazilar1 ise yashi bir hanimi gortirler. Yazili
basinda bulunan ti¢ boyutlu (3D) sihirli goz resimlerine dikkatli bakildigi zaman basta
goremedigimiz baska bir resim goriiriiz. Bu kapasite bu yetenekleri kullanabilme
becerisidir.

g) Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklart tanima: Bu kapasite
farklt durumlarda objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklart gérmeyi icerir.
Gorsel-uzamsal zeka’s1 baskin olan bireylerin 6zellikleri:

1. Simgelerle diisiiniir, gérsel zekas1 kuvvetlidir.

2. Hayal ettigi fotograf karelerini ifade edebilir.

3. Harita, sema ve ¢izelgeleri iyi algilar.

4. Cok hayal eder. Ruyalarla ilgilenir.

5. Sanatsal faaliyetleri, resimli sunumlardan hoslanir.

6.Canli ve cansiz varliklarin sekillerini unutmaz.
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7.

8.

9.

10

11

12

13.

14

15

16

17

Yazili gereglere ¢izimler yapar.

Yap-boz ve yolunu bul gibi oyunlardan hoslanir.

Okurken sozclklerden cok gorsellerden algilar.

. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten hoglanir.

. Ogrenirken daha ¢ok sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan faydalanir.
. YOn bulma yetenegi gelismistir.

Duyduklarindan zihinsel nesneler ve gorseller olusturur.

. Zihnindeki bilgileri geri getirmek icin hayali gorseller kullanir.

.Uc boyutlu objeler tretmeyi sever.

.Objelerin farkli yonlerden bakarak anlayabilir ve bunun hayalini kurabilir.

\Var olan bilgilerini elle tutulur ve gorsel olarak aktarabilir.

Gorsel-uzamsal zeka etkinlikleri asagidaki gibidir (Bimen 2004):

8.

9.

10

11

. Karikatur ¢izme,

Oykii ya da bilgiyi renklerle sifreleme,

Diistinceleri semalastirma,

. Oykii panosu hazirlama,

Duyulan ya da okunan metnin resmini ¢izme,

Resimli kitap olusturma,

. Oykiiyii gorsellestirerek aktarma,

Durum ile ilgili veya durumu ifade edebilmek icin resimler kullanma,
Renkli kalemler kullanarak yazilanlarmn altini ¢izme,
. Harita, sema ve simgelere bakma,

. Kamerayla kayit yapma,
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12. Video izleme,

13. Soézciiklerin kokiinii veya nerden geldigini arastirma,

14. Resimleri kullanarak kestirimlerde bulunma,

15. Etrafinda, sdzciik ya da rakamlara benzeyen sekiller arastirma,
16. Gorsel iceren sunumlar yapma,

17. Konuyla ilgili fotograf albiimii hazirlama,

18. Duvar resimleri olusturma,

19. Reklam panolar1 olusturma,

20. Afis hazirlama.

Bedensel-kinestetik zeka: Bedensel kinestetik zeka duygu ve diislinceleri
kisinin viicudu anlatma marifeti, elleri ile bir seyleri meydana getirme becerisidir
(Armstrong 2000). Bedensel kinestetik zeka, bedeni kontrol altinda tutmayi, objeleri

fiziksel anlamda degistirmeyi ve beyin ile beden arasinda koordinasyon saglamayi

kapsar. Kinestetik zekasi1 gelismis kisiler sporda ve ritmik hareketlerde basarilidirlar. Bu
zekd ayn1 zamanda kisinin beden uyumunu, hareket hizi, el becerisi ve elastikiyetinin
gelistigini de gosterir. Kisinin fiziksel yapisini bir sorunu ¢6zmek, bir seyler olusturmak
gibi herhangi bir yerde kullanma becerisidir (Saban 2004).

Bedensel zekd yasamimizda az irdeledigimiz bir zeka tiriidiir. Fakat fark
etmeden giinliilk hayatimizda ¢ok kullandigimiz zeka tiirtidiir. Viicudumuzla yaptigimiz
hareketlerin hepsi bu zeka ile ilgilidir. Bedensel zekd sadece sonradan kazanilmig
hareketleri degil yiirlime, durus gibi hareketleri de kapsar. Bilim insanlarina gore
zihinsel beden ile zihnimizi kullanarak yeteneklerimizi gelistirebiliriz. Buda bize zihin
ile bedenin uyumlu oldugunu gosterir.

Bedensel kinestetik zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Lazear 2000):

a) Viicut hareketlerini kontrol etme: Ayni zamanda birden fazla beden hareketinin
beraber yapilmasini kapsar.

b) Bedeni biitiin olarak iyi kullanma: Kisinin viicudunu her yoniiyle idare edebilmesidir.
Ornegin; kimin sag elini kiminin de sol elini kullanabilmesi.

¢) Pandomim yetenekleri: Rol yapma ve drama becerisidir.

d) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Istemli veya istemsiz
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ogrenilen beden hareketleridir. Ornegin: bisiklet siirme gibi.

e) Bedenin farkinda olma: Kisinin bedenin farkinda olmasi ve ona inanmayi agiklar.

f) Zihin ve beden arasinda giiglii bir bag kurma: Zihnin bedenden, bedenin de zihinden
etkilenmesidir. Ornegin bir limon insanin aklina geldigine viicudun verdigi tepkiler.

Bedensel-kinestetik zeka’s1 baskin olan bireylerin 6zellikleri (Saban 2005):

1. Birgok sporla ayn1 anda ilgilenir.

2. Sdrekli hareket halindedirler, belli bir sure sonra yerinde oturamazlar.

3. Objeleri ayirip tekrar birlestirmek hosuna gider.

4. Ik gordiigii objelere temas etmeyi sever.

5. Hareketlerle bir seyler 6grenir.

6. Dinleme, konusma, dans, yiiriime ve temas etmek hosuna gider.

7. Ogrenirken drama, tiyatro ve hareket etmek ister.

8. Hayatlarini saglikli devam ettirebilmek igin bedenlerinin sagligina dikkat ederler.
9. Fiziksel yetenek gerektiren durumlarda basarilidirlar.

10. Yasam alanini, nesneleri, esyalara temas ederek ve hareketlerle arastirirlar.

11. Ogrendikleri seylere temas etmeyi ve kullanmayi isterler.

12. Fiziksel beceri gerektiren dallarda (drama, spor...) yeni seyler Uretirler.

13. Rol yapma, kosma, dans gibi etkinliklerde becerisi vardir.

14. Aktif katilimla daha iyi 6grenirler. Duyduklarindan daha ¢ok yapilani unutmazlar.
15. Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi fiziki faaliyetlerden hoslanirlar.

16. Etkinlik yapma becerileri gelismistir.

17. Kendisinin iginde bulundugu faaliyetlerde sorumluluk alirlar.

Bedensel-kinestetik zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Bumen 2004):
1. Gostererek bir seyleri ifade etme,
2. Heykel yapma,

3. Farkli hareketlerle dans gdsterimi yapma,
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4. Sanat aktiviteleri diizenleme,

5. Kesip yapistirma,

6. Dans etme,

7. Pandomim ya da taklit yapma,

8. Drama yapma,

9. Gezidizenleme,

10. Vdcut dilini uygulama,

11. Alfabeyi beden ile ifade etme,

12. Boya ve kopiiklerle yaz1 yazma,

13. Duyulan, okunan herhangi bir seyi canlandirma,
14. Konuyu agiklayict hareket basamaklari olugturma,
15. Yeni bedensel oyunlar tretme,

16. Cesitli kart oyunlart yapma,

17. Cesitli faaliyetler i¢in kostiim hazirlama,

Muziksel-ritimsel zeka: Miizikal zeka, diger zeka alanlartyla pek ilgili degildir
ve kendi igerisinde bir diizeni vardir. Seslerle ilgili ritmik so6zcukleri bilme, gunlik
yasamindaki her tiirlii sese karsi 1lgili olma miiziksel zekay1 kapsar (Tarman 1998).

Miiziksel zekaya sahip bireyler duygu ve disiincelerini anlatmada miizigi
kullanma, sesleri farkli boyutlarda olusturma yetenegine sahiptirler. Ayrica ritme ve

seslere karsi hassas kisilerdir (Demirel 1999).

Muzikal-ritmik zekasi kuvvetli bireyler; sarki ezgilerini unutmaz ve sesleri
giizeldir. Miizik aleti calma yetenekleri vardir ve miizik aletlerine ilgilidirler. Otururken,
konusurken ve hareketliyken viicuduyla ritim tutarlar. Herhangi bir miizik duydugunda
istemsiz olarak eslik eder. Kuvvetli miiziksel zekaya sahip bireyler, olaylar1 miizigi
kullanarak ifade etmeye calisirlar (Saban 2005).

Muziksel/ ritmik zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Lazear 2000):

d Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Farkli yapidaki miizikler insan1 duygusal

anlamda degistirmesini kapsar.
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b) Miizikle ilgili semalar olusturma: Farkli melodi veya sesler arasinda baglanti
kurmayla ilgilidir

0 Seslere kars1 hassasiyet.

d Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Miiziksel ses ve hareketleri
taklit etme.

€) Melodi ve ritimlerin farkli 6zelliklerini kullanma.

Muziksel ritimsel zeka’s1 baskin olan bireylerin 6zellikleri:
1. Notay1 bilmedigi sesleri tanir.
2. Herhangi bir ¢algi aleti ¢alar, toplu halde sarkilar soyler.

3. Konusurken, otururken veya bir isle ugrasirken eliyle ayagiyla ritim tutar.
Cevredeki melodilere ilgilidir.

4. Sarkilar1 zorlanmadan algilar ve sdyler.

5. Melodileri sdylemekten ve dinlemekten hoslanir.

6. Cesitli miizik gereglerini (kaset, cd vb.) kullanarak kolay 6grenir.

7. Dogadan gelen sesleri algilar ve degisik sesler ilgisini ¢eker.

8. Miizik hayatinin bir pargasidir.

9. Melodilere, ezgilere ve notalara ilgilidir.

10. Ritimli seslerle ¢esitli koreografiler hazirlar ve sunar.
11. Yeni miizik olusumlari Uretebilir.

12. Miizik dersine ilgilidir.

Muziksel-ritmik zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Bumen 2004)
1. Calinan miizigi olusturdugu duygularla algilama,

2. Tekerlemeler veya maniler mirildanma,

3. Farkli ritimler olusturma,
4. Mevzuyu veya olaylarin ana temasini anlatan miizikler kullanma,
5. Mevzu ile alakali sarkilar dinleme,

6. Bir seyler okurken ya da karalarken ritim tutma,
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7. Bir seyler ile ugrasirken gevredeki seslere kulak verme,

8. Kitap seslendirmelerini dinleme,

9. Sozcukleri ritimlerle bagdastirma,

10. Notalari sesli okuma,

11. Dil yasalar1 ile miizik yasalar1 arasinda bag kurma,

12. Sarki sdylemelerini veya seslendirmeleri kaydedip sonra dinleme,

13. Ders galisirken sozciikleri farkli tonlamalarla belirtme,

14. Olay ve olgulardaki duygu ve fikirlerden ilham alarak s6z yazma ve muzik yapma,
15. Farkli muzikler dinleme,

16. Muzik ile sunum yapma,

17. Cesitli enstriimanlar yapma veya ¢alma.

Kisiler arasy/ sosyal zeka: Gardner tarafindan basta sosyal-kisiler arasi ve
bireysel-igsel zeka “kisisel zekdlar” olarak tanimlanmistir. Yapilan ¢alismalar
sonucunda bu zekalarm birbirinden farkli oldugu sonucuna varilmstir.

Sosyal-kisiler arasi1 zekasi baskin kisiler moral, mizag, giidiiler ve egilimler
dikkatini ceker. Sosyal-kisiler aras1 zeka alani, her tiirlii iletisim becerilerini, birlikte
calisma becerilerini, catisma-uzlagma yeteneklerini, uyumu yakalayabilmek i¢in giiven,
sayginlik, liderlik becerilerini kapsar. Sosyal-kisiler aras1 zekasi baskin kisiler diger
kisilerin duygularina, diisiincelerine ve inanglarina ilgi duyarlar ve bunlar1 gelistirmek
icin bu kisilere yardim ederler (Bellanca 1997). Sosyal zekasi kuvvetli bireyler grup
icinde beraber ¢aligma, diger grup iyelerine uyma ve her tiirli iletisim kurma
kabiliyetleri gelismistir (Saban 2005). Bu zeka alan1 daha da gelismis bireylerin empati
yetenekleri gelismistir. Bu yilizden diger bireylerin duygu, diisiince ve inanglarimi
anlamak i¢in bunlarla biitiinlesirler.

Kisiler arasi Sosyal zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

a) Insanlarla sozlii ya da sozsiiz iletisim kurma: Karsidaki insanin sdzlii sdylediklerinin

yaninda sdylemediklerini viicut dilinden anlamayi ifade eder.

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularimi okuma: Karsimizdaki insanin mutlu,

mutsuz, utanga¢ ya da 6fkeli olup olmadigini anlamamizi ifade eder.
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¢) Grupta isbirligi i¢inde ¢alisma: Grupga ¢alismayi ifade eder.

d) Karsidaki kiginin bakis acgisiyla dinleme: Bazen kendi sdylemlerimize
yogunlagtigimizdan karsidaki insanin sOylediklerine yogunlasamayiz. Bu yeti
karsidakinin soylediklerine yogunlagsmayi ifade eder.

e) Empati kurma: Karsimizdaki bireyin duygu, diisiince ve inanglarina deger vermeyi
ve onu anlamay1 kapsar.

f) Sinerji kazanma ve yaratma: Grupla yapilan ¢alisma tiriinlerinin bireysel iiriin olarak
diisiinmemeyi, grubun tiriinii olduguna inanmay1 ifade eder.

Kisiler arasi / sosyal zekasi baskin olan bireylerin o6zellikleri (Saban 2005, Bimen
2004, Yavuz 2004):

1- Grupta liderdir.

2- Empati kurma becerisi gelismistir.
3- Karsiy1 dinleme yetenegi geligmistir.

4- (Cevresinde minimum iki veya ili¢ arkadasi vardir ve onlarla siirekli iletisim
halindedir.

5- Sosyal faaliyetlere katilma, toplantilarda severek calisir.
6- Arkadaslarinin problemlerinin ¢éziimiine yardim eder.
7- Arkadaslarina bir seyler 6gretmek hosuna gider.

8- Disarida tek basina kendi sorumlulugunu bilir ve yapar.
9-  Diger insanlar onula vakit gegirmekten zevk alir.

10- Diger insanlarla beraber isbirligi i¢inde ¢aligmayi ister ve 0greterek 6grenmekten

hoslanir.

11- Diger insanlarla sohbet eder, onlara deger verir.

12- Insanlar1 bir seylere inandirma yetenegi gelismistir.
13- Yaptiklariin neticesini yorumlar.

14- Girdikleri ortama adaptasyon sorunu yasamaz.
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Sosyal-kisilerarasi zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

1. Ogrenileni drama ile sergileme,
2. Diger insanlarla yaratici fikirler olusturma,

3. Miinazara, fikir alig verisi, sohbet ve dinleme etkinlikleri yapma,
4. Diger insanlarin hayatlarindan tecriibe edinme,
5. Cesitli dernek veya kuliiplere kayit olma,

6. Grupega calisma,

7. Soyleneni kaydetme,

8. Ogreterek 6grenme,

9. Rol yapma,

10. Anlatma ve yazma tekniklerini kullanama,

11. Insanlarn sonraki hareketlerini tahmin etme,
12. Kisileri tasvir etme,

13. Arkadaglariyla 6dev yapma,

14. Smifile toplu degerlendirmeler yapma,

15. Herhangi bir konu ile ilgili arkadasiyla karsilastirma, tartisma ve degerlendirmeler

yapma,

16. Grupga cesitli oyunlar oynama,

Kisisel/ i¢csel zeka: Gardner kisisel zekayr yasamdaki 6nemli zeka tiirlerinden
saymistir. Bireyin kendini tanimasi hayati ile ilgili sorumluluk almasini gerektiren zeka
tiiriidiir. Icsel zekas: kuvvetli olan kisiler, kendi heyecanlarini bilen, kendi
davraniglarinin  sonucuna katlanabilen, kendine gilivenen insanlardir. Duygu ve
diisiinceleri mantiklidir ve bu ikisi arasindaki bag kuvvetlidir. Kisisel zekéas1 kuvvetli

bireyler diislinecegi, cevaplayacagi ve degerlendirecedi vakti ¢ok iyi bilirler. Kisinin
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kendinin izlemesi kisisel zekay1 gelistirme yollarindandir. Din adamlarimi ve filozoflarin
kisisel zekalar1 gelismistir (Demirel 2000). Kisisel zekasi baskin olan kisiler
duygularin iistesinden gelmeyi, sikintilarini nasil ¢dzecegini bilen, amagclar1 olan,
6zguveni olan bireylerdir (Saban 2005).

Icsel zekasi kuvvetli olan bir birey; duygularindaki degisimi bilir ve bunu
anlatabilir, kendini diizenleyebilir. Benlik algis1 gelismisti. Ozgiir olmak isterler.
Kendisinin giiclii ve zayif yanlarini bilir, olumlu veya olumsuzluklarindan ders alirlar,
Ozgiivenleri ve kendilerine verdikleri deger yiiksektir (Saban 2005).

Bu zeka alani giiclii bireyler kendilerine ait bir degerler sistemi olusturmuslardir.
Hayat tecriibelerini degerlendirir ve ders alirlar. Bu da bireylerin mantikli tercihler

yapmasini saglar ve ¢esitli durumlar karsisinda duruslarini giiclendirir (Selguk 2005).
Kisisel i¢sel zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

d) Konsantrasyon: Sadece bir duruma veya faaliyete yogunlasmayi, diger faaliyetlere
kapanmay1 kapsar.

b) Distinsellik: Bireyin diistinmeye ve hayatinin her kesitini dnemsemesini gosterir.
€ Yiritiici bilis: Disiiniilen ile ilgili fikir ytiritme faaliyetleridir.

d) Degisik duygularin farkinda olma: Fark edilemeyen duygulari hissetmeyi gosterir.
e) “Oz”ii tanima ve deger verme.

f)  Yilksek dizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme.

Kisisel i¢sel zeka’s1 baskin olan bireylerin ézellikleri (Saban 2005, Bimen
2004, Yavuz 2004):
1. Kendi bagina ¢alismaktan hoslanir.

2. Kendi o6zelliklerinin farkindadir.
3. Ilgilendigi cesitli faaliyetler ve hobileri vardir.

4. Ozglveni ylksektir.

5. Yasadiklar1 deneyimlerden ders ¢ikarirlar.
6.  Biris yaparken kimseden fikir almazlar.
7. Yasamlarinda amaclar bellidir.

47



8.  Bagimsiz olmak isterler.

f¢sel zeka etkinlikleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):

1. Kendi kendine senaryo ve soru yazma, glnlik yazma,

2. Bireysel olarak beyin firtinas1 yapma,

3.  Kendine 6zgii 6grenme ve dgretme yollar1 gelistirme,

4. Klasik mizik veya tabiat sesleri dinleme,

5. Arastirma yaparak kendi teorilerini olusturma,

6. Bireysel sozliigiinii olusturma,

7. Sinif faaliyetlerini ifade etme,

8. (Cesitli zaman dilimlerinde 6z degerlendirme yapma,

9. Kendi davranislar1 igim neden sorusu sorma ve cevaplama, bunu sema ile gosterme,
10. Bir amag belirlemek ve buna gore hareket etmek,

11. Konu, olay ve olgu ile ilgili 6zellikleri belirlemek, bunlarla ilgili duygu ve

diisiincelerini belirtmek,
12. Konuyu kapsayan makale yazmak.

Doga zekasi: Dogaci zekasi baskin bireyler bir biyolog gibi dogadaki hayvanlar ve
bitkiler gibi canlilar1 arastirma, onlar1 belirgin 6zelliklerine gore gruplandirma ve diger
canlilardan ayirma yetene8i veya bir jeolog gibi yeryiiziiniin tabiatinin havasina,
suyuna, taslarina veya c¢esitli yeryiizii hareketlerine karsi hassas olmay1 gerektirir
(Saban 2005).

Dogaci zekas1 kuvvetli olan birey; tabiatta vakit gecirmekten, hayvan ve bitkileri
arastirmaktan hoglanir. Tabiat olaylarina ilgilidir. Dogal yasamdaki degisimleri fark
eder. Tabiat ve canlilar1 kapsayan konularda basaris1 yiiksektir ve cevre duyarlilig
gelismistir (Biimen 2004).

Dogac1 zekanin kapasiteleri asagidaki gibidir ( Lazear 2000):

1.  Doga ile biitiinlesme: Dogal ¢evreyi 6ziimseyip bir yasama alani olarak gormek.
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Dogadaki yapi, renk, ses, koku, sekil ve tatlarla ilgili bilgili olmak.

2. Dogal bitki ortlisiine duyarlilik: Bu kapasite bitkileri arastirmay1 ve onlarla ilgili
bilgi sahibi olmay1 kapsar.

3. Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Tabiattaki her tiirlii canli ile ilgilenme ve
onlarla ilgili bilgi sahibi olmay1 kapsar.

4. Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve doganin etki
tepki durumunu kapsar. insanin dogaya ve doganin insana etkisini igerir.

5. Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve smiflama: Dogadaki canlilar1 bilme,
gruplandirma ve ayirt etmeyi gosterir.

6. Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, olgunlastirma, hastaliklarina kars1 direng
gosterme gibi durumlari igerir (Biimen 2004).

Doga zeka’s1 baskin olan bireylerin ozellikleri (Saban 2005, Bumen 2004, Yavuz
2004):

1. Toprakla ile ilgili faaliyetler yapmaktan ve bitki yetistirmekten hoslanirlar.

2. Konuya uygun tabiat doga fotograflari bulurlar.

3. Cevre sorunlarina karsi hassastirlar.
4. Tabiattaki bitkiler ve hayvanlar gibi canlilar1 arastirmaktan zevk alirlar.

5. Doga ve gezi dergilerini okumaktan zevk alirlar ve doga gezisi yapmaktan
hoslanirlar.

6. Mevsimlere ve iklim olaylarina meraklidirlar.

7. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu yapmak gibi tabiat ilgili faaliyetlerden

hoslanirlar.

8. Cevre bilinci Ust duzeydedir.
9. Belgesel seyretmekten zevk alirlar,

10. Cevresi ile 6grendigi bilgileri iliskilendirirler.

Dogac1 zeka faaliyetleri asagidaki gibidir (Biimen 2004):
1. Cevresiyle bildikleri hakkinda baglant1 kurma,

2. Tas, yaprak gibi tabiatta var olan nesneleri toplama,

3. Doga gezileri diizenleme,

4. Tabiatta vakit gecirme, tabiat1 gdzlemleme,
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5. Harfler ile tabiatta var olan canlilar arasinda baglanti kurma,

6. Harfleri okurken ¢ikan sesi hayvan seslerine benzetme,

7. Tabiattaki seslere kulak verme,

8. Bitki, havyalarin yasayabilecegi ¢evreler diizenleme,

9. Meteorolojik bilgileri takip etme,

10. Tabiat ile ilgili belgesel, video seyretme veya video olusturma,

11. Tabiat ile ilgili fotograflari bulma.

2.3. Literatiir Taramasi

Bu boliimde yapilan arastirma ile ilgili yurt disinda ve yurt iginde yapilan

akademik calismalar yer almistir.

2.3.1. lgili arastirmalar

Tosunoglu ve Dogan (1993) tarafindan yapilan “A Study on the Dimensions and
Determinants of Environmental Attitudes” (“Cevreye Kars1 Tutumun Belirleyicileri ve
Olgiileri Uzerine Bir Calisma”) adli doktora tez ¢alismasinda, cinsiyet ve dgrenmenin
cevresel tutumda ¢ok etkili oldugunu gozlemlemistir. Aile egitim diizeyinin cevreye
kars1 olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Cevreye karsi tutum
gelistirmede kisilik, demografik ve zeké degiskenlerinin etkisini bulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarimi incelemek ic¢in 32 okuldan
15-18 yaslarn arasinda 958 ortaokul O&grenci ile yapilan arastirmada ortaokul
Ogrencilerinin ¢evreye karst ilgili olduklart ve ¢evre sorunlarmma karsi kotiimser

olduklar1 belirlenmistir. Erkeklerin kizlara gore gevre sorunlarina karsi daha iyimser

olduklar1 ve ¢evre sorunlarina karsi ¢oziimler hakkinda daha bilimsel diisiindiikleri
gozlemlenmistir (Worsley ve Skrzypiec 1998).

Ogrencilerin gevreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarimi incelemek
maksadiyla Hollanda’da yaklasik 9000 kadar lise 6grencisi ile calisilmistir. Calismaya

gore Ogrencilerin g¢evresel tutumlarinin iyi oldugu, g¢evresel bilgilerinin ve cevresel
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davraniglarinin yeterli diizeyde olmadig1 gozlemlenmistir. Cevre bilgisi, ¢cevresel tutum
ve davranig arasindaki iliskinin gilicli olmadig1 goriilmiistiir. Cevreye karst sorumlu
davraniglarin ¢evreye karsi tutumdan ¢ok fedakarlik yapma istegi oldugu belirtilnistir
(Kuhlemeier ve digerleri 1999).

Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000) yaptigi arastirmada, Ogrencilerin cevreye
yonelik tutum, davranis ve bilgilerine egitimin etkisini belirlemek i¢in ¢alisma yapmis
ve bu ¢alisma sonucunda teknoloji ve ekonomiye ilgi duyan 6grencilerin gevreye karsi
olumlu tutumlarina etkisi olmadigr goriilmiis ve cevre ile ilgili konulara ilgisiz
olduklarini belirlemistir.

“Cevre Igin Egitim: Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi
Uzerine Bir Calisma” adli arastirmada ilkdgretimde okuyan 6. 7. ve 8. Siuf
ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgileri {izerine gevre egitiminin etkisini incelenmek
istenmistir. Bu dgrencilerin yaklasik yaris1 kiz yarisi1 erkektir, ekonomik diizey olarak
yaklagik yaris1 diisiik sosyoekonomik seviyesinde diger yarisi ise yiiksek
sosyoekonomik diizeydeki okullarda okudugu belirtilmektedir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyinin ¢evresel bilgi ve tutumlari etkilemedigi, cevresel
bilgi ve tutumlarin kizlarin daha iyi seviyede oldugu gozlemlenmistir. Sinif seviyesi
olarak 6. ve 8. siniflardaki ile 7. siniflar ve 8.siiflardaki 6grencilerin ¢evresel bilgisi
arasinda anlamli bir farklilik, 6. ve 8. smflardaki Ogrencilerin g¢evresel tutumlar
arasmnda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin gevresel bilgi ve gevresel
tutumlari arasinda orta diizeyde iliski belirlenmistir (Atasoy 2005).

6., 7., 8. ve 10. smifta okuyan 6grencilerle yapilan aragtirmada siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarin belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Ogrencilerin
cevre tutumunu belirlemek i¢in 22 maddesi stirdiiriilebilir kalkinmaya kapsayan anket
uygulanmistir. Sonug olarak 6grenciler ¢evresel problemlerin bilincinde oldugu ortaya
cikmistir. Cevresel sorumluluklart 6nemsemelerine ragmen bu aligkanliklar1 giinliik
hayat ile bagdastiramamiglardir. Ayrica kiz 6grencilerin yasamlari ile stirdiiriilebilirlilik

arasinda iliski kurma orani daha yiiksektir (Tuncer ve digerler 2005).

Alp ve digerleri (2006) Ankara’da ilkogretim 6. ve 8. smiftaki 1140 6grenci ile
cevresel bilgi ve tutum diizeyini ¢esitli faktorler acgisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin ¢evresel bilgi olarak iyi olmadigi, ¢evresel tutum agisindan iyi
oldugu tespit edilmistir. Alt smiflar ¢evresel tutum {ist siiflar ise g¢evresel bilgi
acisindan anlaml farklilik goriilmiistiir. Kiz &grencilerin gevresel tutum puanlar

acisindan anlamli fark bulunurken cevresel bilgi agisindan anlamli fark bulunmamustir.
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Cevresel tutum ve cevre bilgi diizeyleri lizerine yapilan baska bir caligmada
farkli liselerde okuyan 9. ve 10. sinif 1013 &grencinin ¢evresel tutum ve bilgi diizeyleri
cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiirii ve sosyoekonomik durum gibi degiskenlere gore
incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda ¢evresel bilgi agisindan cevresel diisiince
tutumlart 1iyi, cevresel davraniglart ise yetersiz oldugu goriilmiistir. Cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda kizlarin erkeklere gore, sinif seviyelerine bakildiginda
10. smif 6grencileri, okul tiirline bakildiginda Anadolu ve Siiper Liseleri c¢evresel
diistince ve gevre bilgi bakimindan iyi puanlar aldig1 belirlenmistir (Uzun 2007).

“likdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlari” bashigindaki calismada
ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina cinsiyet, akademik basari diizeyi,
baba ve annesinin egitim diizeyi ailenin gelir diizeyi gibi faktorlerin etkisi arastirilmistir.
Calisma 2005-2006 egitim Ogretim yillart arasinda Eskigehir ilinde farkli ilkogretim
okullarindaki 8. Sinif 6grencileriyle yapilmistir. Yapilan calisma sonucuna gore cinsiyet
ve akademik basariya gore g¢evresel tutumun degistigi fakat anne ve baba egitim
seviyesine gore degismedigi gdzlemlenmistir (Gokge ve digerleri 2007).

Aslan ve arkadaslar1 (2008), calismalarinda Leeming ve arkadaslar1 (1995)
tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum ve Bilgi Olgegini Tiirkceye uyarlayarak
uygulamiglardir. Arastirmalarinda ilkogretim 7. ve 8. Smuf Ogrencilerinin ¢evresel
tutumlart arasinda fark olup olmadigi incelenmek istenmistir. Yapilan c¢aligmalar
sonucunda sekizinci smif Ogrencilerinin ¢evre tutum puanlarmin yedinci smf
Ogrencilerine gore yiiksek bulunmus fakat siniflar arasinda anlamli fark bulunmamastir.
Kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda da anlamli fark bulunmamastir.

[Ikdgretim 7. Smf fen ve teknoloji miifredatinda yer alan insan ve gevre
linitesinin  Ogrencilerin ¢evresel tutum ve elestirel diistinme becerilerine etkisi
incelenmigtir. Calismanin sonucuna gore ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri orta
seviyededir. Cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul tiirii degiskenleri ile elestirel

diistinme, ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamh farklilik gézlemlenmistir (Arslan

2011).

“Ogretmenlerin, Ogretmen Adaylarinin ve Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre ile
llgili Kavramsal Anlamalar1 ve Tutumlarr” adli ¢aligmada sekiz yillik egitimi yeni
bitirmis Ogrencilerin, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin
strdurdlebilir cevreye yonelik kavramsal anlamlarini ve tutumlarimi 6grenmek ve
bunlardan elde edilen sonuglar ile fen ve teknoloji 6gretmenleri ile sekiz yillik egitimini

yeni bitirmis Ogrencileri, O0gretmen adaylar1 ile Ogretmenleri karsilagtirmak igin
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yapilmistir. Arastirmaci aragtirmaya katilan 6grenci ve 6gretmen-6gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik kavramsal anlamalarini tespit etmek i¢in kendisinin
gelistirdigi “Siirdiiriilebilir Cevre Kavram Testi” ve “Ag¢ik Uglu Sorular” uygulamstir.
Surdurulebilir cevreye yonelik tutum seviyelerini tespit etmek icin ise yine kendisinin
gelistirdigi  “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi” uygulamistir. Ogretmenlerin,
O0gretmen adaylarinin ve 0&grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre hakkindaki fikirlerini
kesinlestirmek icin siirdiirtilebilir ¢evre ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
uygulanmistir. Calismaya gore, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ilkégretimi yeni
bitirmis 6grencilerin ve fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin stirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik kavramsal anlamalari yetersiz bulunmustur. Fakat fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin, ilkogretimi tamamlamis Ogrencilerin, fen ve teknoloji Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlar ise yiiksek bulunmustur (Yildiz
2011).

6, 7 ve 8. smif 0grencilerinin ¢evre bilgi ve tutum seviyelerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi calismanin sonucuna gore 6grencilerin ¢evre bilgi seviyeleri orta
diizeyde, gevre tutum seviyeleri yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin simif
seviyeleri ile ¢evre bilgi puanlari arasinda anlamli fark gézlenirken, ¢evre tutumlarinda
anlamli bir fark gézlenmemistir. Kizlarin ¢evre bilgi ve tutum diizeyleri erkeklere gore
yiikksek bulunmustur. Anne ve baba egitimi ile ¢evre bilgi testi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark gézlemlenirken ¢evre tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
gbzlenmemistir (Gok 2012).

[Ikogretim ve ortadgretim dgrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarini ve gevreye
kars1 tutumlart cinsiyet, kademe, smif seviyesi, ders notu, anne ve babanin egitim
durumu gibi faktorler agisindan incelemek icin yapilan arastirmanin sonuglarina gore
kizlarin erkeklere gore c¢evresel davramig, diisiince ve tutum puanlari daha yliksek
bulunmustur. Simif diizeylerine bakildiginda ¢evresel davranis agisindan alt siniflarin
puanlar1 daha yiiksek ¢ikmis, ¢evresel diisiince agisindan {ist siniflarin puanlari yiliksek

cikmistir. Cevresel davranis ve diislince puanlar1 baba egitim seviyesi agisindan anlamli

cikmamistir. Baba egitim diizeyi ortaokul ve lise olan O6grencilerin g¢evresel tutum
puanlart anlamli ¢ikmistir. Anne egitimi seviyesine gore cevresel davranis ve tutum
puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriillmemistir, diisiince puanlar arasinda diisiik
seviyede anlamli farklilik gézlemlenmistir (Mercan 2013).

4. Smif miifredatinda coklu zekd kuramima gore diizenlenmis “Canlilar

Cesitlidir” {initesinin Ogrencilerin fen dersindeki basari, tutum, zekad alanlar1 ve
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kaliciliga etkisinin incelendigi ¢alismada veriler, Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve
Teele Coklu Zekd Envanteri kullanilarak toplanmistir. Arastirma 35 kisiden olusan
deney ve kontrol grubu ile yapilmistir. Deney grubuna g¢oklu zekd kuramina gore
diizenlenmis ders planlarn1  kullanilmis, kontrol grubuna geleneksel yontem
kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore fen basarist ve bilgilerin kaliciligi  deney
grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Iki grubun fen dersi tutumlar1 arasinda
onemli bir farklilk tespit edilmistir. Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka ve
kisiler arasi-sosyal zekasi baskin bulunmustur ve ¢oklu zeka yontemi uygulamalarindan
sonra zeka alanlarinda farkliliklar goriilmiistiir (Ozdemir 2002).

[Ikdgretim 7. simif dgrencilerinin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarina,
bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarma c¢oklu zekdnin uygulamalarinin etkisi
calisilmistir. Deneysel arastirmaya gore ¢oklu zekdya dayali uygulamalarin 6grencin
basarilarini, bilgilerin kaliciligini, fen bilgisine olan tutumunu ve algilamalarini 6nemli
derecede etkiledigi gdzlemlenmistir (Kaya 2002).

Yapilan bir arastirmada ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi miifredatinda Is1 ve
Istnin Maddedeki Yolculugu iinitesinde, ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretimin dgrenci
basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkileri incelenmistir. Ayn1 zamanda iinite
sonrasinda O&grencilerin kullandiklar1 zeka alanlarinda bir farklilik olup olmadigi da
arastirilmistir. Calisma 68 besinci sinif 6grencisi bes hafta calisilmistir. Veri toplama
i¢in Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Seber tarafindan gelistirilen
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme 06lgegi uygulanmistir. Calismanin
sonuglaria gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fen Bilgisi basarilarinda
ve O0grenilen bilgilerin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli fark bulunurken; her iki
grubun da Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
Ogrencilerin ¢oklu zekd kuramma gore islenen ders aktivitelerine karsi olumlu goriis
bildirmis fakat iiniteyi isledikten sonra zeka alanlarinda degisiklik gézlemlenmemistir
(Akamca 2003).

8.smif 112 kisi ile yapilan ¢aligmada gézden gegirme stratejisi ile desteklenmis
coklu zekd kurami uygulamalarinin erisi, tutum ve kaliciliga etkisini arastirilmistir.
Verileri toplamak icin erisi testleri ve tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda g6zden gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi
grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi seviyesi arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarina son testten alt1 hafta sonra uygulanan

kalicilik testi sonuglart deney grubu lehine anlamli ¢ikmustir. Derse yonelik tutum
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bakimindan ise deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmistir (Biimen 2003).

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin 6grencinin ekoloji basarisina, ekolojiye
tutumlart ve ¢oklu zekd alanlarina olan etkisinin incelenmistir. Coklu zekad temelli
Ogretimi uygulamak icin 11 ders plani diizenlenmistir. Calismayla ilgili veri toplamak
icin Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi ve Coklu Zeka Envanteri kullanilmustir.
Coklu zeka kurami ile 6gretim ile ilgili 6gretmenlere bilgi verilmistir. Her iki gruba 6n-
test ve 3 hafta sonra son-test uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ekoloji
basarilar1 deney grubu lehine anlamli ¢ikmistir. Fakat ekoloji tutumlart bakimindan iki
grup arasinda dnemli bir fark gézlemlenmemistir (As¢1 ve Demircioglu 2004).

“Canlilar ve dogayla etkilesimleri” {initesinde, ¢oklu zeka kuramina gore g¢esitli
aktiviteler yapilmis ve bunlarin 6gretime etkisi incelenmistir. Arastirma yar1 deneysel
yonteme gore yapilmistir. Aktiviteler oncesi ve sonrasinda basart ve tutumu 6lgmek igin
“Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”
gelistirilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney gruplarina
diizenlenen materyaller uygulanmistir. Kontrol grubuna ise gelencksel yontemler
uygulanmistir. Calisma Oncesi ve sonrasi gruplara Fen Bagari Testi ve Fen Tutum
Olgegi 6n test ve son test seklinde uygulanmustir. Uygulamanin sonuglarina gore
ogrenci tutumlart ve fen basarisi bakimindan gruplar arasinda deney gruplari lehine fark
gorilmistiir (Tirkmen 2005).

Kaur ve Chhikara (2008) calismasina gore ergenlerin zeka alanlarimi cinsiyet
degiskenine gore incelenmistir. Calismasini 12-14 yas grubundan 200 kisi ile yapmustir.
Yaptig1 ¢aligmaya gore kizlarin dilsel ve miiziksel zeka alanlari baskin iken erkeklerin
mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zeka alanlar1 baskin bulunmustur.

Gozlem yoluyla ¢ocuklarin zekd alanlarmi tespit etmek icin bir caligma
yapilmistir. Calisma Italya’da uygulanmistir. Calismada dgretmenler, 25 ay yedi ¢ocuk
tizerinde gozlem yapmustir. Yapilan gozlem boyuca ¢ocuklarin zeka alanlarina gore

etkinliklere ilgi duyduklar1 gozlemlenmistir. 6 aylikken bitkinin yapraklarina ilgi duyan

bebek, 18 aylik iken hayvanlarin bakimi ile ilgilenmis, 21 aylikken destek alarak
hayvanlara bakim yapmis, 29 aylikken circir boceginden iirkmeden gozlemlemek
istemistir. Bu sonuglara goére bu bebegin doga zekasinin baskin oldugu sonucuna

ulagmistir (Nicolini 2011).
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Genel tarama modellerinden iliskisel
tarama modeli uygulanmistir. Nicel aragtirma, olgu ve olaylar1 nesnellestirerek
gozlemlenebilir, Olgiilebilir ve sayisal olarak aciklanabilir hale getiren arastirma
cesididir (BuyUkoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel 2009). Tarama
modelleri, gruplarin farkli 6zelliklerini ge¢gmiste veya simdi oldugu sekliyle herhangi bir
midahalede bulunmadan cesitli veri toplama araglari ile verileri toplamay1 amaglayan
calismalara denir (Biiytlikoztirk vd. 2009). Betimsel tarama modelleri iki kisimdan
olusur. Bunlar genel tarama ve ornek olay taramalaridir. Genel tarama modelleri tekil
veya iliskisel tarama olarak uygulanabilir. Iliskisel tarama modeli genel tarama modeli
icerisindedir. iliskisel tarama modelleri, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte
degisimin oldugunu ve/veya derecesini ortaya c¢ikarmayr hedefleyen arastirma
modelleridir. Iliskisel tarama modelinde iliski kurulacak degiskenler sembollestirilir
(Karasar 2012). Korelasyon cinsi iligki taramalarda degiskenlerin birlikte farklilasip
farklilagsmadigi, birlikte farklilasma varsa, bunun hangi yonde ve ne derece oldugu
arastirilir (Karasar 2012). Korelasyon katsayisinin degeri olarak 0.70- 1.00 arasinda
olmasi yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu, 0.30-0.70 arasinda olmas orta, diizeyde bir
iligski oldugunu 0.00-0.30 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki oldugunu belirtir
(Blytkozturk 2002).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yilinda Adiyaman
Ilindeki 3 farkli ortaokul 8. Sinifta dgrenim goren goniillii 225 kisi olusturmaktadar.

3.3. Veri Toplama Araclari
Calismada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel

Bilgi Formu”, Saban (2010) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ve
Yildiz (2011) tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olcegi” kullanilmustir.
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3.3.1. Kisisel bilgi formu

Ogrencilerin kisisel ozellikleri ilgili bilgi toplamak maksadiyla diizenlenen
““Kisisel Bilgi Formu’’ ad-soyad, okulun adi, cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyleri

ile ailenin aylik geliri degiskenlerini igermektedir.

3.3.2.Coklu zeka envanteri

Coklu Zeka Alanlart Envanteri; Saban (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Envanter likert tipi yapilmis olup sozel dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel
uzamsal zeka, bedensel kinestetik zeka, miiziksel ve ritmik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka,
dogac1 zeka olmak {lizere 8 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlarin her birinde 10
madde olmak Uzere toplam 80 madde bulunmaktadir. Maddeler besli dereceleme
sistemine gore hazirlanmis ve " 0= Bana hi¢ uygun degil; 1=Bana ¢ok az uygun;
2=Bana kismen uygun; 3=Bana olduk¢a uygun; 4=Bana tamamen uygun" seklinde
derecelendirilmistir. Envanterin puanlarinin degerlendirilmesinde; her 6grencinin
envanterin sekiz kisimdan aldigi puanlar kuralina gore toplanmis ve zeka alanlarindaki
toplam puanlar hesaplanmistir. Her bir zeka alanindaki puanlarin gelismislik diizeyleri
asagidaki puan araliklarina gore yapilmistir:
0-7—Puan Arasi: Gelismis Degil
8-15—Puan Arasi: Biraz Gelismis
16-23 —Puan Arast: Orta Diizeyde Gelismis
24-31 —Puan Arasi: Geligsmis
32-40 —Puan Arasi: Cok Gelismis
Olgegin gegerlilik ve giivenirlik hesaplanmasi yapilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi;
sozel dilsel zeka Cronbach Alfa; 0.75, mantiksal-matematiksel zekd Cronbach Alfa;
0.75, gorsel uzamsal zeka Cronbach Alfa; 0.77, bedensel kinestetik zek&a Cronbach Alfa;
0.80, muziksel ve ritmik zekd Cronbach Alfa; 0.78, sosyal zekd Cronbach Alfa; 0.82,
icsel zeka Cronbach Alfa; 0.74, dogaci zeka Cronbach Alfa; 0.87 olarak belirlenmistir.

Bu degerlerin 6l¢egi kullanmamiz i¢in gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.
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3.3.3. Surdurdlebilir cevre tutum olgegi

Yildiz (2011) tarafindan gelistirilen *‘Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi’’ 23
maddeden olusmaktadir. Maddeler besli derecelendirme sistemine gore yapilmistir.

Olumlu tutum ifadelerinde “kesinlikle katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizim” 3,

“katilmiyorum” 2, “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan almistir. Olumsuz tutum
ifadelerinde “kesinlikle katilmiyorum” 5, “katilmiyorum” 4, “karasizim” 3,
“katilryorum” 2 ve “kesinlikle katiliyorum” 1 puan olarak derecelendirilmistir. Olgegin
sonuglarmin Cronbach a giivenilirligi 0.89 olarak hesaplanmistir. 0.60 ve 0,90 arasinda
bulunan Cronbach o katsayist oldukga giivenilir oldugunu belirtir(Ozdamar 1999; akt.
Tavsancil 2006). Bulunan Cronbach o katsayisi (0.89) oldukca giivenirligin
gOstergesidir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen veriler SPSS (Statistical pakage for sacial scientists
22.0) programinda analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken;
-Calisma grubunu olusturan sekizinci sinif 6grencilerinin demografik 6zelliklerini
betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari belirlenmistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir
cevre tutumlari, ¢coklu zeka alanlari diizeyleri ve ortalamalar1 hesaplanmistir.
-Calisma grubunu olusturan sekizinci smif Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore
sirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ile c¢oklu zekad alanlarmi belirleyebilmek igin t
(Independent Samples t-test) testi kullanilmustir.
-Calisma grubunu olusturan sekizinci siif 6grencilerinin okul tiirii, anne ve baba egitim
diizeyi degiskenlerine gore siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarimi belirleyebilmek i¢in One
Way Anova (tek yonlu varyans analizi) testi kullanilmstir.
- Calisma grubunu olusturan sekizinci smif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlari arasindaki iliskiyi belirleyebilmek icin; Pearson

Momentler Carpimi Korelasyonu kullanilmistir.

58



4. BULGULAR

Bu béliimde ¢alismanin problem ve alt problemlerine ait analizlerden elde edilen

bulgulara ve 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait bulgulara yer verilmistir.

8. smif 6grencilerinin demografik 6zelliklerine ait bulgular Cizelge 4.1, Cizelge

4.2, Cizelge 4.3, Cizelge 4.4’de verilmistir.

Cizelge 4.1. Sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyete bagl dagilimi

Cinsiyet Frekans Yuzde (%)
Kiz 124 55,1
Erkek 101 449
Toplam 225 100

Cizelgeye gore arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyete gore
dagilimlar1 incelendiginde, Ogrencilerin %55,1’n1  kiz, %44,9’nu erkek oldugu

gorulmektedir.

Cizelge 4.2. Sekizinci sinif 6grencilerinin okul tiiriine gore dagilimi

Okul Tara Frekans Yuzde (%)
TPAO 83 36,9
50.YIL 71 31,6
SEHIT CEM OZGUL 71 31,6
Toplam 225 100

Cizelgeye gore arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin okul tiiriine gére
dagilimlar1 incelendiginde, %36,9’u TPAO Ortaokulu, %31,6’s1 50.y1l Ortaokulu,
%31,6’s1 Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu dgrencilerinin oldugu gériilmektedir.

Cizelge 4.3. Sekizinci sinif 6grencilerinin baba egitim durumlarina gére dagilimi

Baba Egitim Diizeyi Frekans Yizde (%)
Okuryazar degil 5 2,2
ilkokul mezunu 41 18,2
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Cizelge 4.3.(devami) Sekizinci siif Ogrencilerinin baba egitim durumlarina gore

dagilimi
Ortaokul mezunu 48 21,3
Lise mezunu 63 28
Universite mezunu 68 30,2
Toplam 225 100

Cizelgeye gore aragtirmaya katilan sekizinci smif 6grencilerinin baba egitim
diizeyine gore dagilimlart incelendiginde, %2,2’si okuryazar degil, %18,2’si ilkokul
mezunu, %21,3’4 ortaokul mezunu, %28’1 lise mezunu, %30,2’si tiniversite mezunu

oldugu saptanmustir.

Cizelge 4.4. Sekizinci sinif 6grencilerinin anne egitim durumlarina gére dagilimi

Anne Egitim Diizeyi Frekans Ylzde (%)
Okuryazar degil 20 8,9
Ilkokul mezunu 81 36
Ortaokul mezunu 49 21,8

Lise mezunu 45 20
Universite mezunu 30 13,3
Toplam 225 100

Cizelgeye gore arastirmaya katilan sekizinci smif Ogrencilerinin anne egitim
diizeyine gore dagilimlar1 incelendiginde, %8,9’u okuryazar degil, %36’s1 ilkokul
mezunu, %21,8’1 ortaokul mezunu, %20’si lise mezunu, %13,3’ii liniversite mezunu
oldugu goriilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutum minimum-
maksimum degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalart Cizelge 4.5’de

verilmektedir.

Cizelge 4.5. Sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutum odlgegi

sonuglari

Minimum Maksimum X SS

Surdurdlebilir Cevre 30 115 91,88 15,482

Tutum
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Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi’nden alman en diisiik puan 30, en yiiksek
puan ise 115°tir. Olgegin aritmetik ortalamasi 91,88 ve standart sapmasi 15,482
bulunmustur. Alinan puanlarin aritmetik ortalamasi incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin
stirdiiriilebilir cevreye yonelik tutum puanlarinin yiliksek oldugu sdylenebilir.

Sekizinci siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilasmasini gosteren t testi

sonuglar1 Cizelge 4.6’da verilmektedir.

Cizelge 4.6. Sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini cinsiyete gore

farklilagmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t P
Sarduarulebilir Kiz 124 94,24 14,037 2,532 0,012
Erkek 101 89,01 16,735

Cevre Tutum

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci simif 6grencilerinin
stirdiiriilebilir cevre tutumlart arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. [ t degeri
=2,532  p(0,012)<0,05]. Siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarin ortalama degerleri
incelendiginde; kiz dgrencilerin ortalamasi (X=94,24), erkek 6grencilerin ortalamasi ise
(X=89,01)dir. Sekizinci simf dgrencilerin kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutum
puanlari erkeklerin siirdiiriilebilir tutumlarindan yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Sekizinci siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarint okul degiskenine

gore puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.7°de verilmektedir.

Cizelge 4.7. Sekizinci simif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini okul

degiskenine gore merkezi egilim ve yayilim 0lgiileri

N X SS
Siurdurilebilir TPAO 83 92,96 15,694
Cevre Tutum 50.YIL 71 92,66 16,414
SEHITCEM 71 89,82 14,240

OzGUL

Okul degiskenine gore sekizinci sinif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
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tutumlariin merkezi egilim ve yayilim olgiileri; TPAO ortaokulundaki 6grencilerin

siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar ortalamasi (X =92,96), 50.y1l ortaokuldaki dgrencilerin

siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlar1 ortalamas1 (X =92,66), Sehit Cem Ozgiil ortaokuldaki

ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar ortalamasi (X =89,82) olarak bulunmustur.

Okul degiskenine gore dgrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutum puanlar1 incelendiginde

TPAO ve 50.y1l Ortaokullarinin puanlar1 Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu’nun puanindan

yiiksek oldugu saptanmustir.

Sekizinci smif dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarint okul degiskenine

gore tek yonlu varyans analizini gosteren sonuglar Cizelge 4.8’de verilmektedir.

Cizelge 4.8. Sekizinci simif O6grencilerinin siirdiriilebilir ¢evre tutumlarmi okul

degiskenine gore tek yonlii varyans ( ANOVA) analizi

Karelerin sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Surdurulebilir  Gruplar 443,216 2 221,608 0,924 0,399
Cevre Tutum  Arast
Grupici  53251,313 222 239,871

Toplam  53694,529 224

Okul degiskenine gore, sekizinci siif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir cevre

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir [ F degeri =0,924 p(0,399)> 0,05].

Sekizinci smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini baba egitim

degiskenine gore puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.9°da verilmektedir.

Cizelge 4.9. Sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini baba egitim

degiskenine gore merkezi egilim ve yayilim 0lgiileri

N X SS
Surdurdlebilir  Okuryazar 5 94,20 18,780
Cevre Tutum  degil
Tkokul 41 90,98 15,465
mezunu
Ortaokul 48 90,46 13,790
mezunu
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Lise mezunu 63 92,25 15,913
Universite 68 92,90 16,319

mezunu

Baba egitimi degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢cevre
tutumlarinin merkezi egilim ve yayilim Olgiileri; baba okuryazar degil grubundaki
ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamas1 (X =94,20), baba ilkokul mezunu
grubundaki ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlart ortalamas: (X =90,98), baba
ortaokul mezunu grubundaki &grencilerin siirdiirtilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamasi
(X =90,46), baba lise mezunu grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari
ortalamas1 (X =92,25), baba iiniversite mezunu grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre tutumlari ortalamasi (X =92,90) olarak bulunmustur. Buna gore baba okuryazar
olmayan 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢gevre tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini baba egitim
degiskenine gore tek yonlii varyans analizini goOsteren sonuglar Cizelge 4.10’da

verilmektedir.

Cizelge 4.10. Sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini baba egitim

degiskenine gore tek yonlii varyans (ANOVA) analizi

Karelerin sd Kareler F P
Toplamm Ortalamasi
Surdurdlebilir Gruplar 236,526 4 59,131 0,243 0,913

Cevre Tutum  Arasi
Grupigi  53458,003 220 242,991
Toplam  53694,529 224

Baba egitimi degiskenine gore, sekizinci sinif 6grencilerinin strdurilebilir cevre
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir [ F degeri =0,243 p(0,913)> 0,05]
Sekizinci smif Ogrencilerinin  surddrdlebilir cevre tutumlarinin  anne  egitim

degiskenine gére puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.11°de verilmektedir.
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Cizelge 4.11. Sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini anne egitim

degiskenine gore merkezi egilim ve yayilim ol¢iileri

N X SS

Surduradlebilir  Okuryazar 20 87,20 20,875
Cevre Tutum  degil

Tlkokul 81 92,59 13,742

mezunu

Ortaokul 49 89,10 15,410

mezunu

Lise mezunu 45 95,20 13,793

Universite 30 92,60 17,781

mezunu

Anne egitimi degiskenine gore sekizinci smif Ogrencilerinin
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin merkezi egilim ve yayilim olgiileri; anne okuryazar
degil grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamasi (X=87,20), anne
ilkokul mezunu grubundaki Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar: ortalamasi

(X=92,59), anne ortaokul mezunu grubundaki dgrencilerin siirdiiriilebilir cevre

tutumlar1 ortalamast1 (X =89,10), anne lise mezunu grubundaki Ogrencilerin
siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari ortalamas1 (X=95,20), anne Universite mezunu grubundaki
ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamas1 (X =92,60) olarak bulunmustur.
Buna gore anne lise mezunu olan 6grencilerin siirdiiriilebilir gevre tutum puanlarinin
daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarini anne egitim
degiskenine gore tek yonlii varyans analizini gosteren sonuglar Cizelge 4.12°de

verilmektedir.

Cizelge 4.12. Sekizinci smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarin1 anne egitim

degiskenine gore tek yonlii varyans (ANOVA) analizi

Karelerin sd Kareler F P

Toplam Ortalamasi
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Sardaradlebilir Gruplar  1368,618 4 342,155 1,439 0,22
Cevre Tutum  Arast 2
Grupici  52325,911 220 237,845

Toplam  53694,529 224

Anne egitimi degiskenine gore, sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir [F degeri =1,439 p(0,222)> 0,05]
Sekizinci sinif 6grencilerinin sdzel-dilsel zeka alanlarinin minimum-maksimum

degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.13’te verilmektedir.

Cizelge 4.13. Sekizinci simif 6grencilerinin sdzel-dilsel zeka alanlariin merkezi egilim

ve yayilim ol¢iileri

Minimum Maksimum X SS
Sozel-Dilsel 3 39 26,05 6,218

Zeka

Sozel-dilsel zekadan alinan en diisiik puan 3 en yiiksek puan 39, aritmetik

ortalamasi 26,05, standart sapmasi 6,218 olarak tespit edilmistir. Cizelgeye gore

sekizinci sinif Ogrencilerinin  s0zel-dilsel zeka alanlart gelismis diizeyde oldugu
gbzlemlenmistir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin sozel-dilsel zeka alanlarmin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagmasini gosteren t testi

sonuglar1 Cizelge 4.14’te verilmektedir.

Cizelge 4.14. Sekizinci sinif 6grencilerinin sozel-dilsel zeka alanlarinin cinsiyete gore

farklilagmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t p
Sozel-Dilsel  Kiz 124 27,29 5,273 3,373 0,001
Erkek 101 24,55 6.823

Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif dgrencilerinin
sOzel-dilsel zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. [t degeri =3,373

p(0,001)<0,05]. Sozel-dilsel zeka alanlarinin ortalama degerleri incelendiginde; kiz
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ogrencilerin ortalamasi (X =27,29), erkek 6grencilerin ortalamasi ise (X =24,55)‘dir.
Buna gore kizlarin sozel-dilsel zeka ortalamalann erkeklerin sozel-dilsel zeké
ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci simif Ggrencilerinin - mantiksal-matematiksel zeka alanlarimin
minimum- maksimum degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.15’te

verilmektedir.

Cizelge 4.15. Sekizinci siif 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin

merkezi egilim ve yayilim Olgtileri

Minimum Maksimum X SS
Mantiksal- 2 39 26,39 6,728
Matematiksel
Zeka

Mantiksal-matematiksel zekadan alinan en diisiikk puan 2 en yiiksek puan 39,

aritmetik ortalamasi 26,39, standart sapmas1 6,728 bulunmustur. Cizelgeye gore

sekizinci smif Ogrencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 gelismis diizeyde
oldugu saptanmustir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin cinsiyete
gore ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagsmasini gosteren t

testi sonuclar1 Cizelge 4.16°da verilmektedir.

Cizelge 4.16. Sekizinci simif 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin

cinsiyete gore farklilasmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t P
Mantiksal- Kiz 124 26,35 6,718 -0.192 0,848
Matematiksel Erkek 101 26,53 6.819

Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci simif 6grencilerinin
mantiksal-matematiksel zeka alanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. [ t
degeri =-0.192 p(0,848)>0,05]. Mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin ortalama

degerleri incelendiginde; kiz 6grencilerin ortalamasi (X =26,35), erkek ogrencilerin
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ortalamas1 ise (X =26,53)‘dir. Buna gore kizlarin mantiksal-matematiksel zeka
ortalamalar1 erkeklerin mantiksal-matematiksel zeka ortalamalar1 arasinda fark olmadigi
belirlenmistir.

Sekizinci smnif oOgrencilerinin  gorsel-uzamsal zekd alanlarimin  minimum-
maksimum degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalart Cizelge 4.17°de

verilmektedir.

Cizelge 4.17. Sekizinci smif 6grencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanlarmin merkezi

egilim ve yayilim olgiileri

Minimum Maksimum X SS
Gorsel- 5 40 23,62 7,371

Uzamsal Zeka

Gorsel-uzamsal zekadan alinan en diigiikk puan 5 en yiiksek puan 40, aritmetik
ortalamast 23,62 standart sapmasi 7,371 bulunmustur. Buna gore sekizinci sinif
Ogrencilerinin gorsel-uzamsal zeka alani orta diizeyde gelismis oldugu belirlenmistir.

Sekizinci sinif Ogrencilerinin gorsel-uzamsal zekd alanlarinin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagmasini gosteren t testi

sonuglart Cizelge 4.18’de verilmektedir.

Cizelge 4.18. Sekizinci sinif 6grencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanlarinin cinsiyete

gore farklilasmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t p
Gorsel- Kiz 124 25,36 6,984 3,945 0,000
Uzamsal Erkek 101 21,55 7.354

Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif dgrencilerinin
gorsel-uzamsal zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [t degeri
=3,945 p(0,000)<0,05]. Gorsel-uzamsal zeka alanlar ortalama degerleri incelendiginde;
kiz dgrencilerin ortalamasi1 (X=25,36), erkek dgrencilerin ortalamasi ise (X=21,55)’dir.
Buna gore kizlarin gorsel-uzamsal zeka ortalamalari erkeklerin gorsel-uzamsal zeka
ortalamalarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sekizinci smif ogrencilerinin  miiziksel-ritmik zeka alanlarinin  minimum-
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maksimum degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalart Cizelge 4.19’da

gosterilmistir.

Cizelge 4.19. Sekizinci smif 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka alanlarinin merkezi

egilim ve yayilim odlg¢iileri

Minimum Maksimum X SS

Muziksel- 1 40 22,03 8,234

Ritmik Zeka

Muziksel-ritmik zekadan alinan en diisiik puan 1 en yiiksek puan 40, aritmetik
ortalamast 22,03, standart sapmasi 8,234 bulunmustur. Buna gore sekizinci sinif
Ogrencilerinin miiziksel-ritmik zeka alani orta diizeyde gelismis oldugu belirlenmistir.

Sekizinci smif dgrencilerinin miiziksel-ritmik zeka alanlarimin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagsmasini gosteren t testi

sonuglar1 Cizelge 4.20’de verilmektedir.

Cizelge 4.20. Sekizinci smif 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka alanlarinin cinsiyete

gore farklilasmasini gdsteren t testi sonuglari

N X SS t p
Muiziksel- Kiz 124 23,73 7,568 3,534 0,000
Erkek 101 19,89 8,626

Ritmik Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci simif 6grencilerinin
muziksel-ritmik zeka alanlari arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. [t degeri
=3,534 p(0,000)<0,05]. Miziksel-ritmik zeka alanlarmin ortalama degerleri
incelendiginde; kiz 6grencilerin ortalamasi (X=23,73), erkek 6grencilerin ortalamasi ise
(X=19,89)dir. Bu ortalamalara gore kizlarin miiziksel-ritmik zeka puanlar1 erkeklerin
muziksel-ritmik zeka puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci simf 6grencilerinin  bedensel-kinestetik zekd minimum-maksimum
degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.21°de verilmektedir.
Cizelge 4.21. Sekizinci smif dgrencilerinin bedensel-kinestetik zeka alanlarinin merkezi

egilim ve yayilim olgiileri
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Minimum Maksimum X SS
Bedensel- 7 40 26,69 7,364
Kinestetik
Zeka

Bedensel-kinestetik zekddan alinan en diisiik puan 7 en yiiksek puan 40,
aritmetik ortalamasi 26,69, standart sapmasi 7,364 bulunmustur. Buna gore sekizinci

smif 6grencilerinin bedensel-Kinestetik zeka alaninin gelismis oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci smif 6grencilerinin bedensel-kinestetik zeka alanlarinin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagsmasini gosteren t testi

sonuglari Cizelge 4.22°de verilmektedir.

Cizelge 4.22. Sekizinci smif O6grencilerinin bedensel-kinestetik zeka alanlarinin

cinsiyete gore farklilagsmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t p
Bedensel- Kiz 124 26,83 7,396 0,330 0,742
Kinestetik Erkek 101 26,50 7,453

Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin
bedensel-kinestetik zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. [ t degeri
=0,330 p(0,742)>0,05]. Bedensel-kinestetik zekd alanlarinin ortalama degerleri
incelendiginde; kiz 6grencilerin ortalamasi (X=26,83), erkek grencilerin ortalamasi ise
(X =26,50)‘dir. Buna goére kizlarin bedensel-kinestetik zeka ortalamalar1 erkeklerin
bedensel-kinestetik zeka ortalamalari arasinda fark olmadigi belirlenmistir. Sekizinci
sinif 6grencilerinin kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin minimum- maksimum degerleri,
puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.23’te verilmektedir.
Cizelge 4.23. Sekizinci smif 6grencilerinin kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin merkezi

egilim ve yayilim odlg¢iileri

Minimum Maksimum X SS
Kisilerarasi- 6 40 29,86 6,916

Sosyal Zeka
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Kisilerarasi-sosyal zekadan alinan en diisiik puan 6 en yiiksek puan 40, aritmetik
ortalamas1 29,86, standart sapmasi 6,916 bulunmustur. Cizelgeye gore sekizinci sinif

Ogrencilerinin kisilerarasi-sosyal zeka alaninin gelismis oldugu saptanmustir.

Sekizinci smif dgrencilerinin kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagmasini gosteren t testi

sonuclar1 Cizelge 4.24’de verilmektedir.

Cizelge 4.24. Sekizinci sinif 6grencilerinin Kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin cinsiyete

gore farklilasmasini gdsteren t testi sonuglari

N X SS t p
Kisilerarasi- Kiz 124 30,51 6,481 1,506 0,133
Erkek 101 29,13 7,087

Sosyal Zeka

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci simif 6grencilerinin
kisilerarasi-sosyal zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. [t degeri
=1,506 p(0,133)>0,05]. Kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin ortalama degerleri
incelendiginde; kiz 6grencilerin ortalamas1 (X=30,51), erkek dgrencilerin ortalamasi ise
(X=29,13)‘dir. Bu ortalamalara gére kizlarin kisilerarasi-sosyal zek puanlar erkeklerin

kisilerarasi-sosyal zeka puanlarindan ytiksek oldugu goriilmiistiir.
Sekizinci smif Ogrencilerinin igsel zeka alanlarinin  minimum-maksimum

degerleri, puan ortalamalari ve standart sapmalar1 Cizelge 4.25’de verilmektedir.

Cizelge 4.25. Sekizinci simif 6grencilerinin i¢sel zeka alanlarinin merkezi egilim ve

yayilim olg¢iileri

Minimum Maksimum X SS
Icsel Zeka 6 40 29,42 6,224

Icsel zekadan alinan en diisiik puan 6 en yiiksek puan 40, aritmetik ortalamasi
29,42, standart sapmasi 6,224 bulunmustur. Ortalamaya gore sekizinci simif

Ogrencilerinin igsel zeka alan1 gelismis oldugu belirlenmistir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin i¢sel zeka alanlarinin cinsiyete gore ortalamalarini,

standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagsmasini gosteren t testi sonuglar1 Cizelge
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4.26’da verilmektedir.

Cizelge 4.26. Sekizinci siif Ogrencilerinin igsel zekd alanlarinin cinsiyete gore

farklilagmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t p
ig:sel Zeka Kiz 124 30,13 5,807 1,848 0,066
Erkek 101 28,59 6,569

Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin
icsel zeka alanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. [t degeri =1,848
p(0,066)>0,05]. Ig¢sel zeka alanlarinin ortalama degerleri incelendiginde; kiz
ogrencilerin ortalamas1 (X =30,13), erkek ogrencilerin ortalamasi ise (X =28,59)‘dir.
Buna gore kizlarin igsel zeka puanlari erkeklerin i¢sel zeka puanlarindan yliksek oldugu
gorilmiustir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin dogact zeka alanlarinin minimum-maksimum

degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.27°de verilmektedir.

Cizelge 4.27. Sekizinci sinif 6grencilerinin dogaci zeka alanlarinin merkezi egilim ve

yayilim ol¢iileri

Minimum Maksimum X SS

Dogac1 Zeka 0 40 22,94 8,962

Dogaci1 zekadan alinan en diisiik puan 0 en yiliksek puan 40, aritmetik ortalamasi
22,94, standart sapmast 8,962 bulunmustur. Buna gore sekizinci sinif dgrencilerinin
dogac1 zeka alani orta diizeyde gelismis oldugu belirlenmistir.

Sekizinci smif oOgrencilerinin  dogact zekd alanlarmin cinsiyete gore
ortalamalarini, standart sapmalarin1 ve cinsiyete gore farklilagmasini gosteren t testi

sonuclar1 Cizelge 4.28’de verilmektedir.

Cizelge 4.28. Sekizinci sinif Ogrencilerinin dogact zeka alanlarmin cinsiyete gore

farklilagmasini gosteren t testi sonuglari

N X SS t p
Dogac1 Zeka Kiz 124 23,81 9,075 1,394 0,165
Erkek 101 22,13 8,734
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Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin
dogac1 zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. [t degeri =1,394
p(0,165)>0,05]. Dogac1 zeka alanlar1 ortalama degerleri incelendiginde; kiz 6grencilerin
ortalamas1 (X =23,81), erkek ogrencilerin  ortalamas1 ise (X =22,13)‘dir. Bu
ortalamalara gore kizlarin dogaci zeka puanlar erkeklerin dogaci zeka puanlarindan

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sekizinci siif ogrencilerinin  ¢oklu zeka alanlar1 toplaminin  minimum-
maksimum degerleri, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.29’da

verilmektedir.

Cizelge 4.29. Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari toplaminin merkezi

egilim ve yayilim ol¢iileri

Minimum Maksimum X SS
Coklu Zeka 8 29 20,70 4,066
Alanlan
Toplam

Coklu zeka alanlar1 toplamindan alinan en diisiik puan 8 en yiiksek puan 29,
aritmetik ortalamasi 20,70, standart sapmasi 4,066 bulunmustur.

Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin genel toplaminin cinsiyete
gore ortalamalarini, standart sapmalarini ve cinsiyete gore farklilagmasini gosteren t

testi sonuglar1 Cizelge 4.30°da verilmektedir.

Cizelge 4.30. Sekizinci smif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin genel toplaminin

cinsiyete gore farklilasmasini gdsteren t testi sonuglari

N X SS T p
Coklu Zekd Kiz 124 21,40 3,829 2,816 0,005
Alanlarmmm  Erkek 101 19,89 4,161
Genel
Toplamm
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Sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin
coklu zeka alanlarinin genel toplamlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. [t
degeri =2,816 p(0,005) <0,05]. Coklu zeka alanlarinin genel toplamlar1 ortalama
degerleri incelendiginde; kiz 6grencilerin ortalamasi (X =21,40), erkek ogrencilerin
ortalamas1 ise (X =19,89)‘dir. Buna gore kizlarmn ¢oklu zeki alanlarimin  genel
toplamlar1 erkeklerin ¢oklu zeka alanlarmin genel toplamlarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 alt boyutlar ile siirdiiriilebilir
cevre tutum diizeyleri arasinda iligki olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan

korelasyon analizi sonuglar1 Cizelge 4.31°de verilmektedir.

Cizelge 4.31. Coklu zeka alanlan ile siirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeyleri

arasindaki iligkiyi inceleyen korelasyon analizi

Surdurulebilir Cevre Tutum

N r P
Sozel-Dilsel Zeka 225 0,244 0,000
Mantiksal- 225 0,246 0,000
Matematiksel
Zeka
Gorsel-Uzamsal 225 0,224 0,001
Zeka
Muziksel-Ritmik 225 0,120 0,072
Zeka
Bedensel- 225 0,197 0,003
Kinestetik Zeka
Kisilerarasi-Sosyal 225 0,239 0,000
Zeka
Icsel Zeka 225 0,242 0,000
Dogac1 Zeka 225 0,202 0,002

Sekizinci sinif 6grencilerinin sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel-uzamsal zekd, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zekd, icsel zeka,
dogac1 zeka alanlan ile siirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeyleri arasinda iliski olup

olmadigimi ortaya koymak i¢in yapilan koreldsyon analizi incelendiginde; sozel-dilsel
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zeka, mantiksal-matematiksel zekd, gorsel-uzamsal zekd, bedensel-kinestetik zekd,
kisilerarasi-sosyal zeka, i¢sel zeka, dogac1 zeka alanlar ile siirdiiriilebilir ¢evre tutum
duzeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Fakat sekizinci simif oOgrencilerinin - miziksel-ritmik zekd alanlar1 ile
strdurdlebilir gevre tutum duzeyleri arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymak igin
yapilan korelasyon analizi incelendiginde; miziksel-ritmik zeka alanlar ile
stirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 saptanmustir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari toplamu ile siirdiiriilebilir ¢evre
tutum diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan korelasyon

analizi sonuglar1 Cizelge 4.32°de verilmektedir.

Cizelge 4.32. Coklu zeka alanlar1 toplam ile siirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeyleri

arasindaki iliskiyi inceleyen korelasyon analizi

Surduralebilir Cevre Tutum
N r P
Coklu Zeka 225 0,301 0,000

Alanlar: Toplam

Sekizinci smif 6grencilerinin ¢oklu zeké alanlari toplamlar ile siirdiirtilebilir
cevre tutum diizeyleri arasinda iliski olup olmadigimi ortaya koymak ic¢in yapilan
korelasyon analizi incelendiginde; coklu zekad alanlari toplamlar ile siirdiiriilebilir

cevre tutum diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir
(r=0,301 p<0,01).
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, ¢alismadan elde edilen bulgularin sonuglar1 sunulmustur. Ilgili

literatiir ¢er¢evesinde sonuclar tartisilmis ve oneriler de bulunulmustur.

5.1.Tartisma ve Sonug

Bu calismada sekizinci siif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile siirdiirtilebilir
cevre tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncellikle
stirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeyleri belirlenmistir. Siirdiirtiilebilir ¢evre 6lgeginden elde
edilecek maksimum puan 115°tir. Sekizinci simif 6grencileri bu 6lgekten minimum 30
puan maksimum 115 puan almistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir gevreye yonelik tutum
diizeyi aritmetik ortalamas1 (X =91,88)’dir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puana
bakildiginda sekizinci smif 6grencilerinin stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarinin
oldukga iyi diizeyde oldugu sonucuna varilabilir. Yildiz (2011) tarafindan yapilan
“Ogretmenlerin, Ogretmen Adaylarmin ve Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre ile Ilgili
Kavramsal Anlamalar1 ve Tutumlar1” adli ¢alismada 6grencilerin stirdiiriilebilir ¢evre
tutum duzeylerinin yiiksek bulunmasi bu sonucu destekler niteliktedir. Gok (2012),
calismasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evre bilgi ve tutum seviyelerini belirlemeye
yonelik yaptigi calismada Ogrencilerin ¢evre tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu
bulmustur. Ankara’da ilkogretim 6. ve 8. smuftaki Ogrencilerle yapilan g¢alismada
ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin iy1 diizeyde oldugu belirlenmistir (Alp ve digerleri
2006). Yapilan bir baska calismaya gore 8. sinif dgrencilerinin genel ¢evre tutum ve
davraniglar1 arastirilmis ve ¢alismanin sonucuna gore 6grencilerin ¢evreye yonelik genel
tutumlariin yiiksek oldugu bulunmustur (Kasapoglu ve Turan 2008). 6. ve 12. sinif
Ogrencilerinin genel ¢evre tutumlarinin ¢alisildig1 ve sonugta ¢evreye yonelik tutumun
yuksek tespit edildigi bir diger ¢calismada Negev et al. (2008) tarafindan yapilmistir. 6.,
7. ve 8. Smuflarla yapilan bir ¢calismada yine ¢evreye yonelik tutum yeterli bulunmustur
(Sahin ve Erkal 2010). Fakat 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evre bilgi ve tutumlarmin
arastirildigi bir bagka calismada ise Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari yetersiz
olmas1 ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermemektir (Atasoy ve Ertiirk 2008). Erol
ve Gezer (2000), yaptiklar1 c¢alismada {niversite Ogrencilerinin g¢evre ve cevre
sorunlarima yonelik tutumlarinin zayif oldugunu tespit etmesi de bu ¢aligmanin sonucu

ile uyusmamaktadir.
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Arastirmada Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarina cinsiyetin
etkisi t- Testi ile analiz edilmistir. Olgekteki puanlara bakildiginda cinsiyete gore
kizlarin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum diizeyi aritmetik ortalamasi (X =94,24),
erkeklerin siirdiirtilebilir ¢evreye yonelik tutum diizeyi aritmetik ortalamasi ( X=89,01)
olarak bulunmustur (p(0,012)<0,05). Buna gore kizlarin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutumlar erkeklerin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarina gore anlamli diizeyde
daha yiiksek bulunmustur. Kiz 6grencilerin lehine bir sonug¢ ¢ikmasi kiz 6grencilerin
cevreye yonelik daha fazla endise duydugu ve bazi problemleri ¢cozmede daha 6zverili
olduklart sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmada kiz ve erkek dgrencilerin siirdiiriilebilir ¢cevre
tutum puan ortalamalari arasinda, anlamli fark bulunmasi cinsiyetin siirdiiriilebilir cevre
tutumu etkileyen 6nemli bir degisken oldugunu sonucuna ulastirmaktadir. Bu sonucun
da toplumsal kiiltiirden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Atasoy (2005), cevresel bilgi ve
cevresel tutum ile ilgili yaptig1 ¢aligmada kiz 6grencilerinin ¢evresel tutumlarinin erkek
Ogrencilere gore yiiksek seviyede oldugunu gozlemlemesi ¢alisma sonucunu destekler
niteliktedir. Tuncer ve digerleri (2005) tarafindan 6., 7., 8. ve 10. smifta okuyan
ogrencilerle yapilan, siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarin belirlemeye yonelik
bir ¢alismada da kizlarin yasamlar ile siirdiiriilebilirlilik arasinda iliski kurma orani
daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Alp ve digerleri (2006) Ankara’da ilkogretim
okulunda yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin ¢evresel tutum puanlari agisindan anlaml
fark bulunmasi ¢aligma sonucunu desteklemektedir. Yine Uzun (2007), Gok (2012) ve
Mercan (2013) tarafindan ¢evresel tutumlari belirlemeye yonelik arastirmalarda cinsiyet
degiskenine gore kizlarin g¢evresel tutum diizeyleri daha yiliksek bulunmustur. Bazi
arastirmacilar kizlarin ¢evre puanlarinin erkeklerden yiiksek olmasinin sebebini genelde
biitlin toplumlarda kadma bicilen rolden dolayr oldugunu belirtmislerdir (Sadik ve
Cakan 2010). Cabuk ve Karacaoglu (2003) ve Ozdemir vd. (2004) tarafindan yapilan
arastirmaya gore kiz 6grencilerin ¢evresel duyarlilik puanlarinin, erkek 6grencilere gore
anlaml seviyede yiiksek oldugunu belirtmistir. Yine yapilan farkli arastirmalar kiz
ogrencilerin cevresel tutum ve davranig diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir (Uitto ve digerleri 2011, Ekici 2005). Erol ve Gezer
(2006) kizlarin cevreye yonelik tutumlarinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Straughan ve Robert (1999) tarafindan yapilan arastirmada, genglerin
cevreye yonelik kaygilara daha hassas oldugu, cevre ve cevre sorunlarina kadinlarin
erkeklerden daha duyarli oldugu, egitim seviyesinin c¢evresel tutum ve davraniglarla

pozitif iligkisinin oldugunu belirtmesi calismamizi destekler niteliktedir. Diger taraftan,
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Aslan ve arkadaglari (2008), Altin (2001), Gortimlii (2003) c¢alismalart sonucunda
cinsiyet degiskeninin dgrencilerin ¢evresel tutumlarina anlamli bir etkisinin olmadigin
belirtmislerdir. Yilmaz vd. (2004)’nin yaptig1 arastirmaya gore ilkogretimde cinsiyete
gore 6grencilerin ¢evre tutumlarinda anlamli fark olmadig1 fakat ortadgretimde farkin
anlamli oldugu sonucuna varmistir.

Arastirmada Ogrencilerin  stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlart okul
degiskenine gore analiz edilmistir. Okul degiskenine gore puanlara bakildiginda, TPAO
ortaokuldaki ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamasi (X =92,96), 50.y1l
ortaokuldaki Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar ortalamasi (X =92,66), Sehit
Cem Ozgiil ortaokuldaki &grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamasi
(X =89,82) olarak belirlenmistir. Sekizinci smif dgrencilerinin okul degiskenine gore
siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari arasinda anlamli farklilik ¢cikmamistir. Fakat ortalamalara
bakildiginda TPAO ortaokuldaki ogrencilerin ve 50.y1l ortaokuldaki Ogrencilerin
strdiiriilebilir ¢evre tutumlart ortalamalar1 daha yiliksek oldugu sdylenebilir.
Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999) de Hollanda’da iki yiiziin istiinde ortaokulda,
dokuz bin 6grenci ile yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin yilizde elli yedisinin c¢evre ile
ilgili olumlu tutma sahip oldugu, yiizde otuz besinin ekonomik olarak fedakarlik
yapmaya hazir olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerinin eksik
veya yanlis olduklari, ¢evre ile ilgili davraniglarin yeterli olmadiklar: tespit edilmistir.
Okullarin basar1 diizeylerine gore tutum ve davranis diizeyleri arasinda fark olmadiginin
belirlenmesi ise arastirmamiz ile benzerlik gostermektedir. 7. smif fen ve teknoloji
miifredatinda yer alan insan ve ¢evre linitesinin 0grencilerin ¢evresel tutum ve elestirel
diistinme becerilerine etkisinin incelendigi ¢calismada cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve
okul tiirii degiskenleri ile elestirel diisiinme, ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlaml
farklilik g6zlemlenmemesi arastirmamizin sonucunu desteklemektedir (Arslan 2011).

Sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 baba egitim diizeyi
acisindan incelendiginde, baba okuryazar degil grubundaki 6grencilerin stirdiiriilebilir
cevre tutumlar ortalamasi (X =94,20), baba ilkokul mezunu grubundaki dgrencilerin
siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamas1 (X =90,98), baba ortaokul mezunu grubundaki
ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari ortalamasi (X =90,46), baba lise mezunu
grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari ortalamasi (X =92,25), baba
tiniversite mezunu grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamasi
(X =92,90) olarak tespit edilmistir. Ortalamalara bakildiginda baba okuryazar degil

grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢gevre tutumlar diizeyleri daha yiiksek ¢cikmustir.
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Stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlart {izerinde baba egitim diizeyi degiskeni
bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu sonuca gdre babanin egitim
seviyesinin c¢evre tutumuna etkisinin olmadigi sdylenebilir. Baba egitim diizeyinin
cevresel tutuma etkisinin olmadigini destekler nitelikte aragtirmalar vardir (Gokge ve
digerleri 2007, Gok 2012). Diger bazi aragtirmalarda ise babanin egitim seviyesi
arttikca 6grencilerin ¢evresel tutumlariin olumlu yonde etkilendigini tespit edilmistir
(Mercan 2013, Sama 2003, Tosunoglu ve Dogan 1993).

Sekizinci sinif dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlart anne egitim dizeyi
acisindan incelendiginde, anne okuryazar degil grubundaki 6grencilerin stirdiiriilebilir
cevre tutumlar ortalamasi (X =87,20), anne ilkokul mezunu grubundaki dgrencilerin
siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ortalamas: (X =92,59), anne ortaokul mezunu grubundaki
ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari ortalamasi (X =89,10), anne lise mezunu
grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari ortalamasi (X =95,20), anne
tiniversite mezunu grubundaki 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlart ortalamasi
(X =92,60) olarak tespit edilmistir. Siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlar iizerinde
anne egitim diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Fakat
ortalamalara bakildiginda anne lise mezunu grubundaki 6grencilerin siirdirulebilir gevre
tutumlar: ortalamasi daha yiiksek ¢ikmistir. Anne egitim diizeyinin g¢evresel tutuma
etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyinin ¢evresel tutuma etkisinin
olmadigini destekleyen arastirmalar vardir (Gokge ve digerleri 2007, Gok 2012, Mercan
2013). Buna benzer sonu¢ Kdése (2010) tarafindan yapilan ¢alismada goriilmektedir.
Aydm ve Cepni (2012) Karabiik Ilindeki ilkdgretim &grencilerinin cevreye yonelik
tutumlarin1 anne egitim diizeyi degiskeni agisindan incelemis ve anlamli farklilik
olmadig1 sonucuna varmistir. Bunun yani sira bir baska calismada ise aile egitim
seviyesi arttikca Ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin olumlu etkilendigi belirlenmistir
(Tosunoglu ve Dogan 1993).

Sekizinci smif Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari toplamlar1 ve cinsiyet
degiskenine gore coklu zeka alanlari toplamlart belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine
gore sekizinci siif dgrencilerinin ¢oklu zeké alanlarinin genel toplamlar1 kizlar lehine
anlamli bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda, kiz 6grencilerin ¢coklu zeka alanlarinin
genel toplamlari ortalamasi (X =21,40) erkek ogrencilerin ¢oklu zek4 alanlarinin genel
toplamlar1 ortalamas1 ise (X =19,89)‘dir. Kizlarin ¢oklu zeka alanlarmm genelinden
almis oldugu toplam puanlar, erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonuglar

yapilan ¢ogu arastirma ile benzerlik gdstermektedir. Arastirma sonucuna gore kizlarin
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zeka alanlar ortalamalari erkeklerinkinden daha yiliksek bulunmustur. Bu tespit ¢oklu
yetenek ile benlik saygisi ile ilgili yapilan bir ¢aligmada kizlarin erkeklerden daha
yiiksek zeka alanlar1 puanlarina sahip olmasiyla paralellik gostermektedir (Baran 2000).

Sekizinci smif oOgrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 alt boyutlariin genel
ortalamalari tespit edilmis ve cinsiyet degiskenine gore coklu zeka alanlar1 alt boyutlari
analiz edilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin sézel-dilsel zeka alanlari
kizlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda, kiz 6grencilerin
sozel dilsel zeka alanlarinin ortalamasi (X=27,29) erkek ogrencilerin sozel dilsel zeka
alanlarinin ortalamasi ise (X =24,55)‘dir. Kizlarin bu zeka alanlarinda almis oldugu
puanlar, erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Ortadgretim 6grencileri lizerine yapilan
bir ¢calismada cinsiyet degiskenine gore sozel, gorsel, bedensel, miiziksel ve kisiler aras1
zeka alam kizlar lehine anlamli fark bulunmustur (Oztiirkmen 2006). Altinok (2008)un
calismaya gore ¢oklu zekd kurami alt boyutlarindan sozel-dilsel zekd cinsiyetler
bakimindan karsilastirilmasinda erkekler ve bayanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmemesi ¢alismamizin sonucuna benzememektedir. S6zel-
dilsel zeka puanlarinin kizlarda daha yiiksek ¢cikmasinin sebebi toplumda kizlarin dili ve
sOzclkleri daha iyi kullanabilme algisindan kaynaklanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin mantiksal-matematiksel
zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ortalamalara bakildiginda, kiz
ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin ortalamasi (X =26,35) erkek
ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka ortalamasi ise (X =26,53)dir. Sonuglara
bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalar: arasinda da fark yoktur. Hamurcu ve
arkadaslarinin  (2002) yaptig1 c¢alismada erkeklerin mantiksal zeka alanlarinin
kizlarinkinden daha gelismis olmasi, Loori (2005) tarafindan cinsiyete gore coklu zeka
alanlarinin farklilig: ile ilgili yapilan bir calismada erkeklerin matematiksel-mantiksal
daha ytiksek olmasi arastirma sonuglari ile paralellik gostermemektir. Pehlivan (2008)
cinsiyete gore, zeka alanlar1 arasindaki farkliliklar1 incelediginde, mantiksal-
matematiksel zeka alaninda ise erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore daha gelismis
oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci smif dgrencilerinin gorsel-uzamsal zeka
alanlan arasinda kizlar lehine anlamhi farklilik bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda,
kiz Ogrencilerin gorsel-uzamsal zekd alanlarimin  ortalamast (X =25,36) erkek

ogrencilerin gorsel-uzamsal zeka ortalamasi ise (X=21,55)*dir. Oztiirkmen’ne (2006)
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gore sozel, gorsel ve miiziksel zekanin yiiksek ¢ikmasi aragtirma sonucu ile paralellik
gostermektedir. Altinok (2008)‘un ¢alismasinda da, gorsel-uzamsal zeka bakimindan ise
erkekler ile bayanlar arasinda istatistiksel olarak erkekler lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmis olmasi ¢alismamizin sonucu ile uyusmamaktir. Kizlarin erkeklere gore
gorsel zeka alanin baskin olmasinin sebebi, kizlarin kiigiik yaslardan baslayarak goz-el
koordinasyonu gelistiren el becerisi isteyen alanlara yonlendirilmeleri ve erkeklerin bu
alanlarla ilgilenmesinin dogru bulunmasi olabilir (Kuzgun 2004).

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci smif 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka
alanlar1 arasinda kizlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda,
kiz o6grencilerin miiziksel-ritmik zekd alanlarinin ortalamas1 X =23,73, erkek
ogrencilerin  miiziksel-ritmik zekd ortalamasi ise X =19,89’dir. Demir (2010)’in
dokuzuncu sinif 6grencileri ile yapmis oldugu bir arastirmada kiz 6grencilerin miiziksel-
ritmik ve gorsel-uzamsal zeka puanlari erkek 6grencilerin miiziksel ritmik ve gorsel-
uzamsal zekd puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Sozel-dilsel,
gorsel-uzamsal, muziksel-ritmik ve 6ze doniik zeka alanlarinda kiz 6grencilerin, erkek
Ogrencilere gore daha gelismis oldugunu belirlenmistir (Pehlivan 2008). Altinok
(2008)“un calismasinda, miiziksel-ritmik zeka bakimindan erkekler ile bayanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit etmis, bayanlarin miiziksel-ritmik zeka
dizeylerinin erkeklerin muiziksel-ritmik zeka diizeylerinden daha yiiksek bulmasi
arastirmamizin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin bedensel-kinestetik zeka
alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Ortalamalara bakildiginda, kiz
ogrencilerin bedensel-kinestetik zeka alanlarinin ortalamas1 X=26,83, erkek 6grencilerin
bedensel-kinestetik zekd ortalamas1 ise X =26,50’dir. Kaur ve Chhikara (2008)
calismalarinda zekd alanlarini cinsiyet degiskenine gore incelemislerdir. Yaptig
caligmaya gore kizlarin dilsel ve miiziksel zekéa alanlar1 baskin olmasi ¢alismamizla
benzerlik gosterir iken, erkeklerin mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zeka
alanlar1 baskin bulunmasi ¢alisma ile benzerlik gostermemektedir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci siif 6grencilerinin kisilerarasi-sosyal zeka
alanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik goériilmemistir. Ortalamalara bakildiginda, kiz
ogrencilerin kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin ortalamas1 X=30,51, erkek 6grencilerin
kisilerarasi-sosyal zekd ortalamasi ise X =29,13’dir. Alinan puanlara bakildiginda
kizlarin almis oldugu puanlar erkeklerin almis oldugu puanlardan yiiksektir. Lise

ogrencileri ile yapilan bir ¢alismada kiz 6grencilerinin sdzel zeka, gorsel zeka, miziksel
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zeka, sosyal zekd ve igsel zekd alanlari erkek Ogrencilerin zeka alanlarindan daha
yiikksek oldugu tespit edilmistir (Giillii ve Tekin 2009). Bu sonug¢ g¢alisma ile ayni
sonucu icermektedir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci simif O6grencilerinin igsel zeka alanlar
arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda, kiz
ogrencilerin igsel zeka alanlarinin ortalamas1 X =30,13, erkek 6grencilerin igsel zeka
ortalamasi ise X =28,59 dir. Alinan puanlara bakildiginda kizlarin almis oldugu puanlar
erkeklerin almis oldugu puanlardan yiiksek oldugu goriilmektedir. Giillii ve Tekin
(2009)’in yaptig1 aragtirmaya gore ise kiz Ogrencilerin igsel zekd alanlari erkek
Ogrencilerin zeka alanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, bizim
arastirmamizin sonucu ile uyugsmamaktadir.

Cinsiyet degiskenine gore sekizinci sinif 6grencilerinin dogaci zeka alanlari
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamigtir. Ancak ortalamalara bakildiginda, kiz
ogrencilerin dogact zeka alanlarinin ortalamasinin (X =23,81) erkek dgrencilerin dogaci
zeka ortalamasi ise (X =22,13)’dan daha yiksek oldugu goriiliir. Bu galismanin
sonucunun aksine siif 0gretmeni adaylartyla yapilan bir arastirmada ise &gretmen
adaylarinin dogaci zeka alanlarinda cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine anlamli
fark oldugu tespit edilmistir (Dogan ve Alkis 2007).

Calismada sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile siirdiiriilebilir
¢evre tutumlari arasindaki iligski incelenmistir. Sekizinci simif 6grencilerinin sézel-dilsel
zeka, mantiksal-matematiksel zekd, gorsel-uzamsal zekd, bedensel-kinestetik zekd,
kisilerarasi-sosyal zeka, icsel zekd, dogaci zeka alanlari ile siirdiiriilebilir cevre
tutumlar1 arasinda ve ¢oklu zeka alanlar1 toplam puani ile siirdiiriilebilir ¢evre tutumlari
arasinda pozitif yonlii ve anlaml bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (Cizelge 4.31).
Fakat bu iliski gii¢lii bir iliski degildir. Calismanin sonucuna gore siirdiiriilebilir ¢evre
tutum ile en yiiksek iliski mantiksal-matematiksel zeka arasinda bulunmustur (r=0,246,
p<0,01). Surddrdlebilir cevre tutum ile miziksel-ritmik zeka arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir (r=0,120, p>0,01). Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin soze-dilsel
zeka, mantiksal-matematiksel zekd, gorsel-uzamsal zekd, bedensel-kinestetik zekd,
kisilerarasi-sosyal zeka, icsel zekd, dogaci zekad alanlar ile siirdiiriilebilir tutumlari
arasindaki iliskinin olumlu oldugu ifade edilebilir.

Literatiir incelendiginde genellikle c¢oklu zeka uygulamalarinin deneysel
caligmalarla tutuma etkisinin incelendigi goriilmektedir (Ozdemir 2002). 4. Smif

ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenmis “Canlilar Cesitlidir” iinitesinin
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ogrencilerin fen dersindeki basari, tutum, zeka alanlar1 ve kaliciliga etkisinin inceledigi
calismada, fen dersi tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli sonug¢ ¢iktigt
belirlemistir. [lkogretim 7. smif dgrencileri ile ¢oklu zekdnin uygulamalarinin atom ve
atomik yap1 konusundaki basarilarina, bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina
etkisi incelenmistir. Calismaya gore uygulamalarin fen bilgisine olan tutumu etkiledigi
gOzlemlenmistir (Kaya 2002). “Canlilar ve dogayla etkilesimleri” {initesinde, ¢oklu zeka
kuramina gore yapilan uygulamalarin fen tutumlart incelenmis ve deney grubu lehine
fark goriilmiistiir (Tiirkmen 2005). Yapilan bu calismalar ¢coklu zeka alanlarinin tutumu
etkilediginin belirlendigi bizim ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Fakat As¢1 ve
Demircioglu (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin
Ogrencinin ekoloji tutumuna bir etkisinin olmadigr sonucu arastirma sonucuyla
benzerlik gostermemektedir.

Cevre sorunlarinin artmastyla 6grencilerin ¢evre tutumlarinin ¢esitli bagimsiz
degiskenlere gore degerlendirildigi calismalar ¢evre egitimine katkilarindan dolay1 ve
insan davraniglarinin temeli olusturdugu i¢in kabul gérmiistiir. Bu yiizden 6grencilerin
tutumlarini etkileyen faktorleri bilmek, bunlari istenildigi gibi degistirmede etkili
oldugu i¢in 6nemlidir(Atasoy 2005, Alp ve digerleri 2006, Tosunoglu ve Dogan 1993).
Bu faktorlerin belirlenmesi ¢evreye yonelik tutum olusturmada egitim-6gretim
etkinliklerinin ~ diizenlenmesi i¢in bilingli adimlar atilacaktir. Sekizinci simif
ogrencilerinde stirdiiriilebilir ¢cevresel konularda uygulamaya gecilebilmesi, farkindalik
yaratilmasi, tutum ve davraniglar kazandirilmasi gelecek nesillere yasanilabilir bir
diinya ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre birakilmasi i¢in hayati bir 6nem tasidig1 bilinmektedir.
Sonuglara gore ¢oklu zeka alanlari alt boyutlar1 ve ¢oklu zekad alanlari toplami ile
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde de olsa iliski bulundugu
goriilmektedir. Bu yilizden ¢oklu zeka alanlarina gore yapilan etkinlikler sekizinci simif

ogrencilerinin siirdiirebilir gevre tutumlarint olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.

5.2.0neriler

Bu c¢alismanin ortaya koydugu bulgular ve elde edilen sonuclar temel alinarak
asagidaki Oneriler yapilabilir:

1. Ogrenciler farkli zeka alanlarina sahip oldugundan simif ici ve simf dis1 egitim
ortamlar1 egitsel acidan zenginlestirerek Ogrencilerin var olan zekad kapasiteleri

gelistirilebilir ve buna uygun 6grenme stratejisi etkinlikleri diizenlenebilir.

82



2. Yapilan arasgtirmada &grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye yonelik
kullanilan 6lgegin sonuglarindan 6grenciler haberdar edilebilir.

3. Calismanin sonucuna gore kiz Ogrencilerin, erkek oOgrencilere gore
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlari daha olumlu olma nedenleri arastirilabilir, sinif
aktiviteleri hazirlanirken bu farkliliklar dikkate alinabilir.

4. Sekizinci smif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile siirdiiriilebilir ¢evre
tutumlar arasinda diisiik diizeyde de olsa iligki bulunmasindan dolayi, 6grencilerinin
stirdiirebilir ¢evre tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmek i¢in ¢oklu zeka alanlarina gore
yapilan etkinliklerin artirilmasi 6nerilebilir.

5. Sirdirilebilir ¢evre tutum ile en yiiksek iliski mantiksal-matematiksel zeka
arasinda olmasinin, siirdiiriilebilir ¢evre tutum ile miiziksel-ritmik zeka arasinda anlamli
bir iligkinin olmamasinin sebepleri arastirilabilir.

6. Coklu zekd kuramimna gore yapilan Ogretim etkiliklerinin bireylerin
stirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarina etkisinin incelendigi deneysel bir ¢alisma yapilabilir.

7. Bu calismanin Orneklemi ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile sinirh
olmasindan dolay1 elde edilen sonuglar ve yorumlar bu ¢aligmanin 6rnekleminden elde
edilen bulgularla sinirhidir. Bu nedenle, farkli egitim seviyelerinde ve daha genis

orneklemde gergeklestirilen ¢alismalar yapilmasinin yararli olacagi sdylenebilir.
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EK1

iZiN ONAY

2792016 (Sal), 06:16
Siz ¥

@ Ahmet SABAN <asaban@konya.edu.tr> B S vanta |v

I 27.9.2016 21:03 tarihinde yanit verdiniz.

Zeynep,
Benim kitabimda &lgek olarak adlandirdigim boyle 6igme aracim yok. Ama yine de gelistirdigim ENVANTERI kullanabilirsin.

----- Orijinal Mesaj -----

Kimden: "zeynep erdem" <zeynep_erdem02@hotmail.com>
Kime: asaban@konya.edu.tr

Gonderilenler: 26 Eylil Pazartesi 2016 21:07:13

Sayin hocam.Ben Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Fen Bilgisi Egitimi dalinda yiiksek lisans yapmaktayim.Sekizinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlari ile stirdtiriilebilir cevre daki iliskinin incelenmesi adl tez calismamda sizin gelistirdiginiz goklu zeka alanlan 6lgegini izniniz olursa
kullanmak istiyorum.

Prof. Dr. Ahmet SABAN

Necmettin Erbakan Universitesi,

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakultesi,

Meram, 42090 KONYA

Tel: 5334105834, E-mail: asaban@konya.edu.tr
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EK?2
KIiSISEL BiLGi FORMU

Sevgili 6grenci,
Bu olgekler sevdiginiz,

yapmaktan hoslandiginiz etkinlikleri ve
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Olgeklere vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel
arastirma disinda bagska bir amag¢ i¢in kullanilmayacaktir. Sorulari size
uygunluk derecelerinden ve katilma durumlarindan sadece birini isaretleyiniz.
Cevapsiz soru birakmamaniz arastirma agisindan énemlidir. Asagidaki soru ve

ifadeleri liitfen dogru bir sekilde okuyup cevaplandiriniz.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ad:

Soyad:

Liitfen agagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1-Cinsiyetiniz: Kiz ()

2-Ailenizin aylik geliri ne kadardir:

Erkek ()

1000 TL ve alt1 () 1001 TL-1999 TL () 2000 TL ve iizeri ()

3- Babanizin egitim durumu nedir:

Okuryazar degil ( )
Ikokul mezunu ( )

Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()

Universite mezunu ()

4- Annenizin egitim durumu nedir:

Okuryazar degil ( )
Ilkokul mezunu ( )
Ortaokul mezunu ()

Lise mezunu ()

Universite mezunu ()
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EK3

Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri

Hic uygun degil
Cok az uygun
Kismen uygun
Oldukca uygun
Tamamen uygun

Sozel Dilsel Zeka

Diger 6grencilerden daha iyi yazarim

Uzun hikayeler ve fikralar anlatirim

Isimler yerler ve tarihler hakkinda hafizam giigliidiir

Kelimeleri dogru sekilde telafuz ederim

Kelime hazinem iyidir

Baskalariyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girerim ve sdzel tartigmalarda
basanliyimdir

Tekerlemeleri ve kelime oyunlarim ¢ok severim

Kitap okumay1 ¢ok severim

Ogrendigim yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma dilinde ve yaz
dilinde kullanirim

Dinleyerek 6grenmeyi severim

Mantiksal Matematiksel Zeka

Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorarim

Sayilarla ¢calismayi ve hesaplama yapmay1 ¢ok severim

Matematik dersini ¢ok severim

Mantiksal bulmacalar ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi stratejik oyunlar
oynamay1 ¢ok severim

INesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylari belli bir mantiksal iligki i¢inde
diizenlemeyi
severim

Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok severim

Bilgisayar oyunlarini ilging bulurum

'Yeni seyler denemeyi severim

Soyut diistinebilme veya sebep sonug iliskisi kurabilme kabiliyetim ¢ok iyidir

Makinelerin nasil galistigina dair ¢ok soru sorarim

Gorsel Uzaysal Zeka

Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarliyimdir

Haritalar, ¢izelgeleri tablolar1 yazili materyallere oranla daha kolay anlarim

Sanat icerikli etkinlikleri severim

|Arkadaglarima oranla daha ¢ok hayal kurarim

Yuksek duzeyde beceri gerektiren figlrler ve resimler gizerim

Filmleri, slayt ve v.b. gibi gorsel sunumlari izlemeyi severim

Uc boyutlu yapilar ve modeller olustururum

Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok dgrenirim

\Varliklarin gorsel imgelerini veya daha 6nceden bulundugu yerleri ¢ok iyi ve
net olarak
hatirlarim

Okuma materyallerine sik sik karalamalar yaparim

Miuziksel-Ritmik Zeka

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarim

Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahibim

Bir miizik aletini ¢cok iyi ¢alarim ve calmay1 ¢cok severim

Mizik dersini ¢ok severim

98



Konusurken veya hareket ederken ellerim ve ayaklarimla ritim tutanm

Farkinda olmadan kendi kendime minldamnm

Ders galisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutarim

Cevremdeki seslere karsi asir1 duyarlt ve hassasim

Bir sarki duydugumda farkinda olmadan ona eslik ederim

Ders galisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanirim

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bir veya birden fazla sportif faaliyette bagariliyim

Bir yerde uzun siire kaldigimda hareket etmeye veya kimildamaya baslarim

Bagskalarinin yiiz, jest ve mimiklerini kolaylikla taklit ederim

Gordiigiim her nesneyi dokunarak incelerim ve analiz ederim

Kosmayi sigramayi v.b fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok severim

El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basariliyim

Kendimi anlatirken viicut dilimi ¢ok iyi kullanirim

Degisik etkinliklere katilmay1 severim

Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlari teker teker birlestirmeyi ¢ok severim

Yaparak ve yasayarak dgrenirim

Sosyal Zeka

Arkadaglarimla sosyallesmeyi ¢ok severim

Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindeyim

Problemi olan arkadaglarima her zaman yardim ederim

Disarida iken kendi bagimin ¢aresine bakabilirim

Baskalar1 ile birlikte ders ¢alismayi ve oyun oynamayi ¢ok severim

En az iki veya ii¢ yakin arkadasim vardir ve onlari her zaman ararim

Baskalar1 tarafindan daima birlikte olunmak istenen birisiyim

Baskalarina daima selam verir ve onlarin hatirlarini her zaman sorarim

Empati yetenegim daima gelismistir

Bir seyi baskalariyla igbirligi yaparak 6grenmeyi ve 6gretmeyi severim

I¢csel Zeka

Bagimsiz olma egilimindeyim

Kendimin zayif ve gii¢lii yonleri hakkinda gergekei bir goriise sahibim

'Yalniz oynadigim zaman veya ders galistigim zaman daha bagarili olurum

Hobilerim vardir

Hayattaki amacimin ne oldugunu ¢ok iyi bilirim

Duygularimi, hislerimi ve diislincelerimi agik¢a ifade ederim

Basarilardan ve basarisizliklardan ders almasini bilirim

Kendime guvenim yiksektir

Yaptigim isin bilincindeyimdir ve bagkalarina pek fazla akil danismam

Kendime saygim yiiksektir

Dogaci Zeka

Dogaya, hayvanat bahgelerine veya miizelere olan gezileri ¢ok severim

Doga olaylarina ve olusumlarina karst ¢ok hassasimdir

Siiftaki yada evdeki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini iistlenirim

Ekoloji, doga, bitkiler,hayvanlar v.b. gibi konulara karg1 merakliyimdir.

Sinifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar
yaparim

Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmay1 severim

Dogay1 ve canlilar1 igeren konularda basariliyimdir

Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok severim

Mevsimler ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgiliyim

Cevre bilincim ¢ok iyi gelismistir.
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EK4

SURDURULEBILIR CEVRE TUTUM OLCEGI

Bu 0lgek sizin sirdirllebilir ¢cevreye yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili tutumlarinizi
belirlemek icin kullanilacak, sizi degerlendirmek ya da baska bir amag¢ igin

kullanilmayacaktir.

Olgekte 23 madde bulunmaktadir. Maddeleri dikkatlice okuduktan sonra
katilma derecelerinden (KESINLIKLE KATILIYORUM, KATILIYORUM, FIKRIM
YOK, KATILMIYORUM, KESINLIKLE KATILMIYORUM) ilk akhmza geleni ve

sadece Dbirisini isaretleyiniz. Cevaplara i¢ten ve dogru cevap vermeniz,_CevVapsiz soru

birakmamaniz arastirma agisindan dnemlidir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

OKUL ADiI:

SINIFI:

AD-SOYAD:

100



Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi

KESINLIKLE

KATILIYORUM

KATILIYORUM

FIKRIM YOK

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

1. Her malin iiretimi sirasinda cevreye karbondioksit birakildigini
diisiinerek iiriinleri
dikkatli kullanmak gereksizdir.

2. Su kaynaklarinin dikkatsiz kullanimi sonucunda gelecekte bu
yiizden savaslar cikmasindan korkarim.

3. Okulda suyun siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢cin alinabilecek
onlemleri iceren proje ¢calismalarinin yapilmasini istemem.

4. Giibre ve kimyasal maddelerin yetistirilen iiriinlerde birikerek
canlilarin saghgini etkileyecek olmasindan korkarim.

5. Uriin miktarim arttirmak icin kullamlan kimyasal giibrelerin
toprak ekosistemine zarar vermesinden korkmak gereksizdir.

6. Yasadigimiz topraklardan gelecek nesillerin de faydalanabilmesi
icin iilke genelinde organik tarim yapilmasini isterim.

7. Amz (tarlada kalan ekin sap1) yakma gibi islemlerin
toprak iistiinde yasayan canlilara zarar vermesini
O6nemsiz buluyorum.

8. Bugiin ihtiyaclarimizi karsilayan komiir, dogalgaz, petroliin
gelecekte dogaya zarar
verecek olmasi beni ilgilendirmez.

9. Petrol, dogalgaz, komiir ihtiyacimiz olan enerjiyi fazlasiyla
karsiladi@l icin yeni enerji kaynaklarim arastirmak
gereksizdir.

10. Ulkemiz bize ve gelecek kusaklara yetecek kadar enerji
kaynaklarina sahip oldugu i¢in tasarruf gereksizdir.

11. Insanlarin diger canlilara zarar verdiginde en sonunda
kendisinin zarar gorecegini
bilmemesi beni endigelendirir.

12. Dogada hayvanlarin da insanlar gibi yasama hakkinin olmasi
hosuma gitmez.

13. Tam olarak kullanmadan attiZim her kagidin agaclarin yok
olmasina neden oldugunu bilmek beni iizer.

14. Okullarda sene sonunda kitaplarin toplanarak geri doniisiime
gonderilmesi ¢evreyi korumak icin yapilan en giizel
calismalardan birisidir.

15. Cevreye birakilan atik miktarim azaltmak icin okulumuza geri
doniisitm kutularimin konulmasi giizel olur.

16. Insanlar iirettikleri ile tiikettikleri arasinda bir denge
kuramazsa gelecekte yasanacak kithktan korkarim.

17. insanlarin tiiketim ahskanliklar yiiziinden pek ¢ok canh
tiiriiniin yasaminin tehlikeye girmesinden rahatsiz
olmam.

18. Doganin dengesine gore hizla artan insan niifusuna karsihk
diger canlilarin azalacak olmasini gerekli buluyorum.

19. Artan insan niifusunun yarattig: tiikketimin geride biraktigi
kirlilik beni korkutur.

20. Siirdiiriilebilirlik ile ilgili 6grendiklerimi aileme ve yakin
cevreme anlatmak zaman kaybidir.

21. Insanlarin ihtiya¢c duydukea diger canhlarin yasam alanlarina
miidahale etmesi beni endiselendirmez.

22. Nifusa paralel artan tiikketimin dogal dengenin
siirdiiriilebilirligi 6niinde 6nemli bir engel olmasi endise
vericidir.

23. Odiing aldifimiz dogay gelecege daha temiz birakmak hosuma
gider.
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