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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Mobil Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta-Analiz Cahsmasi
Nuri SONMEZ
Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlan ve Ogretim Program

Mart 2019

Bu arasgtrmanin temel amaci, mobil Ogrenmenin, Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini inceleyen deneysel arastirmalar1 meta analiz yontemiyle analiz
etmektir. Arastirmada, sistematik sentezleme yontemi olarak “Meta-Analiz Yontemi”
kullanilmistir. Konu ile ilgili YOK Tez Merkezi, ProQuest, EBSCOhost ve Google
Akademik, Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (Tiirkiye Akademik Arsivi, Ulusal
Toplu Katalog, Dergi Park Akademik) veri tabanlarindan yararlanilmistir. Arastirmanin
amacina uyan 2009-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis 40 ¢alisma meta analize
dahil edilmistir. Etki biiylikliigii indeksi olarak Cohen’nin g etki bliytikliigii kullanilmastir.
Heterojenlik testi bulgularindan yararlanarak rastgele etkiler modeline gore yapilan analiz
sonucunda, mobil 6grenmenin akademik basariya etkisinin etki biiyiikliigii 1.055 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin pozitif yonde, yiiksek diizeyde bir etkiye
sahip ve istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya c¢ikmustir. Yapilan meta analiz
arastirmasinin giivenirligini saglamak icin grafiksel ve istatiksel bulgulardan yararlanarak
yaym yanlilig1 test edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yayin yilina, ders
alanina, 6grenim diizeyine, kullanilan mobil cihaza, uygulama siiresine ve uygulama
ortamina gore karsilastirmali etki biiyiikliikleri hesaplanmis ve yorumlanmistir. Bu
arastirma, mobil dgrenmenin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde ve

oldukga etkili oldugu sonucunu vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, Meta-analiz, Akademik basari.



ABSTRACT

Master’s Thesis

Effects of Mobile Learning on Academic Achievement: A Meta Analysis
Nuri SONMEZ
Adiyaman University
Graduate School of Social Studies
Department of Educational Sciences
Curriculum and Teaching Program
March 2019

The main purpose of this research is to analyze empirical researches on the effect
of mobile learning on students' academic achievement by using meta-analysis method. In
the study, “Meta-Analysis Method” was used as a systematic method of synthesis. YOK
Thesis Center, ProQuest, EBSCOhost and Google Academic, Turkish Academic Network
and Information Center (Turkish Academic Archive, Turkish Collective Catalogue,
Turkish Journal Park Academic) databases were used. 40 studies that were conducted
between 2009-2018 in Turkey which met the criteria of the study were included in the
meta-analysis. The effect size index of Cohen's g effect size was used. By using the results
of heterogeneity test, the effect of mobile learning on academic achievement was
calculated as 1.055. It was found that the calculated effect size had a high positive effect
and statistically significant. In order to ensure the reliability of the meta-analysis study,
publication bias has been tested by using graphical and statistical findings. Comparative
effect sizes were calculated and interpreted according to publication year, field study,
level of education, mobile device used, duration of application and application
environment. This study concludes that mobile learning is positive and highly effective

in students' academic achievement.

Keywords: Mobil learning, Meta-analysis, Academic achievement.
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ARASTIRMANIN ONEMIi VE LITERATURE KATKISI

Bireylere istendik davraniglar1 kazandirmanm en etkili yolu egitimden
geemektedir. Formal egitim kurumlar1 olan okullar, bu amac1 gerceklestirebilmek igin
egitim programlarini kullanmaktadirlar. Programin amaglarina ulasilabilmesi i¢in mobil
O0grenme gibi O0grenme bigimlerinin etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi,
akademik basarty1 olumlu yonde etkilemesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Clinkii
egitimin kalitesini uygulanan egitim programlari belirler. Ogrenme bi¢imi olarak mobil
ogrenme teknolojinin gelismesi ile birlikte 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde
kullanilmaktadir. Mobil 6grenmenin akademik basar1 ilizerindeki etkisini ele alan
calismalarin incelenmesi egitim programlar1 ve 6gretim alanma katki sunacaktir.

Alanyazma bakildiginda, mobil 6grenme ile ilgili bircok calismanm yapildig:
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalardan bir kisminin mobil 6grenmeyi mobil 6grenmeye iliskin
tutum ile ele alirken (Alioon, 2016; Balci, Kenar ve Usak, 2013; El¢icek ve Bahgeci,
2015; Kantaroglu ve Akbiyik, 2017; Messinger, 2011; Pruet, Ang, Farzin, 2016; Tekerek,
Altan ve Giindiiz, 2014; Tenhet, 2013; Uzoglu ve Bozdogan, 2015), bir kisim ¢alismalarin
da mobil 6grenmeyi akademik basar1 ve tutum ile birlikte ele aldig1 tespit edilmistir
(Demir, 2014; Elgicek ve Bahgeci, 2017; Erdemci, 2015; Kayak, 2014; Kilis, 2013;
Sarigoban ve Ozturan, 2013). Alanyazinda mobil 6grenmeyi akademik basari ile ele alan
calismalarin oldugu da belirlenmistir (Cak, 2014; Korkmaz, 2010; Kalinkara, 2017,
Karadeniz, 2009; Kilic, 2015; Kilis, 2013; Kiiciik, 2015; Unal, 2015; Demir, 2014;
Erdemci, 2015; Kayak, 2014; Kilis, 2013; Saricoban ve Ozturan, 2013).

Alanyazinda mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini meta analiz
yontemi ile ele alan yurt i¢i (Avci, 2018; Giizeller ve Ustiinel, 2016; Tingir, Cavlazoglu,
Caliskan, Koklii ve Intepe, 2017) ve yurt dis1 (Mahdi, 2017; Sung, Chang ve Liu, 2016;
Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang, 2012) caligmalarm oldugu goriilmiistiir. Mobil
O0grenmenin akademik basar1 lizerindeki etkisini meta analiz yontemi ile ele alan bazi
arastirmalarm hem yurt ici hem de yurt dis1 calismalari ele aldig1 goriiliirken (Avcei, 2018),
bazi arastirmalarin da sadece yurt dis1 ¢calismalari ele aldigi tespit edilmistir (Gtlizeller ve
Ustiinel, 2016; Mahdi, 2017; Sung, Chang ve Liu, 2016; Tingir, Cavlazoglu, Cahskan,
Koklii ve Intepe, 2017). Alanyazinda mobil grenmenin akademik basariya etkisini meta
analiz yontemi ile ele alan ve sadece yurt i¢i caligmalarin meta analizini yapan bir

arastirmaya ise rastlanmamistir.

Vil



Mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini ele alan ¢aligmalarin meta
analizinin yapildig1 bu arastirmanin alanyazindaki diger meta analiz ¢aligmalarindan
farki, meta analize tabi tutulan ¢alismalarin sayica daha fazla olmasi ve sadece yurt igi
calismalar1 ele alan meta analiz ¢alismasi olmasidir. Ciinkii alanyazin incelendiginde
mobil 6grenmenin akademik basar1 tizerindeki etkisini ele alan meta analiz ¢aligmalarinin
sadece yurtdis1 (Giizeller ve Ustiinel, 2016; Mahdi, 2017; Sung, Chang ve Liu, 2016;
Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Koklii ve Intepe, 2017) ya da hem yurt ici hem de yurt dig
calismalar1 (Avei, 2018) kapsadigi goriilmiistiir. Bu yonleriyle yapilan bu arastirma
alanyazina katki sunmasi agisindan 6nemlidir. Yapilan bu aragtirma ile Tiirkiye’de mobil
ogrenmenin akademik basar1 tizerindeki etkisi ile ilgili yapilan yurt i¢i calismalarin meta
analizi yapilarak bu konuda alanyazina ve gelecek arastirma(ci)lara yol gosterecek ve

katk1 saglayacaktir.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri her gecen yil yeni iirlinlerle zenginlesmekte ve ayni
zamanda yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu gelismeler iilkeler arasindaki sinirlart
ortadan kaldirmis ve farkli kiiltiirlere, diislincelere, dini inanglara sahip bireyler
arasindaki diisiince ve bilgi aligverigini de artirmustir. Buna bagl olarak bilgi birikimi her
gecen giin artmis (Pan ve Akay, 2016), bunun sonucu olarak da bilgi yigilmas1 meydana
gelmistir (Brown, 2008). Bilginin bir gii¢ oldugu anlasilmistir. Bu durum bilgi
birikiminden olabildigince etkin bir sekilde yararlanmanm gerekliligi tartigilmaz bir
ihtiya¢ haline getirmistir (Duruhan ve Capuk, 2011). Bu ihtiyag, bilgiye ulasma
teknolojilerini kullanmada (Demir ve Akpinar, 2016), bilgiye ulasma bi¢ciminde bir
degisime neden olmus (Becel, 2014) ve bilgiye ulasma teknolojilerin gelisimini de
beraberinde getirmistir.

Bilim ve teknolojideki bu gelismeler beraberinde toplumu olusturan bireylerden
istenen yeterliliklerde, bireylerin bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma bi¢imlerinde de bir
degisim yaratmistir. Bilgiye ulasmanin yaninda bilgiye analitik bir gdzle bakabilen, dogru
bilgiyi yanlis bilgiden ayirabilen, elde ettigi bilgiyi etkin bir sekilde kullanilabilen
yetismis insan giicii iilkeler i¢in 6nemli bir hale gelmistir (Polat, 2017). Bundan dolay1
bilgiye ulasma yolunda toplumu olusturan bireylerin bilgi teknolojilerini kullanabilmeleri
yasadigimiz ¢agda bir zorunluluk halini almistir.

Cagimizda iilkelerin her alanda One ge¢me c¢abalari, gelismenin Onemli
kriterlerinden biri haline gelmistir. Boylece yetismis insan giicliniin 6n plana ¢ikmasi,
bilginin her gecen giin artarak degisiyor olmasi nedeniyle egitim kurumlar1 kendilerini
dontistiirme geregi duymuslardir (Kuskonmaz, 2011). Ayrica teknolojik gelismelerin
hizi, 6grencilerin, ailelerin ve egitim kurumlarinin buna bagli beklentilerinin artarak
degismesine neden olmustur (Kontas ve Polat, 2018). Bunun sonucunda egitim kurumlar1
da bu degisimlere uyum saglamak adina yeniden yapilanmak zorunda kalmiglardir (Cak,
2014). Formal egitim kurumlar1 bu gelisme siirecinde radikal bir degisime ugramistir.
Bundan dolay1 egitim kurumlarinin bilgiyi sunma bi¢imlerinde de bir doniisiim meydana
gelmistir. Bu da egitim teknolojisi kavrammi ortaya c¢ikarmis ve teknoloji ile
desteklenmis 6gretim ortamlarmin kullanimi ise yaygmlagmaya baglamistir.

Egitim teknolojisi, egitimi siirekli kilmak, 6gretim etkinliklerini zenginlestirerek

daha verimli bir egitim ortamu saglamak ve Ogrenciyi merkeze almak amaciyla



gerceklestirilen araglar olarak tanimlanabilir (Korkmaz, 2010). Yurdakul (2011), egitim
teknolojilerini, Ogrenme-6gretme  siireclerini  etkinlestiren Ogretim  hedeflerine
ulasilmasinit kolaylastiran, 6grenmenin, anlasilir, kolay, verimli olmasi i¢in kullanilan
ara¢ gerecler olarak tanimlamistir. Kuskonmaz (2011) ise egitim teknolojisini egitimle
ilgili kuramlarin etkin bigimde uygulanmasi igin personel, arag-gereg, siireg ve
yontemlerden olugsmus bir sistemler biitiinii olarak tanimlamistir. Egitim teknolojilerinin
egitime sunmus oldugu esneklikler ve kolayliklar uzaktan egitim, e-6grenme (elektronik
egrenme), mobil 6grenme gibi uygulamalar1 ortaya ¢ikarmistir.

Uzaktan egitim, Ogretenle Ogrenenleri ayni yer ve zamanda bulunmalarini
gerektirmeden  uzaktaki bir merkezin  Ogretim  siireclerini  uygulamasini,
degerlendirmesini saglayan (Celik, Yildirim, Yildirim ve Karaman, 2013), 6grenenlerin
o0grenme hizlari, genel yetenekleri, giidiilenmislik diizeyleri gibi bireysel 6zellikleri ile
calisma kosullari, yer, zaman ve sosyo-ekonomik durumlar1 gibi ¢evresel kosullarinin
elverdigi 6l¢iide yararlanmasini saglayan bir sistemdir (Yurdakul, 2011). Bolat, Aydemir
ve Karaman (2017) ise uzaktan egitimi; 0gretmen ve Ogrencilerin farkli mekanlarda,
teknoloji temelli iletigim araglarini kullanarak devam ettirdigi egitim faaliyeti olarak
tanimlamiglardir. Uzaktan egitimin yayginlagsmasiyla birlikte elektronik 6grenme (e-
learning) kavrami da ortaya ¢ikmustir.

Elektronik 6grenme, Ogreticiler ve Ogrenciler arasinda bilisim teknolojileri
kullanilarak egitim, 6gretim eyleminin siirdiiriilmesi seklinde tanimlanabilir (Erkan,
2016). Kis (2006) ise elektronik O0grenmeyi, ¢esitli internet ve web teknolojileri
araciligiyla, sesli, goriintiilii ve etkilesimli, senkron ya da asenkron olarak gergeklestirilen
egitim ve Ogretim faaliyetlerine verilen genel bir ad olarak tanmimlanabilecegini
belirtmistir. Glinlimiizde gittikge yayginlasan ve birgok iiniversitenin de alt yapisini
olusturdugu elektronik 6grenme, 6grenci merkezli olmasi, 6grencinin konuyu anlamadigi
zaman, iletisim araclarini kullanarak 6gretmen ve diger 6grencilerle iletisim kurabilme
olanagini vermesi gibi avantajlar1 sayesinde elektronik 6grenmenin gelecegi, artik mobil
ogrenmenin yolunu agmustir (Giizelyazici, Donmez, Kurtulus ve Haciosmanoglu, 2011).
Elektronik 6grenmenin gerceklesmesi i¢in kullanilan telefon, radyo, video, televizyon,
bilgisayar, tepegdz, projeksiyon gibi gorsel ve isitsel araglarm ortaya ¢ikmasi ve her
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teknolojileri araciligi ile 6grenme ve Ogretme etkinliginin gergeklesebilmesi mobil
ogrenme kavramini ortaya ¢ikarmustir (Ozdamar Keskin, 2011; Sur, 2011).

Mobil 6grenme, “mobil bilisim” ve “e-6grenme” alanlarinin bir araya gelmesiyle
ortaya ¢ikan ve bir yere bagli olmaksizin e-6grenme igerigine erisebilme, dinamik olarak
iiretilen hizmetlerden yararlanma ve bagkalariyla iletisimde bulunmayr saglayan bir
ogrenme bicimidir (Ozcan, 2008; Sur, 2011). Erkan, (2016) mobil cihazlarin giinliik
hayattaki kullaniminin arttik¢a kullanim amaglarmin da farklilik gosterdigini belirtmistir.
Mobil cihazlar egitim alan1 da dahil yasamimizin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir
(Felisoni ve Godoi, 2018). Ciinkii giinlik yasamin ayrilmaz pargasi haline gelen
bilgisayar, telefon ve internet ile insanlar aligveris yapma, telefon, su, elektrik gibi
faturalarint 6demekte, devletin sunmus oldugu kamu hizmetlerinden bu teknolojiler
araciligi ile yararlanmaktadir (Sener, 2016; Yilmaz, 2011). Bunlar1 gerceklestirmek icin
mobil cihazlarda gelistirilen uygulamalar mevcuttur. Bu uygulamalar i¢inde egitim ve
O0gretim amaclh uygulamalarin sayisi her gegen giin artmaktadir (Tanriverdi, 2011). Bu
nedenle mobil teknolojilerin yasamimizi kolaylastirmanm yaninda bireye istedigi
zamanda ve istedigi yerde kolay 6grenme firsat1 sundugu i¢in egitim alaninda da etkisini
her gegen giin arttirarak gostermektedir (Dehmenoglu, 2015). 21. Yiizyilda bilgi
toplumunun 6grenme gereksinimi diisiiniildiigiinde bilgiye hizli, her zaman ve her yerde
erisim, ihtiya¢ aninda 6grenmenin 6nem kazanmasi "mobil 6grenme" egitim modelini
ortaya ¢ikarmustir (Saritas ve Uner, 2013). Mobil teknolojilere dayali teknolojik araclarimn
O0grenme amagcli olarak bircok dersin Ogretiminde ¢ok amaglh bir ara¢ olarak
yararlanilmakta ve bu sekilde ¢agdas bir dgretim ortan yaratarak (Kara, Unisen, Izci ve
Tekin, 2016) 6grenme eyleminin merkezi haline gelmesi mobil 6grenme uygulamalarini
ortaya ¢ikarmustir (Kurnaz, 2010).

Mobil 6grenme alanindaki kablosuz internet ve mobil servis saglayicilarinin
saglamig oldugu imkanlarin artmasiyla birlikte egitim ortamindaki bilgiye erisme ve
bilgiyi kullanma bi¢imlerimizi degistirip, 6grenenlerin belirli bir zamana ve mekana bagli
olmaksizin 6grenmelerini gerceklestirme firsatlarint sunmustur (Demir, 2014). Mobil
ogrenme kavrami, belirli bir mekana ve zamana bagh kalmaksizin, mobil teknolojilerin
sundugu olanaklardan yararlanildig1 bir 6grenme bicimi olarak tanimlanabilir (Kilig,
2015; Bal ve Arici, 2011). Mobil 6grenmenin baska bir tanimina bakildiginda, kisisel
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ici bilgisayarlar (palmtops), tablet PC, Notebook gibi mobil teknolojiler yardimiyla
ogrenmek olarak tanimlandig1 da gorilmiistiir (Elgicek, 2015; Ekren ve Kesim, 2016).
Erkan (2016) ise mobil 6grenmeyi, dnceden belirlenmis bir yere bagli kalmaksizin, mobil
cihazlarin saglamis oldugu imkéanlarla gerceklestirilen bir 6grenme big¢imi seklinde
tanimlanmigtir. Kis (2006) ise mobil 6grenmeyi, dgrencinin mobil teknolojilerin getirdigi
firsatlar1 etkin bir sekilde kullanarak gerceklestirdigi 6grenme isi olarak tanimlamustir.
Mobil 6grenme, mekan ve zaman kisitlamasi olmaksizin soyut bilgi ile pratigi bir araya
getiren kopridiir (Yilmaz, 2014). Yukarida yapilan bu tanimlamalara bakildiginda mobil
O0grenme, bir yasam boyu 6grenme etkinligi olarak da yapilandirilabilecegi goriilmektedir
(Yddirim, 2017).

Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan tanimlara bakildiginda mobil cihazlarda
meydana gelen gelismeler, mobil 6grenme ile ilgili yapilan tanimlarda zaman igerisinde
farklilagsmalarin ortaya ¢ikmasina ve buna bagl olarak mobil 6grenme ile ilgili tek ve
kesin bir tanimlamanin yapilamamasina neden oldugu sdylenilebilir.

3G, GSM, GPRS ve uydu teknolojilerinde meydana gelen ilerlemeler mobil servis
saglayicilarmin sundugu olanaklar, kablosuz internet araciligi ile erisim imkanlarmin
artmasi ve konusma esnasinda goriintii iletimi, daha hizli veri aktarimi, kisisellestirilmis
servis olanaklari, bilgi saklama, tasima ile mobil 6grenmenin egitimde daha etkili ve
verimli bir sekilde rol oynamasini saglamistir (Cakir, 2009; Celik, 2012; Ergiiney, 2017;
Kurnaz, 2010; Stowe, 2013; Yildirim, 2012). Bu durum mobil 6grenme uygulamalarinin
ogrenmede olduk¢a kullanishh oldugunu ve 6grenme etkinliklerini 6nemli oranda
destekledigini gostermektedir (Yokus, 2016).

Mobil 6grenmenin sahip oldugu bu baglant1 6zellikleri yasam boyu 6grenme
imkanin1 da saglamaktadr (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004). Internet ve kablosuz
teknolojiler, mobil araclara diger programlama araclariyla baglanmay1 saglarken mobil
araglar, 6gretmen ve Ogrencilere sagladigi isbirlikli 6grenme imkanyla (Cavus, 2011),
her zaman ve her yerde programlama giiciinden yararlanarak yasam boyu 6grenme
imkanin1 saglar (Cakir, 2009). Ciinkii mobil 6grenme modelinde, bireyler arasinda
karsilikli etkilesim vardir. Bu etkilesim sayesinde dgretime farkli ve uzak mekanlardan
katilim saglanabilmekte ve 6grenen kisi 6grenme eyleminin merkezi haline gelmektedir
(Kurnaz, 2010). Ancak mobil 6grenmenin saglamis olugu bu avantajlarinin yaninda
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giivenlik konulari, standardizasyon ve uyumluluk gibi teknik, psikolojik ve pedagojik
sorunlar (Lewis, 2013) gibi dezavantajlara da sahiptir (Eroglu, Kaya ve Ozbek, 2017).
Ulkemizde ise bu dezavantajlar1 egitim ortamlarmdan armdirmak ve mobil 6grenme
ortamlar1 olusturulmasi icin FATIH Projesi gibi gesitli projeler gerceklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 egitim 6gretim faaliyetlerini daha etkin kilabilmek i¢in son
donemlerde teknolojik alanda 6nemli yatirimlar yapmistir. Bu yatirimlardan en 6nemlisi
de Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH) uygulamasidir.
Ulastrma Bakanlig1 tarafindan desteklenen ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yiiriitiilen FATIH Projesi ile okullar1 bilgi ve mobil teknolojileri ile donatip derslerin daha
verimli islenmesine katkida bulunacak daha giivenli bir internet kullanimi1 amag¢lanmaistir.
Bu kapsamda smiflara etkilesimli tahtalar takilmis, internet agi kurulmustur (MEB,
2013). Ayrica okullarda internetin kullanimin1 daha giivenilir yapmak i¢in bazi zararh
iceriklere okullarda erisimi engellemistir. Cilinkii mobil teknolojilerle gelen olanaklar
bireyleri zararh igeriklerle karsi karsiya birakmaktadir. Bu durum bireylerde ruhsal,
kisisel, davranigsal ve sosyal problemlere neden olmaktadir (Sar ve Isiklar, 2012). Bu
olumsuzluklar1 engellemek amaciyla FATIH Projesi kapsaminda bazi okullara etkilesimli
tahtalar takilmis. Etkilesimli tahtalari i¢ine 68retmenlere yardimei olacak alistirmalar,
egitici oyunlar, video, resim, harita, 6rnek dersler, ¢alisma kagitlar1 gibi egitim icerikleri
yiiklenmis ve kullanim1 halinde 6gretmene ve dgrencilere yardimci olacak uygulamalar
ile ders destegi saglanmustir. 2018 itibariyle FATIH Projesinin mevcut durumuna
bakildiginda 432.288 adet etkilesimli tahtanin kurulumu tamamlanmistir. 1.437.800 adet
tablet bilgisayar seti ise dagitilmistir. Ulke genelinde13.006 okulun VPN(Genis Bant
Yiiksek Hizli Internet) baglantisi ise saglanmistir. Ayrica 1.014.939 internet baglanti ucu
kurulumu tamamlanmistir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ise 150.000 den fazla dijital egitim
icerigi bulunmaktadir. Bu kapsamda 382.494 &gretmene FATIH Projesi kapsaminda
hizmet ici egitim saglanmigtir (fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/,
E.T.:03.03.2019).

FATIH Projesi kapsaminda bilisim teknolojisi ekipmanlar1 baz1 okullarin bilisim
teknolojisi alt yapisini gelistirmek i¢in gonderilmistir. Bu kapsamda etkilesimli tahtalarin,
derslerde destek amacli kullanilmasi amaciyla bilisim teknolojileri ekipmani olarak
dersliklere gonderilmesi gerekmistir. Etkilesimli tahta, yesil tahta, beyaz tahta, LED
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bilgisayar1 korurken ayni zamanda yazma alaninin genislemesini saglamaktadir. Bunlara
ek olarak farkl bilgisayarlar araciligiyla elektronik iceriklerin ve yazilimlarm LED ekran
araciligryla kullanilabilmesine olanak saglamaktadir. Bu sekliyle kullanic ile etkilesim
saglanmaktadir (fatihprojesi.meb.gov.tr/etkilesimli-tahta/, E.T.:02.03.2019).

Egitim Bilisim Ag1 olarak adlandirilan kisa adi ile EBA, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midiirligii tarafindan saglanan ¢evrimici sosyal bir egitim platformu
olarak islev gormektedir. EBA iicretsiz olarak okul ve okul dis1 tiim alanlarda bagimsiz
olarak kullanilabilme 6zelligine sahiptir. Bu sayede EBA, materyallerin etkili kullanimin1
saglayarak teknoloji ile egitimin biitiinlesmesi amacina biiyiik 6l¢iide hizmet etmektedir.
EBA uzman kisiler tarafindan hazirlanan her smif seviyesine uygun olarak hazirlanmis
zenginlestirilmis egim igerigine sahiptir. EBA sayesinde 6grencilerin, internet lizerinde
karsilagabilecekleri olumsuz igeriklerden uzak tutulmasi saglanarak giivenilir bilgiye
ulasabilmelerinin yolu agilmistir. Icerik olarak uzman kisilerce yurtici ve yurt disinda
gelistirilen dijital icerikler de EBA platformu icerisinde yer alarak igerik siirekli glincel
tutulmaktadir. EBA hem oOgrencilerin hem de oOgretmenlerin icerik olusturup
paylasabildikleri, paylasilan farkl igerikleri kullanabildikleri ¢ok yonlii bir platformdur.
Bu icerikler farkli zeka tiirlerine sahip, farkli 6grenme becerilerine sahip 6grencilere de
hitap etmektedir. Sunmus oldugu sosyal platform sayesinde hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin isbirligi icerisinde bulusmalarmi saglamaktadir. EBA 6gretmenler
arasinda egitim amagl paylagimlarla isbirligi yapmalarina olanak saglamaktadir. Ayrica
ogretmenler EBA platformunda 6grencilere hem ¢alismalar gonderebilir hem de egitsel
paylasimlar yapabilir. Ogretmen gonderilen ¢alismalar1 ve etkinlikleri boylelikle takip
edebilmektedir. Paylasmis oldugu iceriklerle tiim diinyaya e-igerik ihra¢ edebilmektedir.
EBA O6gretmenlerin yaninda ogrencilere de egitsel katki sunmaktadir. EBA Ders
platformu ile 6grenciler hem kendi akranlar1 hem de Ogretmenleriyle aktif iletisim
kurarak cahsabilmektedirler. Ogretmenlerin bu platform iizerinden géndermis oldugu
etkinlik takvimi sayesinde de calismalarini istenen tarih ve zamanda tamamlayabilme
olanagina sahip olmaktadirlar. Bu sayede egitim sadece okul ile sinirli kalmamakta EBA
Ders platformu sayesinde egitim okul disina ¢ikartilarak istenilen yer ve zamanda egitim
alma olanag1 saglanmis olmaktadir. EBA ayni zamanda veri tabaninda tutmus oldugu
veriler ve bu verileri raporlayabilme 6zelligi sayesinde egitim ile ilgili var olan durum
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saglamaktadir. EBA velileri de siire¢ igerisine katarak, velilerin EBA saglamis oldugu
doniitler araciligr ile egitim de daha aktif yer almasma olanak saglamaktadir. Ciinkii
veliler EBA iizerinde bu platformu kullanan ¢ocuklarinin almig oldugu igerikleri kontrol
edebilmektedirler. EBA platformu ilizerinde 6gretmen, dgrenci, veli gibi egitimin birgok
paydasma istedigi zaman istedigi yerde giivenli bir bilgi ag1 olusturmasiyla FATIH
Projesinin de temel amaglarindan biri olan egitimde firsat esitligini saglamaya devem
etmektedir (www.eba.gov.tr/hakkimizda, E.T.:02.03.2019).

Cesitli egitim siteleri ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda yapilan anlagma ile
elektronik icerikler mobil teknolojilere dayali tablet, akilli telefon vb. araclarin
kullanimiyla mobil 6grenme 6grenmenin merkezi haline gelmistir. Mobil 6grenme ile
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim farkli bir boyuta taginmistir (Brown and
Mccrorie, 2015). Ogrenci istedigi zaman ve istedigi yerde 6gretmeni ile bu teknolojileri
kullanarak iletisim kurabilmektedir (Yilmaz ve Babacan, 2015). Bu durum geleneksel
egitim ortamlarinda meydana gelen zaman kaybini ortadan kaldirarak esnek bir egitim
ortami meydana getirmistir (Burmabiyik ve Karamete, 2014). Kolaylik ve esneklik mobil
ogrenmenin temel Ozellikleri olarak gorilmektedir (Kici, 2010). Enriques (2010),
yasadigimiz cagda artik geleneksel 6gretmen merkezli ders anlatimlarinin etkisiz bir
O0grenme ortami olusturdugunu, 6grencilerin es zamanl aktif katiliminin oldugu mobil
cihazlarla destekli etkilesimli ve is birligine dayali 6gretim ve 6grenme yontemlerinin
o0grenmede daha etkili oldugunu belirtmistir (Galligan, Loch, Mcdonald and Taylor,
2010). Mobil teknolojilerin kullanildig1 siniflarda geleneksel egitim ortamimnin oldugu
smiflara gore 6grencilerin 6grenmelerinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir (Ingram,
Williamson-Leadley and Pratt, 2016; Le Ber, Lombardo and Quilter, 2008). Farkli duyu
kanallarina, farkli bigimde olusturulmus coklu ortam bilesenleri araciligiyla hitap
edilebilmesi mobil teknolojilere dayali egitimi geleneksel smif ortamina dayali egitime
kiyasla bir adim 6ne tagimistir (Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipinar ve Giilekin, 2013). Bu
hizli gelismeler bilginin aktarilmasinda geleneksel Ogretim yOntemlerini yetersiz
birakmistir (Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan, 2012). Ancak mobil cihazlarin
maliyetindeki artiglar, mobil cihazlarla birlikte gelen giivenlik ve gizlilik sorunlar1, mobil
cihazlarin 6gretim ortamlarmda kullanimlar1 6niindeki 6nemli engellerden bir kacidir.
Egi’ye ve Cakir’a gore, mobil 6grenme araglarinin tasmabilir, interaktif ve kullanici
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avantajlar1 arasinda sayilirken, farkli cihazlar i¢in farkli materyallerin hazirlanmasi mobil
O0grenmenin dezavantajlari olarak goriilmektedir (Egi ve Cakir, 2015). Bununla birlikte,
egitim kurumlarinda mobil cihazlarla saglanan 6gretim ortamlarinda 6grencilere teknoloji
ve sosyal medya kullanimina izin verildiginde 6grencilerin daha fazla 6grenmeye iliskin
motive olduklar1 goriilmiistiir (Messinger, 2011). Egitimde yardimc1 bir materyal olarak
mobil egitim uygulamalar1 sesin, duragan ya da hareketli goriintiiniin veya yazmin bir
arada kullanilmasi, anlasilir bir icerige sahip olmasi, giidiileyici unsurlar igermesi
bireylerin dikkatini ¢ekerek konuya odaklanmalarini saglamaktadir (Delil, 2017). Ancak,
Celik, (2012) mobil 6grenmenin psikolojik olarak bireylerin 6grenme aligkanliklarini
degistirdiginden 6grenme amagli mobil araglarm kullannminin zaman gerektirecegini
vurgulanmistir. Ozer ve Kilig (2014), dgretmenlerin ve dgrencilerin mobil 6grenme
araglarmi ne derece etkili kullandiklarinin yani sira mobil araclar1 ne derece kabul
ettiklerinin de 6nem tasidigmi belirtmislerdir. Ifenthaler ve Schweinbenz (2016) ise
O0gretmenler ve 6grenciler tarafindan mobil teknolojilerin kabuliiniin 6nemine dikkat
cekerek egitimde mobil teknolojilerin kabuliiniin, bu tir teknolojilerin egitim
ortamlarinda tam olarak entegrasyonu i¢in temel bir gereklilik oldugundan
bahsetmislerdir.

Acikgdz (1992), geleneksel Ogretim yontemini, diiz anlatim, soru cevap
tekniklerin ders igerisinde kullanildigi, 6gretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu bir
Ogretim siireci olarak tanimlamaktadir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda, bilgi teknolojisi konusunda 6gretmen adaylarmna
ne tiir bilgiler, beceriler kazandirildigin bilinmesi, eksikliklerin belirlenmesi gerekir
(Capuk ve Acikgiil, 2011). Bu nedenle egitim anlayisinin merkezinde olan 6grencilerin
ve bu Ogrenciler iizerinde kritik bir etkiye sahip 6gretmenlerin, mobil teknolojilerini
kullanabilme becerisi, mobil 6grenmenin 6grenenlerin basarilar1 tizerinde olumlu ve
olumsuz etkisi gibi sorunlarin incelenmesi gerekli hale gelmistir. Ayrica mobil
teknolojilere yonelik 6gretmen ve O6grencilerin algilarmin ve tutumlarmmin da ortaya
cikarilmast sorunu ortaya ¢ikarilmistir. Bununla birlikte arastirmacilar, mobil 6grenme
ile ilgili yapilan ¢aligmalar1 analiz etme geregi duymuslardir. Bu ¢aligmalardan bazilar1
mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi ve mobil 6grenmeye iliskin
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Alanyazina bakildiginda, mobil 6grenme ile ilgili bircok ¢aligma gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalardan bir kismmin mobil 6grenmeyi mobil 6grenmeye iliskin
tutum ile ele alirken (Alioon, 2016; Balc1, Kenar ve Usak, 2013; Elgicek ve Bahgeci,
2015; Kantaroglu ve Akbiyik, 2017; Messinger, 2011; Pruet, Ang, Farzin, 2016; Tekerek,
Altan ve Giindiiz, 2014; Tenhet, 2013; Uzoglu ve Bozdogan, 2015), bir kisim ¢aligmalarin
da mobil 6grenmeyi akademik basar1 ve tutum ile birlikte ele aldig1 tespit edilmistir
(Demir, 2014; Elcicek ve Bahgeci, 2017; Erdemci, 2015; Kayak, 2014; Kilis, 2013;
Sarigoban ve Ozturan, 2013). Alanyazinda mobil dgrenmeyi akademik basari ile ele
caligmalarin oldugu da belirlenmistir (Cak, 2014; Korkmaz, 2010; Kalinkara, 2017;
Karadeniz, 2009; Kilic, 2015; Kilis, 2013; Kiiciik, 2015; Unal, 2015; Demir, 2014;
Erdemci, 2015; Kayak, 2014; Kilis, 2013; Saricoban ve Ozturan, 2013).

Alanyazinda mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini meta analiz
yontemi ile ele alan yurt i¢i (Ave, 2018; Giizeller ve Ustiinel, 2016; Tingir, Cavlazoglu,
Caliskan, Koklii ve Intepe, 2017) ve yurt dis1 (Mahdi, 2017; Sung, Chang ve Liu, 2016;
Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang, 2012) calismalarin oldugu goériilmiistiir. Mobil
o0grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini meta analiz yontemi ile ele alan bazi
arastirmalarm hem yurt i¢ci hem de yurt disi calismalari ele aldig1 goriiliirken (Avei, 2018),
bazi arastirmalarin da sadece yurt dis1 caligmalar1 ele aldigi tespit edilmistir (Giizeller ve
Ustiinel, 2016; Mahdi, 2017; Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Kokli ve Intepe, 2017).
Alanyazinda mobil 6grenmenin akademik basariya etkisini meta analiz yontemi ile ele
alan ve sadece yurt i¢i caligmalarin meta analizini yapan bir arastirmaya ise
rastlanmamustir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin alanyazindaki diger aragtirmalardan farki ise
meta analize tabi tutulan caligmalarin sayica daha fazla olmasi ve sadece yurt ici
calismalar1 ele alan meta analiz ¢aligmasi olmasidir. Bu yoniiyle yapilan bu arastirma
alanyazina katki sunmasi agisindan 6nemlidir. Yapilan bu arastirma ile Tiirkiye’de mobil
O0grenmenin akademik basar1 tizerindeki etkisi ile ilgili yapilan yurt i¢i ¢aligmalarm meta
analizi yapilarak bu konuda alanyazina ve gelecek arastirma(ci)lara yol gosterecek ve

katki saglayacaktur.



BIiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN iCERIiGi

Bu boliimde arastirmaya ilisgkin problem durumu, arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, varsayimlar, smirliliklar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Tiirkiye’de yapilmis, mobil O6grenme c¢alismalarinin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisini deneysel yontemlerle ortaya koyan bireysel caligmalarin, meta analiz

yonteminin gerektirdigi kriterler dikkate alinarak, meta analiz yontemiyle incelemek

arastirmamizin temelini olusturmustur.

Tirkiye’de gerceklestirilen, 6grencilerin akademik basarilaria etkililigini ortaya

koyan deneysel mobil 6grenme calismalarin sonuglar1 bir araya getirilerek, “Mobil

ogrenmenin akademik basar1 tizerindeki genel etkisi nedir?” sorusu, arastirmanin problem

climlesi olarak belirlenmistir.

Yapilan meta analiz ¢alismasinda, bu probleme dayali olarak su alt problemlere

cevap aranmistir:

1.

Calismalar yaym yillarina gore incelendiginde mobil 6grenmenin 6grencilerin
akademik bagarisi lizerinde etki biiyiikliikleri arasinda farklilik var midir?
Calismalar 6rneklemlerin 6grenim gordiikleri ders alanina gore incelendiginde
mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisi {izerinde etki biytikliikleri
arasinda farklilik var midir?

Calismalar Orneklemlerin  6grenim diizeyine gore incelendiginde mobil
O0grenmenin Ogrencilerin akademik basarisi lizerinde etki biiytlikliikleri arasinda
farklilik var midir?

Calismalar orneklemlerin kullandigi mobil cihaza gore incelendiginde mobil
O0grenmenin dgrencilerin akademik basarisi iizerinde etki biiylikliikleri arasinda
farklilik var midir?

Calismalar uygulama siiresine (hafta) gore incelendiginde mobil dgrenmenin
ogrencilerin akademik bagaris1 iizerinde etki biiytlikliikleri arasinda farklhilik var
midir?

Calismalar  Orneklemini  olusturan  O6grencilerin  6grenme  etkinlikleri

gerceklestirdikleri ortama (sinifta, smif disinda, sinifta & smif diginda) gore



incelendiginde mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarisi lizerinde etki

biiyiikliikleri arasinda farklilik var midir?
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, mobil O0grenmenin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini inceleyen deneysel aragtirmalarn meta analiz yOntemiyle
incelenmesidir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Mobil 6grenme alanma olan ilgi teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte her gegen
giin daha da artmaktadir. Ulkemizde de 2004 yilindan baglayarak mobil 6grenmeyle ilgili
akademik caligmalarin sayisinda artis gézlenmektedir. Bu alanda yapilacak ¢aligmalarin
O0gretme ve ogrenme siirecinde 6nemli degisikliklere neden olacagi aciktir. Yapilan meta
analiz ¢aligmasinin ileride mobil 6grenmeyle ilgili yapilacak arastirmalara katki sunacag,
alanyazin taramasinda bir temel olusturacagi ve ililkemizdeki mobil 6grenme ile ilgili
arastirmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Sadece Tiirkiye’de uygulanmis mobil 6grenme c¢aligmalarini akademik basari
iizerindeki etkisini konu alan bir meta analiz ¢calismasina rastlanmamis olmasindan dolay1
yapilan g¢alismanin alana katki getirecegi diisiiniilmektedir. Bununla beraber mobil
o0grenmenin 6grenenlerin akademik basarisinda olusturdugu degisimi inceleyen bireysel
calismalarda sunulan istatistiksel verilerin meta analiz yontemiyle birlestirilmesi, konuyla
ilgili hem daha genis kapsamli bir arastirmanin ortaya ¢ikmasini hem de konuyla ilgili
bliyiik resmi gormemizi saglayacaktir. Ayrica bu ¢alisma, arastirma sonuglarini
birlestirerek mobil 6grenmenin iilkemizde etkili olup olmadigmni ortaya ¢ikarmak igin
onemlidir.

Ozellikle iilkemizde egitim alaninda yapilmis, meta analiz ¢alismalarina
gerekenden daha az sayida rastlanmaktadir (Dinger, 2014). Arastirmada kullanilan meta
analiz yonteminin, egitim alaninda meta analiz c¢alismast yapmay:1 diisiinen
arastirmacilara yardimei olacagi ve meta analiz ¢alismalarinin yayginlagsmasina katkida
bulunacagi diistiniilmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada, asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.
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Analize eklenen arastirmalarin bilimsel arastirma kriterlerine uygun bir sekilde
yapildig1 ve arastirma bulgularinin objektif bir sekilde raporlastirildigir kabul
edilmektedir.

Analize dahil edilen calismalarda izlenen yontemin ve kullanilan olgme
araglarmin arastirmanin amacina uygun oldugu kabul edilmektedir.

Analize dahil edilen ¢alismalarda bulunan ¢aligma gruplarindaki deneklerin 6lgme
araglarmi yanitlarken gercek beceri, duygu ve diisiincelerini i¢tenlikle ve istekli
bir sekilde yansittiklari kabul edilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan alanyazin taramasi, bu meta analiz ¢caligmasinin

gecerliligi acisindan yeterlidir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmanin smirliliklar1 sunlardir:

1.

Arastirmanm Orneklemi dergilerde yayinlanmis makaleler, doktora ve yiiksek
lisans tezlerden ulasilabilenler,

Aragtirma mobil 6grenmeyle ilgili 2009-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis
tez ve makaleler,

Aragtirma alanyazin tarama yontemlerinden olan meta analizin genel sinirliklari,
Arastirma, meta analiz calismasma dahil edilecek arastirmalarin se¢ilme
Olciitlerinde belirtilen nitelikleri tagiyan arastirmalar ve

Arastirma mobil 6grenmenin akademik basar1 tizerindeki etkisini meta analiz

yontemiyle tespiti

ile sinirhdir.
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR

Aragtirmanm kuramsal c¢ergevesi; mobil 6grenme ve mobil 6grenme ile ilgili
kavramlara giris diizeyinde bir alanyazin arastirmasi ve alana iliskin g¢alismalari
sunmaktadir.

2.1. EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI, ELEKTRONiK OGRENME VE
MOBIL OGRENME

Bilgi ve iletigim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte egitim ve 6gretim de siirekli
gelismistir. Ogrenciler ve 6gretmenler derslerdeki takviye ihtiyacini elektronik ortamda
elektronik 6grenme ve mobil 6grenme ile karsilamaktadirlar (Poyraz, 2014).

2.1.1. Egitimde Teknoloji Kullanim

Egitim sistemleri zamanla yeniden sekillendirilmis, stirekli gelistirilmistir.
Kaliteli egitim sistemlerinin dlgiitlerinden biri de yaratic1 ve iiretken bireyler yetistirmesi
ile bilim ve teknoloji tiretme diizeyidir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasinin 6grenme ve 6gretme siirecine
olumlu etkiledigi arastirmacilar tarafindan kabul edilen bir gercektir. Son zamanlardaki
teknolojik gelismeler cercevesinde egitim ve Ogretim silirecinde Ogretim teknolojisi
araclarmnin kullaniminin kaginilmaz oldugu gériilmektedir (Ipek ve Sézcii, 2013). Mobil
teknolojiler egitim sistemlerine yeni firsatlar ve yeni 6grenme g¢evreleri sunmaktadir
(Hamutoglu ve Kiyici, 2014).

2.1.2. Elektronik Ogrenme ve Mobil Ogrenme

Elektronik 6grenme terimi, elektronik aygitlar1 kullanarak 6grenme, ¢evrimigi
O0grenme, uzaktan 6grenme ve internet tabanl 6grenmenin bir¢ok kavram ve tanimi i¢in
genel bir terimdir. Giiniimiiz bilisim ve cesitli 6gretme teknolojilerinin birlesimini
elektronik bir ortamda sunan ve uzaktan egitimin bir tiirii olup internet destekli 6grenme
olarak da nitelendirilen elektronik 6grenme sistemi, mobil 6grenme i¢in temel bir yapinin
olugmasini saglamistir. Elektronik 6grenmenin biiyiik bir kism1 mobile gecis yapmistir
(Agca, 2012; Akgiin, 2014).

Mobil Tiirkcede kelime anlamiyla tasinabilir, hareketli kavramlari

karsilamaktadir (Gilincel Tirkce Sozlikk, 2018). Egitim agisindan ele alindiginda ise



hareket halinde Ogrenme, tasmabilir cihazlar yardimiyla Ogrenme kavramlarini
karsilamaktadir (Sur, 2011).

Alan yazinda mobil 6grenme ile ilgi yapilan farkli tanimlar bir araya getirildiginde
en genis tanimiyla mobil 6grenme; 6grenenlerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
mobil teknolojiler vasitasiyla egitim ve Ogretim etkinliklerini kolaylastirma,
yayginlagtirma, 6gretimin etkililigini artrma ve &grenenlere ihtiyaglarit dogrultusunda
esnek 0grenme ortamlar1 sunan 6grenme faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir (Elgicek ve
Bahgeci, 2014). Mobil 6grenme, hem geleneksel 6grenmeyi desteklemek amaciyla hem
de uzaktan 6grenme amaciyla kullanilabilmektedir (Tarimer ve Okumus, 2010).

Mobil 6grenmede, bireyler tablet bilgisayar, akilli telefonlar gibi tasimabilir
cihazlar araciligiyla dijital egitsel icerik saglayabilmekte ve dijital egitsel igeriklere
erisebilmektedirler (Oz, 2013). Mobil 6grenme, mobil cihaz, mobil uygulama ve
elektronik 6grenme alanlarini birlestiren bir ortam oldugundan, mobil egitimin gelecekte
kullanilacak 6grenme siireclerinde 6nemli bir paya sahip olmasi beklenilmektedir (Agca
ve Bagc12013).

2.1.3. Mobil Ogrenmenin Avantajlan

Mobil egitim ile ilgili alanyazin incelendiginde mobil 6grenmenin avantajlar1 ve
kisiler tizerinde olusturdugu 6nemli yararh etkileri vardir. Bunlar (Bulun vd., 2004; Oran
ve Karadeniz, 2007; Akgiin, 2014);

=  Yasam boyu 6grenme,

= Farkinda olmadan 6§renme,

» jhtiya¢ aninda 6grenme,

= Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme,

= Yer ve sartlara gére ayarlanan 6grenme,

»  Ogrenmede cesitlilik ve evrensellik,

= Diger kisiler ile bilgi paylasima,

»  Ogretimin kisisellestirilebilmesi
seklindedir.

Kullanicilar mobil teknolojilerin sunmus oldugu olanaklarin farkinda olmadan
mobil teknolojileri kullanmaktadirlar. Toplumun mobil teknolojilerin yararlarmni etkili
kullanabilmesi i¢cin mobil 6grenme konusunda dncelikle 6gretmenlerin ve dgrencilerin

bilinglendirilmesi gerekir (Akgiin, 2014).
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2.2. MOBIiL OGRENME ARACLARI

Yasanan teknolojik gelismeler sayesinde egitim teknolojileri giiniimiizde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Her gecen giin yeni teknolojiler ve cihazlar 6grenme ortamlarina
katilmaktadir. Bunlardan bir kismi da mobil 6grenme cihazlaridir.

Mobil 6grenmede kullanilan araglar genel olarak; dikkat ¢ekmeyecek kadar
kiigiik, glinlin her aninda yanimizda bulunacak kadar kisisel ve 6grenme igerigini
goriintiileyebilecek yeterli donanima sahip herhangi bir cihaz olarak diisiiniilebilir
(Trifonova ve Ronchetti, 2003). Giiniimiizde egitimde kullanilan cihazlar olarak diziistii
bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar, akilli telefonlar, cep telefonlari, cep bilgisayarlar1 ve
tagmabilir medya oynaticilar bulunmaktadir (Mutlu, Yenigiin ve Uslu, 2006).

2.2.1. Diziistii Bilgisayarlar

Diziistli bilgisayarlar, masaiistiilerin aksine daha hafif, kii¢iik ve sessizdirler;
ayrica bir miiddet elektrige bagl kalmadan calisabildiklerinden mobil teknoloji sinifina
girmektedirler (Bulun vd., 2004; Ozkale, 2014). Diziistii bilgisayarlar, gdsterilen ilgi ve
ihtiyaglara gore farkli tasarim ve teknolojilerle tiiketicilere sunulmaktadirlar.

Diziistii bilgisayarlarda yeni standartlar gelistirmesi hedeflenen ultrabook
bilgisayarlar, yiiksek performans, uzun batarya siiresi, hafiflik ve yiiksek ergonomik
deger sunan yeni nesil diziistli bilgisayarlardir. Tasarim olarak diziistii bilgisayarlardan
daha ince, hafif ve zariftir. Diziistii bilgisayarlarin bazi1 modellerinde dokunmatik ekran
teknolojisi de bulunmaktadir (Ozkale, 2014).

2.2.2. Tablet Bilgisayarlar

Tablet bilgisayarlar diziistii bilgisayarlardan hafif ve kiiclik tasmabilir
bilgisayarlardir. Evde kullanilan masaiistii ve diziistii bilgisayarlarin gergeklestirdigi
bircok isi yapabilirler. Pil 6miirleri sayesinde uzun siire kullanim siireleriyle kullaniciya
biiyiik kolaylik saglarlar. Tablet bilgisayarlar dikey ve yatay konumda ekran goriintiisii
verebilmekte ve kullanilabilmekteler. Tasmabilmeleri, hafif olmalar1 ve uzun siiren pil
omiirleriyle egitim dgretim etkinliklerinde kullanilabilirler (Poyraz, 2014; Ozkale ve Kog,
2014).

2.2.3. Akilh Telefonlar

Akilli telefonlar, tablet bilgisayarlar ile ayn1 veya benzer platformu ve teknolojiyi
kullanan daha kiiciik dokunmatik ekran biiylikliiklerine sahip yeni nesil mobil

telefonlardir. Bilgisayar ¢esitleri kadar gii¢lii olmasi ve islevlerini yerine getirmesi akilli
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telefonlari, onceki telefon ve cep bilgisayarlarin oniine gecirmistir. Akilli telefonlarin
batarya siireleri ortalama bir giindiir ve kullanicilarin her giin akilli telefonlarmni sarj
etmeleri gerekmektedir. Bazen ekran biiytikliikkleri bazi bilgisayar islevleri igin kiigiik
gelebilmektedir (Ada ve Tatli, 2013). Akilli telefonlarda mobil isletim sistemleri
bulundugundan bir¢ok farkli amag¢ i¢cin uygulama bulunabilir ve aktif bir sekilde
kullanilabilirler. Oniimiizdeki dénemlerde mobil egitim agisindan akilli telefonlarin
oneminin artmasi 6ngdrilmektedir.

2.3. MOBIiL ARACLARIN EGIiTIMDE KULLANIM SEKIiLLERIi

Mobil 6grenmenin, kullanim sekillerine gore farkl sekillerde kullanildigi
goriilmektedir. Fayda/maliyet analizi yapilarak ihtiyaca gore kullanim sekilleri
belirlenmelidir. Mobil cihazlarin temelde iki kullanim sekli vardir; ¢evrimdisi (offline)
ve ¢evrimigi (online) (Bulun vd, 2004).

2.3.1. Cevrimdis1 (Offline)

Bilgiye erisim aninda, bilgiler dogrudan cihaz lizerinden geldiginden, bilgiler cok
hizl1 gelmektedir. Bir baglant1 s6z konusu olmadigindan, hi¢bir baglanti iicreti ve maliyet
de yoktur. Kapsama alani gibi bir problem olmamasindan dolayr mekan bagimsizligi
saglar.

2.3.2. Cevrimigi (Online)

Cevrimici egitimin avantajlarin1 gilincellik, teorik olarak sinirsiz bilgi ve
eszamanlt egitim imkanm seklinde siralayabiliriz. Ancak gelecek donemlerde mobil
cihazlarla siirekli ¢cevrimi¢i kalmanin maliyetinin ¢ok diisiik olacagi, erisim hizlarinin ¢ok
yiiksek olacagi beklenmektedir.

2.4. MOBIL OGRENME EKOSISTEMi

Mobil 6grenme ekosistemi, mobil Ogrenmede kullanilabilecek yazilimlari,
donanimlari, iletim ve tagima gibi mobil 6grenmede kullanilabilecek ¢esitli teknolojileri
icerisinde barindiran bir yapidir. Bu ekosistem; mobil cihazlar, iletim se¢enekleri, araclar,
tasima secenekleri, ortam secenekleri, platform secenekleri ve gelistirme dilleri olmak
iizere yedi gruptan olugmaktadir. Mobil 0Ogrenme ekosisteminde kullanilacak
teknolojilerin se¢cimi mobil dgrenme uygulamalarindaki gereksinimler dogrultusunda

belirlenmektedir (Ozdamar Keskin, 2011:15).
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2.5. MOBIiL OGRENMEDE UYGULAMA BiCiMLERI
Icerik, arag ve iletim secenekleri yoniinden kullanicilara zengin 6grenme ortamlar1
sunan mobil 6grenmenin uygulanmasi dnemlidir. Bundan dolay1 mobil 6grenmede etkili
bir 6gretim i¢in hedeflenen amaca uygun uygulama bigimlerinin se¢ilmesi gerekmektedir.
Mobil 6grenme ile ilgili uygulama bigimleri asagidaki gibi siralanir (Yilmaz, 2011:34):
1. Smuf i¢i 6gretimde kullanma
Smif dis1 etkilesimde ve egitimde kullanma
Destek calisma olarak uygulama
Olgme ve degerlendirme yapma
Bilgilendirme sistemlerini kullanma
Geri bildirim verme
Yonetimsel siireclerde uygulama

Odev verme/toplama

© © N o g~ w DN

Isbirligine dayali 6grenme
10. Oyun tabanl 6gretim

2.6. UYYGULAMA ORTAMINA GORE MOBIL OGRENME

Mobil 6grenme uygulamalarmin kullanim sekillerine gore teknoloji odakli
o0grenme, kiiciik ama tasmabilir elektronik 6grenme, smifta 6grenme, smif disinda
ogrenme ve durumlu 6grenme gibi smiflandirildigi goriilmiistiir. Ancak genellikle de
smifta 6grenme ve sinif disinda 6grenme seklinde smiflandirildig: goriilmektedir (Celik,
2012).

2.6.1. Smifta (Formal) Mobil Ogrenme

Mobil araglarin bilgisayarlarin yerini alacak derecede gelismesi 6grencilerin
bilgisayarla donatilmis siniflara girmeden oturduklar1 siralarda mobil araglariyla
Ogrenmelerini saglamistir. Bunun sonucu olarak sinif i¢ci 6grenme ortamlarinda isbirlikli
O0grenme, takim c¢alismasit gibi etkinliklerde mobil araglar etkili bir sekilde
kullanilmaktadwr. Hatta yazili olarak basilan kitaplara bile gerek kalmadan mobil
cithazlara uygun sekilde tasarlanan kitaplar mobil cihazlar vasitasiyla Ogrenciler
tarafindan kullanilabilir hale gelmistir. Mobil 6grenmenin etkili bir sekilde kullanilmas1
smif i¢i etkinliklerde hem bireysel hem de grup calismasi firsat1 saglamaktadir (Celik,
2012). Bu durum siniftaki aktivitelerde mobil cihazlarin bireysel ve isbirlikli 6grenme

stratejileriyle uyumlu kullanilabilecek potansiyele sahip olduklarini gostermektedir.
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2.6.2. Siif Disinda (informal) Mobil Ogrenme

Ihtiyag aninda 6grenme en etkili 6grenme bigimidir (Sur, 2011). Ogrenen okul
disinda herhangi bir ortamda veya zamanda bilgiye ihtiya¢ duydugunda mobil araglari
bilgiye erisimi saglayacak sekilde kullandiginda 6grenme bireyde daha kalici hale
gelmektedir. Bu haliyle mobil 6grenme smirli ve Onceden kisitlanmis bir alanda
O0grenmeyi asarak, her zaman ve herhangi bir yerde Ogrenme olanagi sunmaya
baslamistir. Ancak bu avantajinin yaninda mobil araglari smif disinda saglamis olugu
ogrenmelerde bilgiyi bireye arastirma c¢abasi igine sormadan hazir olarak sundugu icin
bireyin neyi 6grenmeye ihtiyaci oldugunu bilmemesine de neden olmaktadir. Ogrenme
ihtiyaci i¢inde olmasi, o anki §grenme ¢abasi ve 6grenme eylemi 6grenenlerin kaliciligini
artirmaktadir. Clinkii birey edinecegi bilgiye giiven duymazsa o bilgiyi kolay unutarak
ogrenmesini gerceklestiremez ve kisa siire i¢cinde o bilgiyi unutur (Celik, 2012).

2.7 OGRENME YAKLASIMLARINA GORE MOBIL OGRENME

Egitimciler, mobil 6grenmenin 6grenenler lizerinde nasil gerceklestigini grenme
kuramlariyla agiklayabilirler (Sur, 2011). Mobil 6grenme kuramlar1 egitim ve 6gretimde
kullanilan &grenme kuramlarinm yansimasi ile olusturulabilinmektedir (Ozdamar
Keskin, 2011). Ozdamar Keskin ve Metcalf (2011) tarafindan mobil 6grenmeye iliskin
kuramlar, egitim ve 6gretimde kullanilan 6grenme kuramlarina gore smiflandirilmistir.

Mobil 6grenmeye iliskin kuramlar hakkinda yapilan smiflamalar {izerine
Ozdamar Keskin ve Metcalf (2011), mobil 6grenme kuramlarini siralarken birinci sirada
O0grenmenin uyarici-tepki arasindaki iligkinin bir sonucu olarak olustugunu 6ne siiren
davranis¢1 kuram oldugunu, bu yaklagimin mobil 6grenmeye yansimasini ise mobil
o0grenmede bilgi ve igerigin alistirmalar ve testler ile davranig¢1 kuramda pekistireglerin
yerini alan geri bildirim ve 6diillendirmenin olugunu belirtmistir. Buna 6rnek olarak da
dil egitim yazilimlarini ve mobil yanit sistemlerini 6rnek olarak gdstermistir.

Mobil 6grenmeye iliskin ikinci kuram olarak, 6grenmenin zihinsel siireclerin bir
irlinii oldugunu savunan bilissel kuram oldugunu, bu yaklagimin mobil 6grenmeye
yansimasini ise mobil dgrenmedeki bilgi ve icerigin coklu ortam 6gelerin sunumu,
diyagramlar, alistirmalar ve akis semalar1 ile oldugunu, ¢oklu ortam yazilimlari, SMS,
MMS, Video Kayit, Podcast, Mobil TV gibi uygulamalar1 ise 6rnek olarak gostermistir
(Sarag, 2014).
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Ozdamar Keskin (2011), mobil 6grenmeye iliskin ii¢iincii kuram olarak,
ogrenmenin merkezinde 6grenenin yer aldigi ve 6grenmesini bilgiyi kendi inga ederek
aktif olarak yapilandirdigi yapilandirmact kuram oldugunu belirtmistir. Bu kuramin
mobil 6grenmeye yansimasini ise baglam ve igerige bagli mobil 6grenmede yasanan
arastirma sorulari, durumlari, rnekleri, ¢oklu temsiller oldugunu, etkilesim ve is birligini
saglayan isbirlikli 6grenme topluluklar1 ve iletisim aglar1 ile de yapilandirmaci kuramin
ozelliklerini barindirdigini vurgulamistir. Bu kurama 6rnek teskil edecek mobil 6grenme
orneklerini ise egitsel oyunlar, 6zgiin simiilasyon, sanal ger¢eklik, etkilesimli mobil TV
olarak siralamistir (Ozdamar Keskin, 2011).

Mobil 6grenmeye iliskin dordiincli kuram olarak, 6grenmenin sosyal katilim
stireci ile gergeklestigini 6ne siiren durumlu 6grenme kurami oldugunu belirtmistir. Bu
kuramm mobil 6§renme tasarimina yansimasini ise sosyal baglama ve sosyal katilima
dayali mobil 6grenmeye dayali olarak is birligine dayali etkinlikler, sosyal etkilesim,
uzman modeller oldugunu ve bu kuramm mobil 6grenme Orneklerini ise 6rnek olay
merkezli etkinlikler, is birligine dayali sosyal etkilesim ¢oklu ortam miize yazilimlari,
sanal uzmanlar (yapay zeka teknolojileri) ve mobil performans destek sistemler olarak
srralamistir (Sener, 2016).

Mobil 6grenmeye iligkin  besinci kuram olarak, bireylere yasamda
karsilagabilecekleri sorunlar verilerek, elestirel diistinme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerini ortaya c¢ikarip gelistirmeyi amaglayan sorun tabanli O6grenme kurami
oldugunu belirtmistir. Bu kuramin sorun tabanl baglam ve igerige dayali mobil 6§renme
olarak Ornek olay merkezli etkinlikler, is birligine dayali sosyal etkilesimlerle mobil
o0grenmeye yansidigini belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenmeye iliskin 6rneklerini ise
is yonetimi, simiilasyonlar, sesli yanit sistemleri oldugunu belirtmistir (Sarag, 2014).

Mobil 6grenmeye iligkin altinc1 kuram olarak, 6grenmenin 6grencilerin kendi
aralarindaki is birligi ve etkilesim ile gergeklestigini vurgulayan kubasik 6grenme
oldugunu belirtmistir. Bu kuramin mobil 6§renme tasarimina yansimasini ise is birligi ve
etkilesime dayali mobil 6grenme ile aktif katilim, sosyal baglam, grup i¢i ve gruplar arasi
iletisim etkinlikleri ile gerceklestigini belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenmeye iliskin
orneklerini ise forum, Web 2.0 araglari, e-posta, mobil portal ve oyunlardan olustugunu

belirtmistir (Ozdamar Keskin, 2011).
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Mobil 6grenmeye iliskin yedinci kuram olarak, 6grenmeyi, siirekli devam eden
yasam boyu gerceklesen bir siireg olarak tanimlayan yagam boyu 6grenme kurami olarak
belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenme tasarimina yansimasini ise mobil égrenmede
farkll egitim igerikleri ile yasam boyu bilgi ve etkilesim olarak bilgi kaynaklari, agik
egitim yazilimlari olarak gergeklestigini belirtmistir. Bu kuramim mobil 6grenmeye iliskin
orneklerini ise sosyal aglar, podcast, mobil forum, mobil web sayfalar1 ve mobil
aplikasyonlar olarak siralamistir (Sener, 2016).

Mobil o6grenmeye iliskin sekizinci kuram olarak, 6grenmeyi kendiliginden
bagimsizca gerceklesen bir siire¢ olarak tanimlayan informal 6grenme kurami olarak
tanimlamistir. Bu kuramin mobil 6grenme tasarimina yansimasini ise yapilandirilmamis
mobil 6grenme ortamlarinda bilgi ve etkilesim ile agik kaynaklar, bilgi veri tabanlar1 ve
alan calismalari olarak ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenmeye iliskin
orneklerini ise bloglar, Wikipedia, Twitter, Youtube gibi sosyal aglar, mobil forum,
aplikasyonlar ile Podcast, E-posta olarak siralamistir (Sarag, 2014).

Mobil 6grenmeye iliskin dokuzuncu kuram olarak, 6grenmenin bilgi kaynaklar1
veya Ozellestirilmis diigiimler arasindaki baglant1 kurma siirecini temsil ettigini savunan
navigasyon kurami oldugunu belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenme tasarimina
yansimasini ise mobil 6grenmede karmagik bilgi kaynaklari ile bilgi kaynaklari, karar
verme, tanimlama, analiz, diizenleme, smniflama, degerlendirme gibi bilgi yOnetimi
islemleri oldugunu belirtmistir. Bu kuramin mobil 6grenmeye iliskin 6rneklerini ise
sosyal aglar, podcast, e-posta, mobil forum, tartisma platformlar1 olarak sralamistir
(Ozdamar Keskin, 2011).

Mobil 6grenmeye iliskin onuncu kuram olarak, 6§renmenin 6zne yani 6grenen,
nesneler ve araglarla bagli olarak gerceklestigi, bireylerin davranislarin kendilerinin
eylemlerini etkiledigi sosyal baglam icinde yer aligmi savunan etkinlik kuramidir. Bu
kuramin mobil 6grenme tasarimina yansimasi ise sosyal baglamda kullanic1 etkinliklerine
dayali mobil 6grenme seklinde aktif katilim, sosyal baglam ve etkinliklerle olugsmustur.
Bu yaklagima mobil 6grenme 6rneklerini ise miize uygulamalari, mobil oyunlar, ¢coklu
ortam SMS, oylama, arama gibi etkinlikler olusturmaktadir (Sener, 2016).

Mobil 6grenmeye iliskin on birinci kuram olarak, Ogrenmenin belirsiz
cevrelerdeki bilgi kaynaklar1 veya ozellestirilmis diiglimler arasindaki baglant1 kurma

slireci olarak goren baglanirhik kuramidir. Bu kuramin mobil 6grenme tasarimina
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yansimasi ise mobil 6grenmede c¢esitli bilgi kaynaklari ve uzmanlagsmis diigiimler
arasinda var olan baglantilar, farkli bilgi kaynaklarina erisim, bilgi yonetim etkinlikleri
ve karar verme siirecleri olugturmaktadir. Bu yaklasima mobil 6grenme Orneklerini ise
sosyal aglar (bloglar, Wikipedia, Twitter, Youtube), podcastler, e-posta, mobil forumlar,
tartisma platformlar olusturmaktadir (Ozdamar Keskin, 2011).

2.7 ALANA ILiSKIN CALISMALAR

Bu boliimde alana iliskin yurtigi ve yurt disinda yapilan caligmalara yer
verilecektir.

2.7.1. Yurtici Calismalar

Avct (2018) mobil 6grenme arastirmalart ve uygulamalar1 adi altinda yapilan
calismalar1 meta analiz yontemi ile ele alan bir calisma gergeklestirmistir. 2008-2018
yillar1 arasinda arastirmaya toplam 30 ¢alisma dahil edilmis olup bunlarin 16’s1 akademik
basar1 degiskeni acisindan, 14’4 ise tutum degiskeni acisindan incelenmistir. Bu
calismalar ERIC, Science Direct, Yok Tez Merkezi ve Google Akademik veri
tabanlarindan alinmistir. Meta analize dahil edilen ¢alismalar sadece akademik basar1
yoniinden degil tutum yoniinden de ele alinmistir. Yapilan analizler sonucunda akademik
basariya yonelik sabit etki biiylikligi 0,581, rastgele etki biiyiikliigii 0,607 ve tutuma
yonelik sabit etki biiytikliigii 0,346, rastgele etki biiytiikligl ise 0,529 olarak bulunmustur.
Elde edilen degerler incelendiginde akademik basar1 agisindan Ogrencilerin 6grenim
diizeylerine gore mobil Ogrenmenin akademik basar1 agisindan anlamhi bir fark
gostermedigi sonucu ortaya cikmustir. Ayni c¢alismada akademik basar1 yoniinden
baktigimiz zaman en fazla calismanm 10 calisma ile liniversite diizeyinde yapildigi
gorilmiistiir.

Tingir, Cavlazoglu, Cahskan, Kokli ve Intepe (2017) mobil cihazlarn K—12
Ogrencileri fen, matematik ve okuma dersi alanlarindaki akademik basarisina etkisini
inceleyen caligmalar1 meta analiz yontemi ile ele almiglardir. Meta analize dahil edilen
calismalar 2010-2014 yillarim1 kapsamaktadir. Toplam 14 hakemli arastirma makalesi
incelenmistir. Ele aliman ¢alismalar ERIC ve PsycINFO veri tabanlarindan alimmastir.
Meta analiz caligmasinda cihaz tiirii, ders alani, kullanilan dil, 6grenim kademesi, ¢alisma
tasarim1 ve arastirmaci, hedeflenen icerik alanlarindaki ogrencilerin akademik
basarilarin1 etkileyen degiskenler ele almmustir. Yapilan meta analiz calismasinin

sonucuna gore ele alinan ¢aliymalarm yiiksek diizeyde mobil 6grenme ile yapilan
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egitimlerin geleneksel 6grenme yOntemlerine gore daha etkili oldugu ve akademik
basariy1 arttirdig1 yoniinde sonuglar ortaya koyduklar: tespit edilmistir. Ayrica okuma
alanlarinda mobil 6grenmenin kullanilmasinin matematik ve diger alanlara gore daha
etkili sonuglar ortaya koydugu da ortaya ¢ikmistir.

Giizeller ve Ustiinel (2016), mobil 6grenmenin 6grenci basarisina etkisi adl1 bir
meta analiz calismasi gergeklestirmistir. Yapilan ¢alisma ile 2009-2014 yillar1 arasinda
uluslararasi alanda daha 6nce mobil 6grenme ile ilgili yapilmis deneysel arastirmalar bir
araya toplanmistir. Bu arastirmada amag genel etki biiylikliigiiniin belirlenmesi oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle arastirmada sistematik sentezleme yontemlerinden biri olan
meta analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmaci bu arastirmasi i¢in EBSCOhost veri
tabaninda 3.512 makaleye ulastigint ve calismanin kapsami geregi dahil edilme
Olciitlerine gore 10 adet calismay1 analiz ettigini belirtmistir. Arastirmada etki biiytkligt
indeksi olarak Cohen’nin d etki biyiikligli kullanildig1 belirtilmistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan homojenlik testi sonucunda, sabit etki modelinin rastgele etki modeline
cevrildigi belirtilmistir. Rastgele etki modeline gore yapilan analiz sonucunda, mobil
o0grenmenin, akademik basariya etkisinin etki biyiikliigli pozitif yonde ve yiliksek
diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilan meta analizde elde
edilen kritik p degerinin ise ilgili meta analiz ¢calismasinda yer alan mobil 6grenme
calismalarinin  birlestirilebileceg§ini ve egitimde, mobil O6grenmenin daha fazla
kullanilmas1 gerektigi sonucunu verdigi belirtilmistir.

Cevahir ve Ozdemir (2015), 2005’ten 2015 yilina kadar egitim teknolojileri
alaninda yetersizligi olan bireylere yonelik yapilan mobil uygulamalar1 iceren
arastirmalarm bir icerik analizi yapmustir. Seg¢ilen makaleler arastirma konu alani,
arastirmalarm yapildig1 dergiler ve bireylerin yetersizlik durumlarina gore belirlenmistir.
Makaleler yaymlandig: yil, dergi, arastirma konusu ve atif sayilarina gore ¢apraz analiz
edilmistir. Arastrma bu sekli ile yetersizligi olan bireylere yonelik mobil 6grenme
uygulamalarmnin kullanimi {izerine yapilan arastirmalarin tiirleri, yontemleri, konu
alanlari, aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve 6rneklem
ozellikleri agilarindan egilimlerin hangi yonde oldugunu tespit etmek ve bu alanda
aragtirma yapmak isteyecek arastirmacilara bir yon gostermeyi amaglamigtir. Arastirma
sonunda yetersizligi olan bireylere yonelik yapilan mobil 6grenme arastirmanin az oldugu

belirtilmistir. Arastirmada 31 adet ¢alisma incelenmistir. Bu arastirmalar arasinda en fazla
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calisilan aragtirma konusunun otistik ve benzeri yetersizlige sahip bireyler oldugu, en az
caligilan arastirma konusunun ise gelisimsel yetersizlige sahip bireyler oldugu
belirtilmistir. Incelenen 31 makalede arastrma ydntemi olarak genellikle nitel
arastrmalarin yapildig1 goriilmektedir. Incelenen makalelerin % 42’sinde veri toplama
arac1 olarak gdzlem kullanilmistir. Incelenen makalelerin atif sayilarma bakildiginda en
cok atif alan makalelerin “Research in Autism Spectrum Disorders” ve “Computers &
Education” olmak iizere iki dergide toplandigi belirtilmistir.

Elcicek (2015), mobil 6grenme yonetim sisteminin Ogrenenlerin akademik
basaris1 ve tutumlar: lizerindeki etkisi adli yliksek lisans tezinde, Bilgisayar-1 adli ders
iceriginin Moodle 6grenme yoOnetim sisteminin mobil ara yiizii lizerinden 6grencilere
sunulmasi ve ogrencilerin akademik basaris1 ve tutumlari tizerindeki etkililik diizeyinin
belirlenmesi amaglanmustir. Bu amag kapsamimda Moodle tabanli bir Mobil Ogrenme
Yonetim Sistemi sayfasi tasarlanmistir. Bu uygulama ile mevcut 6grenme ortamlarina
alternatif bir 6grenme ortamu gelistirilmedigi, bu ortamlara destek olmak i¢in 6grenmenin
etkililiginin artirilmas1 amagladigi arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Arastirma Siirt
Universitesi Egitim Fakiiltesi &grencilerine uygulanmustir. 9 haftalik bir uygulama
caligmasi yapilmustir. Arastirmada deneysel arastirma modelinde, 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastrmada deney ve kontrol gruplarmin esit sayida
tutularak toplam 90 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin verilerini elde etmek igin
arastirmaci akademik basari testi ve mobil 6grenme tutum 6lgegi kullanmistir. Arastirma
sonuglarma gore akademik basar1 on test degerlerinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. Ayrica son test degerlerinde ise anlamli farklilik
goriilmiistlir. Sadece deney grubuna uygulanan mobil 6grenme tutum dlgeginde ise 6n
test ve son test sonuglarinda olumlu yonde tutum oldugu belirtilmistir.

Isik (2015), egitimin mobil araglarla desteklenmesini ve egitimde mobil cihazlarin
kullanimin1 degerlendirmeyi amaclayan bir calisma gerceklestirmistir. Bu amagla konu
ile ilgili alanyazin incelenmistir. Elde edilen veriler okuma, yazma, iletisim, etkilesim ve
entegrasyon basliklar1 altinda tartisilmistir. Yapilan c¢alismada Ogrencilerin mobil
cihazlar1 kullanmadan 6nce ekran klavyesini kullanma becerilerini gelistiren bir hazirlik
egitimini almalar1 gerekmektedir. Veya caligma i¢in bilgi teknolojisi derslerini alan
ogrenciler secilmelidir. Ayrica iletisimi de en iist diizeye c¢ikarmak icin mobil

uygulamalar dahil edilmeli ve mobil iletisimde saglikli bir iletisim yolu saglamak i¢in
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gerekli kontrol mekanizmalar1 olusturulmalidir. Bunun yani sira ders boyunca
ogrencilerin kitaplart daha verimli kullanilmasina izin verilmeli bunun i¢in de ders kitab1
sayfa biiyiikligi dikkate alinarak ekranm biyiikligi goz oOniinde bulundurulmasi
gerektigi sonucu ortaya koyulmustur.

Kilig (2015), mobil 6grenmeye dayali android uygulamalarinin 6grencilerin
kimya dersi atom ve periyodik sistem {iinitesindeki akademik basarilarina, kalici
O0grenmelerine ve motivasyonlarina etkisini yiiksek lisans tezinde incelemistir.
Kahramanmaras Kadriye Calik Anadolu Lisesinde 9.smifa devam eden 60 6grenciye
arastirma uygulanmistir. Yapilan yar1 deneysel ¢alisma ile bu uygulamay1 kullanan deney
grubu Ogrencileriyle uygulamay1 kullanmayan kontrol grubu oOgrencilerinin calisma
sonunda kimya dersi atom ve periyodik sistem iinitesindeki akademik basarilarma, kalici
O0grenmelerine ve motivasyonlarina etkisi arastirilmistir. Calisma sonunda deney
grubunda yer alan O6grencilerin kimya dersi atom ve periyodik sistem iinitesindeki
akademik basarilar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Demir (2014), grafik ve animasyon dersindeki mobil 6§renme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarma ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisi adli
bir ¢alisma gerceklestirmistir. Yapilan bu arastirmanin amaci bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri 6gretmenligi anabilim dalinda okutulan grafik ve animasyon dersindeki
mobil 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarma etkisini arastrmaktir. Bu amacin yaninda yapilan arastirma,
gerceklestirilen uygulamanim 6grencilerin animasyon gelistirme diizeylerine etkisini de
ortaya ¢ikarmistir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma
modelini uygulamistir. Arastrma 2013-2014 yili bahar doneminde Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren ikinci smnif lisans Ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir.
Deney grubu 15, kontrol grubu ise 26 kisiden olusmustur. Arastrma gerceklestirilirken
akademik basar1 testi Ve mobil 6grenmeye yonelik tutum o6lgegi kullanilmstir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim sonunda gelistirmis olduklar1
animasyonlar toplanmistir. Animasyonlar, animasyon gelistirme diizeyi dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Arastrmanin sonucunda basar1 testi
on test sonuglarma gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir fark yokken son

test sonuglarmma gore ise deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu sonucu ortaya
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¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test mobil 6grenmeye yonelik tutum
puanlar arasinda anlamli bir fark ise bulunmamustir. Ogrencilerin uygulama sonundaki
gelistirdikleri animasyonlar incelendiginde ise deney grubu lehine animasyon gelistirme
diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Cak (2014) isbirlikli mobil 6grenmenin dezavantajli &grencilerin akademik
basarilarina etkileri adli bir calisma yapmuistir. Yapilan bu ¢alisma ile mobil teknolojiler
ve bu teknolojilerin egitim materyali olarak kullanilmasiyla, isbirlikli 6grenme ve
isbirlikli yiiz yiize 6grenme ortamlarmin dezavantajli 6grencilerin akademik basarisina
etkisi incelenmistir. Yapilan bu arastrma 2013-2014 egitim 6gretim yilmin ikinci
doneminde gerceklestirilmistir. Arastirma Istanbul’da Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ortadgretim kurumunda 10. smifta okuyan 42 §grencinin oldugu iki smif yer almustir.
Arastirma i¢in verilerin toplanmasinda akademik basar1 testi ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonuglarin elde edilmesinde bagimsiz grup t-testi,
eslestirilmis gruplar t-testi ve ANCOV A yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, igbirlikli mobil 6grenme ve isbirlikli ylizylize 6grenme yontemleri ile
akademik basar1 arasina anlamh farkhliklara rastlandigi belirtilmistir. Bu anlamli farki
ise iki yontem igerisinde isbirlikli mobil 6§renme lehine oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica aragtirmada sonucun igbirlikli mobil 6grenme lehine ¢ikmasma igbirlikli mobil
O0grenmenin zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi saglayarak etkili 6grenmeyi
gerceklestirmesi SMS, sosyal aglar yardimi ile grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimi en iist
diizeye ¢ikarmasindan kaynaklandig1 belirtilmistir.

Kilis (2013), mobil 6grenmenin o6grencilerin motivasyon, basar1 ve derse
katilimina olan etkisini incelemek i¢in bir alanyazin taramasi gerceklestirmistir. Yapilan
arastirmada alanyazin incelenmis ve egitimde mobil teknolojilerin saglamis oldugu mobil
O0grenmenin egitime yararlar1 konusunda bazi celiskiler oldugu belirtilmistir.
Arastirmadaki alanyazin taramasinda mobil teknolojilerin bu kapsamda bazi
dezavantajlariin oldugunu belirtilmistir. Mobil teknolojilerin egitime basarili ve etkin
bir sekilde entegre edilebilmesi i¢in 6grencilerin motivasyonu, basarisi ve derse etkin
katilim1 gibi faktorlerin iyi diisiiniilmesi gerektigi belirtilmistir.

Sarigoban ve Ozturan (2013), hareket halinde kelime 6grenme bashg: altinda
mobil destekli kelime 6grenmenin, Ogrencilerin basar1 ve tutumlari {izerine etkisini

incelemistir. Yapilan ¢aligmanin amaci mobil destekli dil dgreniminin &grencilerin
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ingilizce Ogrenmedeki basarilart ve Ogrenmeye karsi tutumlarini belirlemektir.
Arastirmanin ¢aligma grubu hazirlik sinifi 6grencilerinden olugsmustur. Yapilan uygulama
3 hafta stirmiistiir. Uygulama siiresince, ingilizce miifredatinda yer alan kelimeler SMS
yontemi ile ¢alisma grubuna gonderilmistir. Calisma sonunda uygulanan ankete gore,
ogrenciler cep telefonlarmi kullanarak ingilizce kelimeleri daha etkili ve eglenceli bir
sekilde 6grendikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

2.7.1. Yurtdis1 Calismalar

Mahdi (2017) kelime 6greniminde mobil araglarin etkisini inceleyen ¢aligmalar1
meta analiz yontemi ile ele almistir. Yapilan bu meta analiz ¢calismasinda ele alinan
calismalar mobil 6grenme ile geleneksel yontemi ele alan calismalar1 meta analize tabi
tutmustur. Bunu yaparken meta analiz calismasinda etki biiytikliikleri katilimcilarin
yaslari, kelime 6grenme bicimleri (alic1 veya iiretken) ve kullanilan kelime dagarcigi
(bigim, anlam ve kullanim) degiskenlerine gore nasil farklilik gosterdigi meta analiz
calismasinda ele almistir. Mata analizde ele alinan caligmalar toplam 986 katilimciy1
icermektedir. Bu g¢aligmalar toplam 16 tanedir. Bu caligmalar analiz edilerek mobil
cihazlarin kelime 6grenme iizerindeki etkisi meta analiz yoluyla ele alinmistir. Meta
analiz sonuglarina gore meta analizde ele alinan caligmalar icerisinde mobil 6gretimle
yapilan egitimlerin geleneksel yontemlerle yapilan calismalara gére kelime 6greniminde
daha fazla etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde meta analizden elde
edilen bulgular, mobil cihazlarin kelime 6greniminde kullanilmasi orta derecede bir etki
yarattig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Meta analiz sonuglarma gore ayrica mobil cihazlarm,
her iki kelime 6grenme yolu (orta verimli ve alic1) iizerinde orta diizeyde etki
biiyiikligline sahip oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bunun disinda da yetiskin
katilimcilarin, kelime 6grenmede mobil cihazlar1 kullanmaktan geng katilimcilara gore
daha 1iyi yararlandiklari, son olarak da mobil cihazlarin, kelime 6grenmenin tiim
alanlarinda da orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sung, Chang ve Liu (2016) mobil cihazlarla ilgili bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Bu calismada mobil cihazlarin egitim 6gretim etkinliklerinde
kullanilmasinin ortaya ¢ikaracagi etkileri ve bunlarin 6grencilerin akademik basarilarma
etkisini 6grenmeyi amaglamiglardir. Bu kapsamda, 1993-2013 arasinda 110 deneysel

yontemle gerceklestirilmis makalelerin meta analizi yapilmistir. Yapilan bu calismada
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mobil cihazlarin egitim uygulamalarindaki ortalama etki biiyiikligi 0.523 olarak
bulunmustur.

Zahrani ve Laxman (2015) yilma yiiksekdgretimde mobil 6grenme ile ilgili
yapilan ¢aligmalara elestirel bir gozle bakildigi bir meta analiz c¢alismasi
gerceklestirmiglerdir. Caligmalar nitel bir yontemle ele alinmistir. Bu kapsamda meta
analize dahil edilen ¢aligmalar 2009-2013 yillar1 arasin1 kapsamaktadir. Bu ¢alismada
mobil 6grenme arastirma calismalarini destekleyen kavramsal ¢ercevelere ve teorilere,
mobil dijital cihazlarm 6grenme i¢in kullanilmasinin  kiiresel deneyimlere,
yiiksekdgretimde egitim i¢in mobil dijital cihazlarmn kullanimi ve kabuliinii artiran veya
engelleyen faktorlere deginilmistir. Arastirma sonucuna gore meta analiz ¢aligsmasinda
ele alinan m-6grenme (mobil 6grenme) ile ilgili ¢alismalar m-6grenmenin Ggrencilerin
akademik bagarilar1 iizerinde yordayici bir etkiye sahip olmadigi sonucu ¢ikmistir.

Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang (2012) yapmis olduklar1 mobil 6grenme ile
ilgili ¢caligmalarm trendleri incelendigi bir meta analiz ¢alismasinda 2003-2010 yillar
arasinda toplam 164 calisma meta analize eklenmistir. Elde edilen bulgulara gére mobil
o0grenme c¢aligmalarmin cogu mobil 6grenme etkililigine, ardindan mobil 6grenme sistemi
tasarimina, arastirma yontemi olarak da anketler ve deneyler seklinde ele alindig1 sonucu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica meta analiz ¢aligmasinda ele alinan mobil cihazlar icerisinden
mobil telefonlar ve PDA'lar su anda mobil 6grenme icin en yaygin kullanilan cihazlar
olarak ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Son olarak da meta analizde en ¢ok alint1 yapilan
makalelerin mobil 6grenme sistemi tasarimina ve ardindan sistemin etkililigine vurgu
yapan c¢aligmalar oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Gergeklestirilen bu calisma, mobil 68renmenin akademik basar1 iizerindeki
etkisini ele alana caligmalarin meta analizini yapmay1 amag¢lamistir. Bu kapsamda konu
ile ilgili YOK Tez Merkezi, ProQuest, EBSCOhost ve Google Akademik, Ulusal
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (Tiirkiye Akademik Arsivi, Ulusal Toplu Katalog, Dergi
Park Akademik) veri tabanlar1 kullanilarak 2009-2018 yillar1 arasinda Tirkiye’de
yapilmis 40 calisma meta analize dahil edilmistir. Heterojenlik testi bulgularindan
yararlanarak rastgele etkiler modeline gore analizler yapilmis ayrica yapilan meta analiz
aragtirmasinin - giivenirligini saglamak i¢in de arastirmada grafiksel ve istatiksel
bulgulardan yararlanarak yaym yanlhlig1 test edilmistir. Yapilan bu arastirmanin

sonucunda ise, mobil d6grenmenin akademik basariya etkisinin etki biiyiikligi 1,055
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olarak hesaplanmis, hesaplanan etki biiyiikliigiiniin ise pozitif yonde, yiiksek diizeyde bir
etkiye sahip ve istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya dahil
edilen ¢aligmalarin yayin yilina, ders alanina, 6grenim diizeyine, kullanilan mobil cihaza,
uygulama siiresine ve uygulama ortamima gore karsilastirmali etki biiyiiklikleri
hesaplanmis ve yorumlanmistir. Tiim bulgular 1s1ginda bu aragtirma, mobil 6grenmenin
Ogrencilerin akademik bagarilar1 iizerinde olumlu yonde ve olduk¢a etkili oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, meta analiz yontemi, verilerin toplanmasi,
bagimli degigskenler, bagimsiz degiskenler ve verilerin analizi hakkinda bilgiler
verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmanin modeli, literatiir tarama ydntemlerinden biri olan meta analiz
yontemidir. Bu arastrma yontemine gore arastirmacilar tarafindan benzer konularda
gerceklestirilen birden fazla arastirma ele alinarak, arastirmalardan elde edilen sayisal
veriler bir veya birden fazla istatistiksel ¢oziimlemelere tabi tutulur. Verilerin analizi
sonucunda ortaya c¢ikan deneysel bulgular birlestirilerek yorumlanir (Ergene, 2003;
Saglam ve Yiiksel, 2007; Sahin, 2005).

3.2. META ANALIZ YONTEMI

Meta analiz kelime anlam1 acisindan incelendiginde, analizlerin toplanmasi, st
analiz, farkl ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin birlestirilerek genel bir sonug elde
edilmesi i¢in yapilan analiz anlamlarina gelmektedir. Meta analiz ile bireysel ¢alismalar
birlestirilir, birlestirilen ¢alismalar tek bir ¢alismaymis gibi degerlendirilir ve yorum
yapilmasi saglanir. Bir konu, tema veya calisma alan1 hakkindaki benzer ¢alismalarin
belirli oOlgiitler altinda toplanip, bu caligmalara ait nicel bulgularin birlestirilerek
yorumlanmasina meta analiz denir (Dinger, 2014:1-13).

Meta analiz, yapilmigs bagimsiz caligmalarin sonuglarinin istatistiksel olarak
biitlinlestirilmesi i¢in kullanilan yontem ve tekniklerdir. Meta analizin esas amaci genel
bir sonuca ulasabilmektir. Cok sayida bagimsiz ¢alismanin sonuglarii birlestirip,
Ozetlemede kullanilan analitik bir teknik olarak bakilsa da, bir arastirma yapma yontemi
olarak da diisiiniilmektedir. Meta analiz arastirma sonucglarindan bulgu edinmek icin
uyguladigi sentezleme metodu ile diger arastirma sonucglarina odaklanan c¢alismalardan
farklilasir (Bakioglu ve Ozcan, 2016:3-7).

3.2.1 Meta Analizde Kullamlan Kavramlar

Bu boliimde 6zellikle egitim bilimlerinde sik¢a kullanilan meta analiz kavramlari

aciklanacaktir (Dinger, 2014:16-26).



3.2.1.1 Etki Bityiikliigii

Etki biliyilikligii, meta analize dahil edilen her bir bireysel ¢aligmanin etki
katsayisini ifade etmektedir. Bir calismada bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni olumlu
ya da olumsuz ne kadar etkiledigi hakkinda okuyuculara bilgi vermek amaciyla
kullanilmaktadir. Etki biiyiikligii bir ¢alismada kullanilan yontemin ne kadar etkili
oldugunu gostermektedir. Bu meta analiz galismasmin sonucunda 40 adet bireysel
calismanin etki biiyiikliigli hesaplanmustir.

3.2.1.2 Genel Etki

Analize dahil edilen tiim bireysel ¢aligmalar birlestirilerek elde edilen etki
katsayisina genel etki denmektedir. Genel etki, analize dahil edilen bireysel ¢alismalarda
kullanilan yontemin popiilasyondaki, evrendeki etkililigini ifade etmektedir. Meta analiz
calismalar1 genel olarak bir ¢alismanin sonucundan ziyade, belirlenen arastirma sorular1
cercevesindeki bir temanin olasi etkisini 6zetlemeyi saglamaktadir.

Bu ¢aligmada, yapilan analiz sonucunda ortalama etki bliytikligii degeri +1.055
olarak hesaplanmaistir.

3.2.1.3 Sabit Etki ve Rastgele Etkiler Modeli

Meta analizin en tartismali konusu kullanilacak modelin se¢imidir. Birden fazla
calismanin birlestirilmesi oniindeki en biiyiik engel 6rneklem sayilarmin farkli olmasidir.
Dolayisiyla meta analize dahil edilecek ¢calismalarin evren biiyiikliiklerinin bir birinden
farkli olabilecegi diisiiniilmektedir. Sabit etki modeli, calisma evren biiyiikliiklerinin ayni
biiyiikliige sahip oldugunu ve standart sapmalarin sifira esit oldugunu kabul etmektedir.
Sabit etki modelinde, bireysel ¢alismalarin benzer etki biyiikliigiine sahip oldugu
varsayilir. Rastgele etkiler modeli ise, bireysel ¢alisma evren biiyiikliiklerinin farkl
oldugunu ve standart sapmanin sifira esit olmadigini ifade etmektedir. Belirli doniistimler
kullanarak calismalar yine de birlestirilebilir. Calismalarin evren biiytikliikleri ayn1 ise
sabit etki modeli; degil ise rastgele etkiler modeli kullanilmalidir. Caligmalarin evren
biiyilikliikleri ayni olup olmadigi heterojenlik testi ile hesaplanabilir. Heterojenlik testinde
bireysel ¢alisma sonuglart homojen ¢ikar ise sabit etki modeli, heterojen ¢ikar ise rastgele
etkiler modeli kullanilmalidir.

Bu calismada, heterojenlik testi sonucu heterojen ¢iktig1 i¢in bu ¢aligmanin

hesaplamalarinda rastgele etkiler modeli kullanilmigtir.
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3.2.1.4 Heterojenite ve Q-degeri

En az iki grup ya da degisken arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi p-degeri
ve Q degerinin incelenmesi ile yapilir. Meta analiz sonucunda elde edilen p-degeri
0.05’ten kiiciik ya da Q-degeri X2 (ki kare) tablosunda serbestlik derecesi (df) degerine
karsilik gelen degerden biiylik olmas1 durumunda bireysel caligsmalar arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Bu anlamli fark ¢alismanin heterojen bir yapida oldugunu
ifade etmektedir. X? (ki kare) tablosu ekler boliimiinde verilmistir.

Bu ¢alismada ki kare tablosunda % 95 anlamlilik diizeyinde 39 serbestlik derecesi
icin kritik deger 54.572 olarak bulunmus; heterojenlik testi sonucunda Q degeri 392.005
ve p degeri 0.000 olarak hesaplanmustir. Iki yontem de uyumlu sekilde bu ¢alismanin
heterojen bir yapida oldugunu gostermektedir.

3.2.1.5 Giiven Arah@

Giiven araligi, elde edilen sonuglarin genele uyarlanmasinda ne kadar tutarl bir
sonug vereceginin gostergesidir. Gliven araligi dar olan ¢alismalarin ayni sonucu tahmin
ettigi varsayildigindan giiven aralig1 ne kadar dar ise elde edilen sonug¢ o kadar kesindir.
Bu ¢aligmada etki biiyiikliikleri i¢in %95 giiven aralig1 kullanilmastir.

3.2.1.6 Yayin Yanhhgi

Meta analiz sonuglarini etkileyen faktorlerin baginda, yaym yanliligini 6nlemek
icin dahil etme 6l¢titlerinin objektif olarak belirlenmesi gerekmektedir. Meta analize dahil
edilen calismalarin yaym yanliligmin anlasilmasi i¢in en yaygm yontem olan huni
grafiginin (funnel plot) veya Kendall’s istatistiklerinin incelenmesi gerekmektedir. Yaymn
yanlilig, belirli bir sonuca odaklanilarak elde edilen ¢aligmalar ile (bildiri, rapor vb.) dar
bir tarama ile elde edilen ve degerlendirmeye tabi tutulmamis ¢alismalarin meta analize
dahil edilmesi ile olugsmaktadir.

Bu calismada, huni grafigi ve yaym yanliligi testleri (Rosenthal’m koruma
katsayisi-giivenli N (Classic fail-safe number) ve Kendall S istatistiklerinden (Kendall's
S statistic) yararlanilmis, yayin yanlhiligmin olmadigi ortaya ¢ikmustir.

3.2.1.7 Cahsma Agirhgi

Caliyma agirligi, meta analizde her bireysel ¢aligmanin genel etkiye katkisini
belirler ve yiizde ile ifade edilir. Caligma agirliklar: sabit etki modelinde kendi agirliklari

ile ifade edilirken, rastgele etkiler modelinde oranlanarak verilmektedir. Diger
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calismalarin agirliklarina gore oldukca fazla ¢aligma agirligina sahip bir ¢alisma, genel
etki katsayisini ciddi oranda degistiriyorsa, bu ¢aligma analiz disinda tutulmahidir.

Bu calismada, ¢alisma agirliklar1 %1.59 (Ipek, 2017) ile % 2.75 (Poyraz, 2014b)
araliginda hesaplanmustir.

3.2.1.8 Hedges’s g ve Cohen’s d

Hedges’s g ve Cohen’s d meta analiz uygulamalarinda bireysel caligsmalara ait etki
biiytikliikleri hesaplanmasinda kullanilan katsayilar1 ifade etmektedir. Her iki katsayiya
gore yapilan islemlerin sonucu benzerlik gostermektedir. Hedges’s g ve Cohen’s d
hesaplama formiilleri arasinda fark, drneklem biiyiikliigiiniin isleme alinma big¢imidir.
Cohen’s de esit varyanslar oldugunu kabul etmeyerek, iki ortalama arasindaki farki
standartlastirarak ele alir. Cohen’s d ¢ok kiiciik Orneklemlerde daha net sonug
vermektedir. Ancak, iki hesaplama sonucu arasinda ciddi bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 1: Etki Biiyiikliikleri Hesaplama Formiilleri

X : Grup Ortalamast

. XX, _ ;182 + (n—1)S.7 )
Cohen'sd d= Soored Spooled = J — s : Standart Sapma

n : Orneklem Sayisi

Spooled: Toplam Standart Sapma

ER—) — 3 — =
Hedgens'sg d=g-—t Spooled= J(nz 1S+ (n—1)S,

Spooled (n.+n,-2) t : Uygulama Grubu

¢ : Kontrol Grubu

Bu calismada, etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Comprehensive Meta
Analysis V3 (CMA) istatistiksel yazilimimin {icretsiz deneme siiriimiinden yararlanarak
Hedges’s g etki biiytikliikleri hesaplama formiilii kullanilmistir.

3.2.2 Meta Analiz Tiirleri

Meta analiz arastirmalarinda amaca gore farkli yontemler kullanilmaktadir.
Durlak, meta analiz tiirlerini grup karsilastirma ve korelasyonel iliski olmak tizere iki ana
baslikta toplamustir (Dagyar, 2014:103). Bunlar (Bakioglu ve Ozcan, 2016:26-27);

3.2.2.1 Grup Karsilastirma Meta Analizi

a. Islem Etkililigi

Islem etkililigine gore yapilan meta analiz ¢oklu arastirmalarda, bagimsiz ¢alisma
verilerini ortak bir Glgme sistemine donistiirerek hesaplanan etki biiyiikliiklerini
karsilagtirir. “d” ya da “g” harfleriyle gosterilen standartlastirilmis etki biiylikligii, deney
ve kontrol gruplar1 ortalamalar1 arasindaki farkin toplam standart sapmaya bdliinmesi ile

bulunur.

32



b. Grup Farklilig1

Grup farkliliginda ise islem etkililiginde oldugu gibi gruplar arasinda ortaya ¢ikan
ortalama puan farkini ortaya ¢ikarmak i¢in standartlastirilmis etki bliylikliigii hesaplanir.
S6z konusu arastirmalar kiz-erkek gibi gruplar ile gergeklestirilen aragtirmalardir.

3.2.2.2 Korelasyonel iliski (Birlesim) Meta Analizi

a. Test Gegerliligi

Test gegerliligi, bir Olgiit ile bir Ol¢li arasinda olusan korelasyona
odaklanmaktadir. Bu teknikte istatistiksel gosterge olarak ¢arpim moment korelasyonu
kullanilir.

b. Degisken Kovaryansi

Degisken kovaryansi, iki veya ikiden fazla degiskenin kovaryansmi hesaplar.
Ornegin, saglik egitimi ve sigara igme degiskenleri gibi iki degisken ele alinr.

Bu calismada, yapilan islemlerin (mobil &6grenme—geleneksel Ogrenme)
etkililigini gruplar arasi (deney-kontrol) karsilastirmak amaglandigindan islem etkililigi
meta analizi kullanilmigtir.

3.2.3 Meta Analizin Avantajlar

Arastirma bulgularinin belirli bir diizende biitiinlestirilmesini saglayan meta
analizler ¢ok 6nemli bilimsel ¢alismalardir (Sahin, 2005). Alanyazinda meta analiz
yonteminin avantajlarina yonelik birgok goriis bulunmaktadir. Sahin (2005) meta analiz
yonteminin avantajlarni siralarken meta analizin kapsamli ve sistematik oldugunu, meta
analiz yonteminin ‘ne kadar?’ sorusuna nicel cevaplar aradigini belirtmistir. Ayrica meta
analiz yonteminde anlamli farkliligin ne 6l¢iide etki biiytlikliigline sahip oldugunu ve etki
biiyiikliigiiniin nedenlerini ortaya ¢ikardigini sdylemistir. Bununla birlikte meta analiz
yonteminde ortaya ¢ikan dagilimlari nedenlerini agiklayan faktorlerden meydana gelen
alt kiimeleri en uygun bir sekilde modelledigini belirtmistir. Meta analizin
avantajlarindan birini de yapilan bir aragtirma sonucunda daha kullanigh raporlar elde
edilmesine olanak saglamasi olarak gormiistiir. Ayn1 zamanda Sahin (2005), meta
analizin avantajlarina deginirken bu analiz yonteminin etki biiyiikliigiiniin tarihsel
degisimi ele alinarak, ilgili alanin siire¢ i¢indeki ilerlemesinin ortaya ¢ikarilmasina katk1
sundugunu belirtmistir. Ayrica meta analiz yonteminde standart, yoruma yer vermeyen,

nicel verilerle ¢ikarimlar yapilir. Bu yontemle ayn1 zamanda birgok veri, pargalara ve alt
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gruplara ayrilarak daha anlagilir ve kullanisl hale getirilir. Ayrica meta analiz, 6nemli ve
Onemsiz ¢aligmalar1 birbirinden ayirmaktadir.

Meta analiz yonteminin avantajlarinin yani sira meta analiz ile ilgili elestiriler
incelendiginde, bahsi gecen sorunlarin meta analize ait 0zel sorunlar olmadigi
goriilmektedir. Sorunlarin tiim alanyazin tarama yontemlerini ilgilendiren genel sorunlar
veya hatali yiritilmiis meta analiz ¢alismalarin sorunlart oldugu goriilmektedir
(Bakioglu ve Ozcan, 2016:35-39).

3.2.4 Meta Analizin Stmirhhklar

Meta analiz yonteminin bilimsel arastirmalara pek ¢ok yarari olmasiyla birlikte
meta analiz yonteminin birtakim sinirliliklart da vardir (Balemen, 2016). Bunlar
(Balemen, 2016; Sahin, 2005);

1. Meta analiz yontemi deneysel arastrmalarn ve betimsel istatistik metotlari
kullanan arastirmalarin  sonuglarina uygulanirken; nitel ¢alismalar, vaka
calismalar1 ve tabiat bilgisine ait arastirmalari sonuglarma uygulanmaz.

2. Meta analiz yontemi neden sonug iligkisini gosteren yorumlara ve nedensel
¢ikarimlara izin vermez.

3. Arastirmaci, hangi ¢aligmalarin meta analize dahil edilecegini belirleyen kriterlere
ve hangi degiskenlerin kodlanacagina kendisi karar verdiginden objektifligi daha
azdir.

3.2.5 Meta Analiz Cahsmasinda Temel Islem Basamaklar

Meta analiz yonteminin kullanilacagi arastirmalar i¢in izlenmesi gereken temel
basamaklar1 Dinger (2014:35-50), asagidaki gibi siralamustir:

3.2.5.1 Konuyu Belirleme

Aragtirilacak konunun belirlenmesi tiim bilimsel aragtirmalar gibi meta analiz
calismalarinda da ¢ok dnemlidir. ilk asama olarak meta analiz ¢alismas1 yapilacak konu
belirlenirken alana odaklanmis ve iizerinde yeterince arastrma yapilmis bir konunun
secilmesi, ilerleyen basamaklarda arastirmaciya kolaylikk saglayacaktir. Konu
belirlenirken ¢ok genel veya c¢ok ©Ozel konularin belirlenmesinden kaginilmasi
gerekmektedir.

3.2.5.2 Literatiir Tarama

Meta analizin uygulanabilirligi agisindan genel konunun belirlenmesinin ardindan

literatiiriin taranmasi oldukca 6nemlidir. Caligma yayma doniistiiriiliirken veri analizi
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kisminda tarama tarihi, kullanilan anahtar kelimeler, bulunan yayin sayist vb. bilgiler
verilmelidir. Literatiir tarama sirasinda, kullanilan veri tabaninin arama Ozelliklerinin
belirlenmesi, tarama yapmay1 kolaylastirir.

3.2.5.3 Olciitlerin Belirlenmesi

Meta analizin en kritik noktasi olgiitlerin belirlenmesidir. Belirlenen olgiitler
dahilinde hangi caligmalarin analize dahil edilecegi, hangilerinin dahil edilmeyecegi belli
olmaktadir. Olgiitler deneysel ¢alismalar, veri tiirii, zaman dilimi, anahtar kelimeler, veri
taban1 ve yayin tiirii gibi birden fazla olabilmektedir. Olgiitler belirlendikten sonra bu
Olciitlere gore tekrar alanyazin taramasi yapilmalidir. Uygun ve objektif belirlen 6lciitler,
meta analiz uygulamasinin kabuliinii kolaylastiracaktir. Olgiitlerin uygun ve objektif
belirlenmesi yayin yanliligin1 da engelleyecektir.

3.2.5.4 Temalarin Belirlenmesi

Bilimsel arastrmalardaki bir ¢alismada birkag degiskene ait bulgular
verilmektedir. Egitim bilimlerindeki deneysel g¢alismalarda yonteme karsi akademik
basari, tutum, algi, kalicilik ve benzeri gibi degiskenler karsilastirilmaktadir. Bir tema
olarak karsimiza ¢ikan degiskenlerin her biri arastirma sorularinin ve kodlamalarin
temelini olusturacaktir. Olgiitlere uygun olan ¢alismalar belirlenen temalar cergevesinde
kodlanmalidir.

3.2.5.5 Arastirma Sorusunun/Hipotezin Belirlenmesi

Belirlenen temalar ¢ergevesinde arastirma sorulari ya da hipotezleri
olusturulmalidir. Arastirma sorular1 belirlenirken ifadelere dikkat etmek ve yanli bir
yaklasimdan kagmmak gerekir. Etkisi var midir? Ifadesi yerine etkinin ne diizeyde oldugu
ya da anlamli bir diizeyde olup olmadig1 ortaya koyan ifadeler kullanilmalidir. Ciinkii bir
etki muhakkak vardwr. Arastirma sorular1 olusturulurken yorumlama sirasinda
arastirmaciyi zorlayacak ifadelerin de kullanilmamasima dikkat edilmelidir.

3.2.5.6 Kodlama

Temalarin, arastrma sorularinin belirlenmesinden sonra her bireysel caligma
belirlenen temalar ¢ercevesinde kodlanmalidir. Kodlama yapilirken bir ¢alismanin birden
fazla temaya dahil edilebilecegine dikkat edilmelidir. Hatali bir kodlama durumunda
yapilan tim meta analiz basamaklar yeniden yapilacagindan, kodlamalarin dikkatli

yapilmasi ve eksik veri icermemesine dikkat edilmesi gerekmektedir.
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3.2.5.7 Analiz

Kodlamas1 diizgiin yapilmis bir bireysel calismanin analiz edilmesi olduk¢a
kolaydir. Analizler hem formiiller hem de meta analiz yazilimlar1 yardimiyla
yapilabilmektedir. Ozellikle genel etkinin hesaplanmasinmn da dahil edildigi meta analiz
calismalarinda ¢ok fazla formiil kullanilmasi gerekmektedir. Bu noktada arastirmacilar
meta analiz yazilimlar1 yardimi ile analizler yapilabilirler. Giinlimiizde meta analiz
calisma hesaplamalarii yapabilen ve internet ortamimdan ulasilabilen bir¢ok yazilim
bulunmaktadir.

3.2.5.8 Etki Katsayisimin Hesaplanmasi

Etki biiyiikligii, meta analize dahil edilen her bir bireysel ¢alismanin etki
katsayisini ifade etmektedir. Bireysel caligmalar ait etkinin yorumlanmasi etki katsayisi
ya da etki biiyiikliigiinden yararlanarak yapilir. Hangi veri tiiriine ait bulgular elde
edilmigse o tire ait islemlerin yapilmas: gerektiginden, etki biiyiikliiklerinin
hesaplanmasinda dikkatli olunmalidir.

3.2.5.9 Heterojenlik Testi

Genel etkinin hesaplanmasinda kullanilacak modelin segciminde heterojenlik testi
sonucunda elde edilecek bilgi kullanildigindan heterojenlik testi 6nemlidir. Heterojenlik
testi bireysel ¢alismalarm bulgularina baglhdir. Bireysel ¢alismalara ait etki biiyiikliikleri
hesaplandiktan sonra heterojenlik testi meta analiz yazilimlar1 veya formiillerle
hesaplanabilir. Heterojenlik testi sonucunda elde edilen p-degeri ve Q-degeri,
calismalarin homojen ya da heterojen bir yapida oldugunu belirtmektedir.

3.2.5.10 Modelin Secilmesi

Heterojenlik testinin p-degeri 0.05°ten kiigiik ya da Q-degeri X? (ki kare)
tablosunda serbestlik derecesi (df) degerine karsilik gelen degerden biiyiik ise analize
dahil edilen bireysel caligmalar soncunda, meta analiz uygulamasinin heterojen bir yapida
oldugu bireysel ¢alismalarin ise benzer bir yapida olmadigi anlasilmaktadir. Bu durumda
oldugu gibi heterojen bir yapidaki meta analiz uygulamasmin analizinin rastgele etkiler
modeli altinda yapilmasi1 gerekmektedir. Buna karsin p-degeri 0.05’ten biiyiik ya da Q-
degeri X? tablosunda df degerine karsilik gelen degerden kiiciik ise ¢alismalar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi, homojen bir yapida oldugu anlagilacagindan analiz sabit

etki modeli altinda yapilacaktir. Analizin sabit ya da rastgele etkiler modeli altinda
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yapilmasi bireysel calismalarin etki biiytlikliigiine tesir etmemektedir. Uygulanan model
yalnizca genel etkiyi ve bireysel ¢calismalarin ¢calisma agirhigini degistirmektedir.

3.2.5.11 Genel Etkinin Hesaplanmasi

Heterojenlik test sonucundaki bulgulara gore secilecek model ile genel etki ortaya
cikacaktir. Burada g6z ardi edilmemesi gereken, genel etki bir tane etki biiyiikliikleri ise
calisma sayist kadardir. Ancak birden fazla tema var ise her tema i¢in bir tane olmak tizere
tema sayis1 kadar genel etki hesaplanmalidir.

3.2.5.12 Son Kontroller

Bireysel calismalara ait etki biiyiikliikleri, heterojenlik testi ve heterojenlik testine
gore secilmis modele gore hesaplanmis genel etki incelenmelidir. Bireysel ¢alismalarin
calisma agirliklarmin dikkatlice incelenmesi ¢ok Onemlidir. Bir bireysel ¢alismanin
agirhig1 ya da etki biliyiikligli diger calismalarin agirligi ya da etki biiylikliigline gore
oldukgca farkli ise, bu calisma mutlaka analiz disinda tutulup, bu ¢alismanin genel etkiye
etkisi incelenmelidir. Herhangi bir bireysel calisma genel etkiyi oldukca biiyiik oranda
degistiriyorsa bu ¢alisma analiz diginda tutulmalidir.

3.2.5.13 Yorumlama

Meta analiz siirecindeki adimlar tamamlandiktan sonra bireysel ¢alismalara ve
genel etkiye ait bulgular yorumlanmalidir. Gerektiginde analiz disinda tutulacak
calismalarin tespiti i¢in yorumlamanin analizin hemen bitiminde yapilmasi 6nemlidir.
3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu calisma kapsaminda mobil 6grenme konusunda yaymlanmig arastirmalari
tespit etmek maksadiyla bir alanyazin taramasi yapilmistir. Bu calismada mobil
ogrenmeyle ilgili makale ve tezlerden yararlanilmistir.

1. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar internet ortaminda Tiirkge “Mobil Ogrenme”,
“M-dgrenme”, "M 0Ogrenme”; Ingilizce olarak ise “Mobile Learning”, “M-
learning”, M learning” gibi anahtar kelimelerle taranmaistir.

2. Taramada, arama anahtar kelimeleri calismalarin bashiginda, anahtar
kelimelerinde ve 6zetinde olacak sekilde taranmuistir.

3. Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri tabanlari,
Yiiksekogrenim (YOK) tez merkezi veri tabani ve uluslararast Google Scholar,
ProQuest ile EBSCOhost veri tabanlar1 kullanilarak tarama yapilmistir.

4. Tarama sonucunda ulasilan yaymlarm da kaynakcalar1 taranmustir.
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5. Giincel yaymlara ulasabilmek amaciyla tarama iglemi diizenli araliklarla
tekrarlanmistir. Tarama islemine Aralik 2018 tarihi itibariyle son verilmistir.
Taramalar sonucunda mobil 6grenme ile ilgili 138 adet yiiksek lisans ve doktora
tezi, 189 adet makaleye ulasilmistir. Toplanan ¢aligmalarin incelenmesi sonucunda 77
adet caligmanin mobil 6grenme ve akademik basart ile ilgili oldugu saptanmistir. Sonugta,
mobil 6grenmenin akademik basariya etkisini belirlemeyi amag¢ edinen dahil edilme
oOlgtitlerine uygun 20 yiiksek lisans, 12 doktora tezi ve 8 makale olmak iizere 40 adet
calisma arastrma kapsaminda incelenmis ve verileri meta analiz yOntemiyle
birlestirilmistir. Ayrica Yildirim (2018) ve Poyraz’in (2014) tezlerinde 2 deney ve 2
kontrol grubu oldugundan her bir tez ¢alismasi yilinin yanima a ve b yazilarak ikiser ayri
calisma gibi meta analize dahil edilmistir. Bu meta analiz caliymasina dahil edilen
calismalar Ek-3’te verilmistir.

3.3.1 Meta Analize Dahil Edilen Calismalarin Seciminde Kullamlan Olgiitler

Bu arastirmada alanyazin incelenmis ve bu inceleme sonucunda bulunan
calismalarin yapilacak meta analiz ¢calismasi i¢in uygun kriterleri tasiyip tasimadiklari
incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar i¢in kullanilan 6lgiitler sunlardir:

1. Mobil 6grenmenin akademik basariya etkisini inceleyen yiiksek lisans, doktora
tezi veya yaymlanmis makale olmasi.

2. Kontrol gruplu deneysel modeli kullanan ¢aligmalar olmasi.

3. Meta analizde etki biiyiikliigii hesabi i¢in ¢alismalarm yeterli istatistiki bilgiye
(6rneklem biiytikliigii, aritmetik ortalama ve standart sapma) sahip olmasi.

4. Caligsmalarin 6grenciler iizerinde yiiriitiilmiis olmasi.

5. Calismalarm 2009-2018 yillar1 arasinda yaymlanmis olmasi.

3.3.2 Kodlama Yontemi

Meta analiz calismalarinda arastirmaci 6zellikleri birbirinden farkli birden fazla
arastirma iizerinde calistigindan, 6zelliklerin karsilastirilmasinin yapilabilmesi i¢in bir
kodlama sistemine ihtiyaci vardir. Arastirmalar kodlanirken ¢alismadaki biitiin kategorik
bulgular1 icerebilecek kadar genel, arastirmalar arasinda cesitlilik gosteren aciklamalar1
ifade etmeye imkan verecek kadar Ozel bir kodlama sisteminin olusturulmasi
gerekmektedir (Camnalbur, 2008).

Bu c¢alismada, tiim arastirmalar PDF uzantili elektronik dosya tiiriinde bir veri

havuzunda toplanmustir. Toplanan arastirmalardan meta analize dahil edilme 6lgiitlerine
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uygun olanlar, Microsoft Excel calisma sayfasinda gelistirilen, aragtirmalara ait gerekli
goriilen kapsami igeren bir kodlama modeli ile kodlanmistir. Calismaya dahil edilen
arastirmalar iki boliim altinda kodlanmustir. Birinci boliimde arastirmalara ait ¢alisma
kimligi ve calisma igerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Siitun basliklari; yazar adi,
arastirma bashigi, yayin yili, yaym tiirli, 6grenim seviyesi, uygulama siiresi, kullanilan
mobil cihaz olarak adlandirilmustir. Ikinci boliimde ise istatistiksel analiz yapabilmek icin
etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda kullanilacak sayisal veriler yer almaktadir. Bunlar;
orneklem sayisi, aritmetik ortalama, standart sapma gibi aragtirma verileridir. Daha sonra
Microsoft Excel ¢aligma sayfasinda ilgili siitunlara arastirmalarin verileri kodlanmustir.
Kodlama giivenilirliginin saglanmasi amaciyla her bir ¢alismanin verileri, arastirmacinin
yani sira bir doktora Ogrencisi tarafindan farkli zamanlarda ve bagimsiz olarak
kodlanmistir.  Kodlamalar  karsilastirildiginda  arastrmacinin = bir  ¢alismanin
kodlanmasinda deney ve kontrol gruplarinin istatistik bilgilerini ters yazdigi goriilmiis,
bu hata giderilmistir. Bu c¢alismada meta analize dahil edilen arastirmalarin
kodlanmasinda kullanilan form Ek-1’de verilmistir.

3.4. BAGIMLI DEGISKENLER

Meta analiz ¢alismalarinda, analize dahil edilen calismalarda kullanilan 6lgme
araclar1 analizlerinden elde edilen etki biiyiikliikleri bagimli degiskeni olusturmaktadir
(Cohen, 1988). Bu ¢alismada meta analize dahil edilen ¢aligmalardan hesaplanan mobil
ogrenmenin etkililigi ile ilgili etki biiylikliikleri arastrmanm bagimh degiskeni olarak
belirlenmistir.

3.5. BAGIMSIZ DEGISKENLER (CALISMA KARAKTERISTIKLERI)

Meta analizde calisma karakteristikleri, arastirmaci tarafindan calismaya etki
ettigi distliniilen ve bu etkinin boyutunu tespit etmek amaciyla kullanilan meta analiz
calismasindaki bagimsiz degiskenlerdir. Meta analize dahil edilme kriterlerine uygun
bulunup, calisma kapsamina aliman arastirmalar, arastirmaci tarafindan incelenmis ve
calisma Kkarakteristikleri belirlenmistir. Bu karakteristikler kodlama formu (Ek-1)
kullanilarak kaydedilmistir. Bu karakteristikler yani bagimsiz degiskenler, etki
biiytikliikleri arasindaki iliskileri degerlendirmede agiklayic1 6zelliklere sahip olacaklar.
Bu meta analiz de belirlenen ¢aligma karakteristikleri ve igerdigi ozellikler asagida

srralanmuistir:
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1. Caligmalarin yayin yillar1 (2009-2010, 2011-2012, 2013-2014, 2015-2016, 2017-

2018)

2. Calisma 6rneklemini olusturan 6grencilerin 6grenim gordiikleri ders alani (Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri, Dil Ogretimi, Fen Bilimleri, Matematik, Saglik, Sanat)

3. Calisma orneklemini olusturan Ogrencilerin 6grenim diizeyleri (okul Oncesi,
ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite)

4. Calisma orneklemini olusturan 6grencilerin kullandigi mobil cihazlar (telefon,
tablet, mobil cihaz (karisik/diger))

5. Calismanin uygulama siiresi (1-2 hafta, 3-4 hafta, 5-6 hafta, 7 ve tizeri hafta)

6. Calisma  Orneklemini  olusturan  Ogrencilerin  6grenme  etkinlikleri
gerceklestirdikleri ortam (smifta, simif diginda, smifta & smif disinda)

3.6. VERILERIN ANALIZI

Calismada betimsel analiz yapilmis ve meta analiz yontemi kullanilmigtir.
Betimsel analizde, ¢alismalar yayinlandigi yillara, yaym tiirlerine, yapildig1 derslerin
alanina, érneklem gruplarinin iline, 6rneklem biiyiikliikklerine gore yiizde ve frekans
degerlerinin analizleri bulunmustur. Arastirmaya dahil edilen bireysel ¢alismalardan elde
edilen aritmetik ortalamalar, standart sapmalar ve orneklem biiylikliikleri gibi veriler
1s1¢inda meta analiz yontemi kullanilmistir. Meta analiz ¢alismalarinda farkli etki
biiyiikliigii hesaplama ydntemleri vardir (Ustiin ve Eryillmaz, 2014:12). Bu meta analiz
calismasinda Hedges’s g yontemiyle etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Bu c¢aligmada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Ayrica g¢alismada ¢ikan bulgularin
yorumlanmasinda Cohen (1988) etki biiyiikliigii siniflandirmasi kullanilmagtir.

Cohen (1988)’in ortalamalara dayanan etki biiyiikliigii siniflandirmasi;
= Etki biiyiikligii 0,20 ile 0,50 arasinda ise kiigiik (small) etki biiyiikligi
= Etki biiyiikligii 0,50 ile 0,80 arasinda ise orta (medium) etki biiyiikligi
= Etki biiyiikligii 0,80 ve lizeri ise genis (large) etki biiyilikligiidiir (Bakioglu ve
Ozcan, 2016:54).

Meta analiz ¢aligmalarinda dikkat edilmesi gereken ve sonuglar1 etkileyebilen en
onemli faktdrlerden birisi yayin yanlhilhigidir (Dinger, 2014:21). Meta analizdeki en biiytik
endiselerden biri yaym yanhiligidir (Bakioglu ve Ozcan, 2016:54). Bu calismada yayin
yanlihig1 1ii¢ sekilde degerlendirilmistir. Birincisi istatistiksel olmayan gorsel

yorumlamaya dayali huni sagilim grafigi (funnel plot) ile kullanilan yontem, ikincisi hata
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koruma sayis1 (fail safe number) olarak bilinen Classic Fail-Safe N analizine dayali
yontem, tgiinciisii Kendall S istatistikleri (Kendall's S statistic) yontemidir.

Etki buytkligl, yayin yanliligi, ¢alisma agirligt ve heterojenlik testlerin
hesaplanmasinda Comprehensive Meta Analysis V3 (CMA) istatistiksel yazilimin

iicretsiz deneme siiriimiinden yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu kisminda arastirmanin amaglarina yonelik uygulanan analiz
bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin sirastyla betimleyici
istatistikleri, bireysel etki biiytlikliikleri, genel etki biiylkligi, calisma agirliklari,
yaymlanma yanliligi bulgular1 verilmistir. Ayrica yapilan bu ¢alismada belirlenen alt
problemler, meta analiz yontemiyle ortaya ¢ikan etki blyikligi degerleri ile bu
degerlerin yorumlanmas1 yapilmistir.
4.1. CALISMALARIN BETIMSEL ANALIZI

Alan yazin taramasi sonucunda mobil §grenmenin akademik basariya ne yonde
etki ettigini ele alan ¢alismalar elde edilmistir. Elde edilen ¢aligmalar incelendiginde,
meta analize dahil edilme oOlgiitlerine uygun 40 ¢alisma yapilan bu arastirmaya dahil
edilmistir.

Mobil 6grenmenin akademik basariya etkisine yonelik meta analiz ¢caligmasinda
analize dahil edilen calismalarin yayinlanma yillarina gore dagilimlari Tablo 2’de
belirtilmistir.

Tablo 2: Calismalarin Yaymlanma Yillarina Gére Dagilimi

Calismanin Yayinlanma Y1l Frekans (f) Yizde (%)
2009 2 5.0
2010 3 7.5
2011 1 2.5
2012 2 5.0
2014 5 12.5
2015 5 12.5
2016 5 12.5
2017 10 25
2018 7 17.5

Toplam 40 100.0

Yapilan bu meta analizde ele alinan arastirmalara bakildiginda en fazla ¢galismanin
2017 yilinda 10 adet calisma ile %25 oraninda gerceklestirildigi goriilmiistiir. En az
calismanin ise 1 adet calisma ile %2.5 oraninda 2011 yilinda gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 2009 yilina 2 ¢alisma (%5), 2010 yilinda



3 calisma (%?7.5), 2012 yilinda 2 ¢alisma (%5), 2014 yilinda 5 c¢alisma (%12.5), 2015
yilinda 5 ¢aligma (% 12.5), 2016 yilinda 5 ¢alisma (%12.5), 2018 yilinda ise 7 ¢aligma
(%17.5) olarak gergeklestirildikleri belirlenmistir.

Meta analize dahil edilen ¢alismalarin yayn tiiriine gore dagilimlar: Tablo 3’de
belirtilmistir.

Tablo 3: Caligmalarin Yayn Tiiriine Gore Dagilimi

Calismanin Yayin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Makale 8 20.0
Doktora Tezi 12 30.0
Yiksek Lisans Tezi 20 50.0
Toplam 40 100.0

Tablo 3’ye gore, yapilan bu meta analiz ¢alismasinda yapilan alanyazin
incelemesiyle, meta analize dahil edilen ¢alismalar i¢erisindeki makale sayisinin 8 (%20),
doktora tezi sayismin 12 (%30) ve yliksek lisans tezi sayist ise 20 (%50) oldugu
belirlenmistir.

Meta analize dahil edilen ¢alismalarin yapildigi derslerin alanina gére dagilimlari
Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4: Calismalarin Yapildigi Derslerin Alanina Goére Dagilimi

Calismanin Yapildigi Dersin Alani Frekans (f) Yiizde (%)
Almanca 1 2.5
Anatomi 1 2.5
Bilgi Teknolojileri ve Yazilim 1 25
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 1 2.5
Bilgisayar 1 2.5
Bilgisayar Donanimi ve Elektronik 1 2.5
Biyoloji 2 5.0
Dil ve Anlatim 1 2.5
Donanim 1 2.5
Fen ve Teknoloji 2 5.0
Fizik 1 25
Geometri 1 2.5
Gorsel Sanatlar 1 2.5
Hemsirelik Tanilar1 1 2.5
Ingilizce 19 47.5
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Kimya 2 5.0

Matematik 2 5.0
Web Editora 1 2.5
Toplam 40 100.0

Tablo 4’¢ gore, meta analiz galismasina eklenen galismalara bakildiginda bu
calismalar igerisinde 19 (%47.5) adet calisma ile ingilizce en fazla ¢alismanin yapildigi
ders oldugu goriilmiistir. Almanca, Anatomi, Bilgi Teknolojileri ve Yazilim, Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri, Bilgisayar, Bilgisayar Donanimi ve Elektronik, Dil ve Anlatim,
Donanim, Fizik, Geometri, Gorsel Sanatlar, Hemsirelik Tanilar1 ve Web Editori ders
alanlarinda ise 1 (%2.5) adet ¢alisma gergeklestirildigi belirlenmistir. Ayrica Kimya,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Biyoloji derslerinde ise 2 (%5.0) adet calisma yapildigi da
belirlenmistir.

Meta analize dahil edilen c¢alismalardaki Orneklem gruplarmnin iline gore
dagilimlar1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5: Calismalardaki Orneklem Gruplarinin iline Gére Dagilimi

Calismanin Orneklem Gruplarmin ili Frekans (f) Yiizde (%)
Amasya 3 7.5
Ankara 7 17.5
Antalya 1 2.5

Aydin 1 2.5
Bayburt 1 2.5
Cankir1 1 2.5
Diyarbakir 1 2.5
Elaz1g 2 5.0
Erzincan 2 5.0
Erzurum 1 2.5
Eskisehir 1 2.5
Isparta 1 2.5
Istanbul 5 12.5
Kahramanmaras 1 2.5
Kars 1 2.5
Kocaeli 1 2.5
Malatya 3 7.5
Nevsehir 1 2.5
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Siirt 1 2.5

Sivas ve Ankara 1 2.5
Belirtilmemis 4 10.0
Toplam 40 100.0

Tablo 5 gore, en fazla ¢alismanin 7 (%17.5) adet calisma ile Ankara’da
gerceklestirildigi goriilirken, en az ¢aligmanin ise 1 (%2.5) adet ¢alisma ile Antalya,
Aydin, Bayburt, Cankiri, Diyarbakir, Erzurum, Eskisehir, Isparta, Kahramanmaras, Kars,
Kocaeli, Nevsehir, Siirt, Sivas illerinde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ayrica, Elazig,
Erzincan 2 (%5.0), Amasya, Malatya 3 (%7.5), Istanbul 5 (%12.5) ve Ankara ise 7
(%17.5) calisma gergeklestirmis olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 4 (%10) ¢alismanin
yapildigi ilin ise arastirmay1 yapan kisilerce belirtilmemis olduklar1 goriilmiistiir.

Meta analize dahil edilen ¢aligmalarm 6rneklem biiyiikliiklerine gore dagilimlar:
Tablo 6’te belirtilmistir.

Tablo 6: Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilim1

Calismanin Orneklem Biiyiikliigii (Deney+Kontrol) Frekans (f)  Yiizde (%)

n <=30 2 5.0
30 <n<=60 22 55.0
61<n <=90 8 20.0
91<n <=120 6 15.0

120<n 2 5.0

Toplam 40 100.0

Deney ve kontrol gruplar1 dahil olmak tizere meta analize dahil edilen galismalarin
orneklem biyiikliiklerine gore dagilimlar1 Tablo 6’da goriilmektedir. Buna gore, meta
analize dahil edilen ¢alismalardan 6rneklem biiyiikliigii 30 ve 30°dan az olan ¢calismalarin
say1s1 2 (%5.0), 30-60 araliginda drneklem biiyiikliigiine sahip ¢aligmalarin sayisi ise 22
(%55.0) olarak goriilmiistiir. 60- 90 araliginda drneklem biiyiikliigiine sahip ¢alismalarin
say1s1 8 (%20.0) iken, 90-120 araliginda 6rneklem biiyiikliigiine sahip ¢aligmalarin sayis1
ise 6 (%15.0) olugu goriilmiistiir. Ayrica 120 ve lizeri 6rneklem biiytikliigline sahip 2
(%5.0) ¢alisma oldugu goriilmiistiir.

4.2. META ANALIZE DAHIL EDIiLEN CALISMALARIN BiREYSEL ETKi
BUYUKLUGU BULGULARI
Bu meta analiz ¢aligmasinda ele aliman caligmalarm orneklem biiytikliikleri,

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalarinda yararlanilarak CMA (Comprehensive
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Meta Analysis) V3 yazilimi araciligiyla her bir ¢alisma i¢in bireysel etki biiytikliikleri
hesaplanmuigtir.

Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin mobil 6grenmenin basariya etkisi i¢in etki
biiyiikliiklerinin birlestirilmemis bulgular1 Tablo 7°de verilmistir. Ilgili tabloda Hedges’
g siitununda yer alan veriler ¢alismalarin bireysel etki biiyiikliiklerini gostermektedir.
Tabloda ayrica ¢alismalarin standart hata, varyans, % 95 giiven araliginda alt limit-iist
limit, z-degeri ve p-degerleri verilmistir.

Tablo 7: Meta Analize Dahil Edilen Caligmalarin Bireysel Etki Biiytiklikleri

Etki Bilyiikliigii Igin

Etki standart %95 Giiven Aralif1
Calisma Ads Biyiikligi Hata Var.yans (ES %9? Cl) Z-Degeri p-Degeri
(Hedge's g) (sB) (Variance) AltLimit UstLimit (Z-Value) (p-Value)
(ES) (Lower (Upper
Limity  Limit)
Agca, 2012 0.749 0.300  0.090 0.161 1.337 2.495 0.013
Akin, 2014 0.000 0.279  0.078 -0.547  0.547 0.000 1.000
Babur, 2016 0.168 0.303  0.092 -0.426  0.763 0.555 0.579
Bakay, 2017 0.830 0.336  0.113 0.171 1.488 2.469 0.014
Basal, Yilmaz, Tanriverdi ve Sart, 2016 1.401 0.301  0.091 0.812 1.991 4.657 0.000
Basoglu, 2010 0.171 0.260  0.067 -0.338  0.679 0.657 0.511
Cetinkaya, 2015 0.069 0.269  0.072 -0.459  0.596 0.255 0.799
Cevik, Yilmaz, Goktas ve Giileii, 2017 ~ 0.952 0.370  0.137 0.227 1.678 2.572 0.010
Dagdeler, 2018 0.953 0.252  0.063 0.460 1.447 3.787 0.000
Demir, 2014 0.192 0.246  0.060 -0.290  0.674 0.781 0.435
Dogan, 2016 1.353 0.345 0.119 0.677 2.029 3.922 0.000
Dogan, 2017 3.369 0.293  0.086 2.79%4 3.943 11.494 0.000
Elgicek ve Bahgeci, 2017 1.132 0.225 0.051 0.690 1.574 5.022 0.000
Erbas, 2016 -0.128 0.310 0.096 -0.736  0.480 -0.414 0.679
Erkan, 2016 0.881 0.221  0.049 0.448 1.314 3.988 0.000
Gelir, 2015 0.641 0.261  0.068 0.129 1.154 2.453 0.014
Giirkan, 2018 1.872 0.234  0.055 1.413 2.331 7.991 0.000
Ipek, 2017 4.871 0.722  0.522 3.455 6.287 6.744 0.000
Kalinkara, 2017 0.820 0.344  0.119 0.145 1.495 2.382 0.017
Kayak, 2014 1.456 0.261  0.068 0.944 1.968 5.574 0.000
Kilig, 2015 1.049 0.194  0.037 0.669 1.428 5.416 0.000
Korkmaz, 2010 0.401 0.200  0.040 0.008 0.794 2.000 0.046
Korli, 2017 1.148 0.344  0.118 0.474 1.822 3.339 0.001
Kose, 2017 0.742 0.358  0.128 0.041 1.443 2.075 0.038
Kiigiik, 2015 0.666 0.243  0.059 0.189 1.142 2.739 0.006
Parmaksiz, 2017 1.155 0.252  0.064 0.661 1.649 4.579 0.000

46



Poyraz, 2014a -0.328 0.164  0.027 -0.649  -0.008 -2.007 0.045

Poyraz, 2014b -0.130 0.157  0.025 -0.437  0.178 -0.826 0.409
Saran, 2009 0.955 0.354 0.126 0.260 1.650 2.695 0.007
Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2009  0.516 0.481 0.232 -0.427  1.460 1.072 0.284
Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2012 0.720 0.341 0.117 0.051 1.389 2.109 0.035
Sénmez, 2018 0.757 0.256  0.065 0.255 1.258 2.957 0.003
Sad ve Akdag, 2010 2.592 0.255  0.065 2.092 3.093 10.150 0.000
Tanir, 2018 1.948 0.319  0.102 1.324 2.573 6.113 0.000
Turgut, 2011 2.745 0.357 0.128 2.044 3.445 7.680 0.000
Unal, 2015 1.279 0.341 0.117 0.610 1.948 3.748 0.000
Yallihep, 2018 1.980 0.405 0.164 1.187 2.773 4.894 0.000
Yalmanci, 2017 1.781 0.302  0.091 1.189 2.374 5.892 0.000
Yildirim, 2018a 1.280 0.319 0.102 0.655 1.906 4.013 0.000
Yildirim, 2018b 0.962 0.213  0.045 0.544 1.379 4.515 0.000

Tablo 7°de goriildigi gibi ele alinan ¢alismalarin etki biylikligi %95 oraninda
giiven aralig1 ele alinarak Hedges’s g’ye gore hesaplanmistir. Tablo 7’ye gore, bireysel
calismalarda ortaya c¢ikan en biiyiik etkinin Ipek, 2017 (Etki Biiyiikliigii:4.871) adh
caligmaya, en kiiclik etkinin ise Poyraz, 2014a (Etki Biiyiikligi :-0.328) adli calismaya
ait oldugu goriilmektedir. Etki biiylikliigiiniin pozitif (+) yonde olmasi, sonuglarin mobil
o0grenme lehine, negatif (-) yonde olmasi ise geleneksel yontemlerin lehine oldugunu
gosterir. Tablo 8’de ise arastirmaya dahil edilen ¢alismalarm etki biiylikliigii yoniiniin
dagilimi gosterilmistir.

Tablo 8: Calismalarin Etki Biiylikliigii Yoniine Ait Bulgular

Etki biytikligii yoni Frekans  Yiizde (%)
0 (sifir) 1 2.5

+ (pozitif) 36 90

- (negatif) 3 7.5
Toplam 40 %100

Tablo 8’de meta analize dahil edilen galismalarin 36’sinin (% 90) pozitif etki
biiyiikliigline sahip oldugu gostermektedir. Etki biiylikliigii degerinin pozitif ¢ikmasi bu
calismadaki akademik basar1 degerinin, etki biiyiikliiglinlin derecesine bagli olarak deney
(mobil 6grenme) grubu lehine oldugunu gostermektedir. Etki biiyiikliigiiniin degeri
negatif ¢ikmasi ise incelenen ¢aligmadaki basar1 degerinin kontrol (geleneksel 6grenme)
grubu lehine oldugunu gosterir. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin sadece 3’niin (%

7,5) mobil dgrenmenin etkililiginin negatif yonde olmasmdan dolayr bu c¢aligmalarda
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kontrol (geleneksel 6grenme) grubu lehine puanlarin ortaya ¢iktigi gériinmektedir. Tablo
9’da etki biiytikliiklerinin Cohen (1988) siniflandirmasina gore dagilimi verilmistir.
Tablo 9: Caligmalarin Etki Biiyiikliigii Diizeyine Ait Bulgular

Etki biytkligi diizeyi Frekans  Yiizde (%)
Onemsiz (1 adet negatif, 1 adet sifir) 6 15
Kiiciik (2 adet negatif) 3 7.5
Orta 7 17.5
Genis 24 60
Toplam 40 %100

Calismalarin etki biiylikliklerinin diizeyine bakildiginda Cohen (1988) etki
bliytikligli siniflandirmasina gore; etki biiyiikliigii pozitif yonlii olan ¢aligmalari dort
tanesi Onemsiz (zayif) etki, bir tanesi kiigiik etki, yedi tanesi orta etki ve yirmi dort tanesi
genis (gliclii) etki diizeyindedir. Negatif yonlii calismalarin bir tanesi dnemsiz etki, iki
tanesi kiiciik etki diizeyindedir.

4.3. AKADEMIK BASARIYA GENEL ETKi BUYUKLUGU BULGULARI

Calismalarmm  genel etki biiyiikliiklerini  hesaplayabilmek i¢cin Oncelikle
kullanilmas1 gereken meta analiz modelinin belirlenmesi gerekiyor. Analizin sabit veya
rastgele etkiler modeline gore hesaplanmasina karar vermek i¢in heterojenlik testinin
incelenmesi gerekir (Dinger, 2014:71). Genel etkinin hesaplanmasi i¢in kullanilacak
modelin se¢imi i¢in heterojenlik testi yapilmig Tablo 10’da gosterildigi gibi Q degeri
392.005, p degeri 0.00 olarak bulunmustur.

Tablo 10: Genel Etki Biiyiikliigii Icin Heterojenlik Testi Sonuglar1

Q Degeri Serbestlik Derecesi p degeri

(Q-value) (df(Q)) (p-value)
392.005 39 0.00

Ki kare tablosunda % 95 anlamlilik diizeyinde 39 serbestlik derecesi i¢in kritik
deger 54.572 olarak bulunmustur. Q degeri ki kare tablosundaki serbestlik derecesi
degerine karsilik gelen degerden kiiciik ise ¢calisma homojendir, biiyiik ise heterojendir
yorumu yapilir (Dinger, 2014:71). Buna gore heterojenlik testi sonucunda 39 serbestlik
derecesi ve % 95 anlamlilik diizeyinde hesaplanan Q degeri (Q= 392.005) kritik degerin
¢ok tizerindedir. Bundan dolay1 bu ¢alisma heterojen yapidadir. Buna benzer olarak
hesaplanan p degeri 0,05 ten kiiciik ise ¢aligma homojen, biiyiik oldugunda ise ¢aligma

heterojen olur (Dinger, 2014: 71). Heterojenlik testi sonucunda bulunan p degeri 0.000 ve
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0.05’ten kiiciik oldugu icin bu yontemle de calismanin heterojen yapida oldugunu
soyleyebiliriz. Caligmalar arasinda anlamli farkin olmadig1 homojen yapidaki sabit etkiler
modeli degeri alinirken, ¢aligmalar arasinda anlamli farkin oldugu heterojen yap1 da ise
rastgele etkiler modeli degeri alinir (Dinger, 2014: 71). iki yontemin de uyumlu sekilde
heterojen dagilimi gostermesi nedeniyle bu calismanin genel etki biyiikligi
hesaplanmasinda rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Bu ¢alismanin bundan sonraki
tim hesaplamalarinda rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Caligmalarin bireysel etki
biiytikliiklerinin hesaplanmasmin ardindan rastgele etkiler modeli ile biitiin ¢aligma
verilerinin sentezlendigi genel etki biiyiikliigli hesaplanmis ve elde edilen bulgular Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11: Genel Etki Biiytkligii Bulgular

Etki Bilyiikliigii Igin
%395 Giiven Aralig

(ES %95 CI)
Ortalama Etki ~ Standart Alt Limit ~ Ust Limit
Biiyiikliigi Hata Varyans (Lower (Upper Z-Degeri p-Degeri
Model (Hedge's g) (ES) (SE) (Variance) Limit) Limit) (Z-Value) (p-Value)
Rastgele Etkiler 1.055 0.137 0.019 0.787 1.323 7.710 0.000

Rastgele etkiler modeline gore yapilan analiz sonucunda ortalama etki biiytkligt
(Hedge's g) degeri 0.137 standart hata ile 1.055 olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda
%95 giliven arahiginda etki biylikligiiniin alt smnir1 0.787, tst smir1 1.323 olarak
hesaplanmistir. Istatistiksel anlamlilik acisindan Z=7.710 ve p=0.000 degerlerine gore
ulagilan sonucun istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir. Ortalama etki biiytikligii
degerinin pozitif ¢cikmasi (+1.055), etkinin deney grubu olan mobil 6grenme grubu lehine
oldugunu gosterir. Bundan dolay1r mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarina
etkisinin geleneksel 6gretim ydntemlerine goére olumlu yonde daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bu etki Cohen (1988) siniflandirmasina gore genis diizeyde bir etkidir. Yani
mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde ve oldukca etkili
oldugu soylenebilir.

44. META ANALiZE DAHIL EDIiLEN CALISMALARIN CALISMA
AGIRLIKLARI BULGULARI

Bireysel calisma agirligi, meta analizde her bireysel ¢alismanmn genel etkiye

katkisini belirler ve yiizde ile ifade edilir. Bireysel ¢alisma agirlig1 bireysel ¢alismanin

orneklem biiylikligii ile dogru orantilidir (Dinger, 2014:22, 86-90).

49



Tablo 12: Analize Dahil Edilen Calismalarin Calisma Agirliklar:

Sira Calisma Ad: Cahsr_na Aglfhgl
No (Relative Weight)
1 Ipek, 2017 1.59 %
2 Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2009 211 %
3 Yallthep, 2018 2.28%
4 Cevik, Yilmaz, Goktas ve Giilci, 2017 2.36 %
5 Kose, 2017 2.39%
6 Turgut, 2011 2.39 %
7 Saran, 2009 2.39%
8 Dogan, 2016 2.42 %
9 Kalinkara, 2017 2.42 %
10  Korli, 2017 2.42 %
11 Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2012 2.42%
12 Unal, 2015 2.42 %
13 Bakay, 2017 2.43%
14 Yildirim, 2018a 2.47 %
15 Tanir, 2018 2.47 %
16  Erbas, 2016 2.49 %
17  Babur, 2016 2.50 %
18  Yalmanci, 2017 2.50 %
19  Basal, Yilmaz, Tanriverdi ve Sari, 2016 2.51 %
20  Agca, 2012 251 %
21  Dogan, 2017 2.52 %
22 Akin, 2014 2.55%
23 Cetinkaya, 2015 257 %
24 Gelir, 2015 2.58 %
25  Kayak, 2014 2.58 %
26 Basoglu, 2010 2.59 %
27 S6nmez, 2018 2.59 %
28  Sad ve Akdag, 2010 2.60 %
29  Parmaksiz, 2017 2.60 %
30  Dagdeler, 2018 2.60 %
31  Demir, 2014 2.61%
32 Kiigiik, 2015 2.62 %
33 Giirkan, 2018 2.63 %
34  Elgigek ve Bahgeci, 2017 2.65 %
35  Erkan, 2016 2.66 %
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36 Yildirim, 2018b 2.67 %
37  Korkmaz, 2010 2.69 %
38  Kilig, 2015 2.70%
39  Poyraz, 2014a 2.74 %
40  Poyraz, 2014b 2.715%
Toplam 100.00 %

Mobil 6grenmenin akademik basariya etkisi ile ilgili bu meta analiz ¢aligmasinda,

CMA V3 yaziliminda rastgele etkiler modeline gore hesaplanmis olan ¢alisma agirliklari

degerleri yiizde olarak Tablo 12°de verilmistir. Bireysel ¢calisma agirligi, diger ¢alisma

agirliklar1 verilerinden oldukga fazla olan herhangi bir ¢alisma bulunmamustir. Genel etki

katsayisini ciddi oranda degistirecek bir ¢alismaya rastlanmamustir.
4.5. META ANALIiZE DAHIL EDILEN CALISMALARIN YAYINLANMA
YANLILIGI BULGULARI

Meta analize dahil edilen galigmalarin yayin yanlihigmin anlasilmasi igin en

yaygin yontem olan huni grafiginin (funnel plot) veya yanlilik istatistiklerinin

incelenmesi gerekmektedir (Dinger, 2014:22).

Sekil 1: Calismalarin Yaym Yanlilig1 - Huni Grafigi

Standard Error
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Sekil 1°de meta analize dahil edilen ¢aligmalarin huni grafiginde dagilimi

goriilmektedir. Huni grafiginde ortadaki cizgi genel etkiyi ifade etmektedir. Yaymn

yanliligin olmadig1 durumlarda huni grafigin ters donmiis simetrik bir huniye benzemesi
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beklenir. Bir yayin yanlilig1 varsa, huni grafiginde ¢arpik ve asimetrik bir dagilim olmasi1
beklenir (Ustiin, 2012; Ustiin ve Ery1lmaz, 2014). Huni grafik incelendiginde ¢calismalarin
asimetrik bir dagilim gostermedigi, dagilimin tek bir tarafta yogunlagsmadigi
gorilmektedir. Caligmalarin ¢ogu genel etki biiyiikliigli etrafinda simetrik dagilmistir.
Dagilimin asimetrik olmamasi da ¢alisma &rnekleminin mobil 6grenme Ilehine yanl
olmadig1 anlamina gelmektedir.

Bu meta analiz calismasinda yanlilik bulgular1 i¢in Rosenthal’in koruma
katsayisi-giivenli N (Classic fail-safe number) ve Kendall S istatistikleri (Kendall's S
statistic) ile giivenirlik istatistikleri de incelenmistir. CMA V3 yazilimi kullanilarak
Rosenthal’in koruma katsayisi-giivenli N degeri 5102 olarak hesaplanmistir. Bu deger
5k+10=210 (k, metaanalize dahil edilen arastirma sayis1) limitinin (Rosenthal, 1995; Akt.
Akgayir, 2018:62) oldukga tizerinde oldugu i¢in yaymn yanliligi olmadig1 soylenebilir.
Yani akademik basar1 ile ilgili 40 ¢alismayla yapilan bu meta analizin bulgularinin
gecersiz sayilabilmesi i¢in analize 5102 negatif ya da notr diizeyde anlamli farklilik tespit
edilen galisma eklenmesi gerekmektedir. Kendall S istatistiginde Tau katsayisinin 1.00’a
yakin, iki kuyruklu p degerinin anlaml bir fark yaratmamasi (p>0.05) beklenmektedir
(Dinger, 2014:79). CMA V3 yazilimi kullanilarak Tau katsayis1 0.18462 ve p degeri
0.09340 olarak hesaplanmig, Kendall S istatistiklerine gore anlamli farklilik olmadigi
tespit edilmistir.

Incelenen huni grafigi ve yayin yanliligi testleri neticesinde genel etki biiyiikliigii
hesaplamalarinda yaym yanliligmin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler yapilan meta
analiz sonuglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

4.6. YAYIN YILLARINA GORE AKADEMIK BASARIYA ETKi BUYUKLUGU
BULGULARI

“Caligmalar yaym yillarma gore incelendiginde mobil dgrenmenin dgrencilerin
akademik basarisi tizerinde etki biiyiikliikleri arasinda farklilik var midir?” alt problemine
iliskin calismalarin yaym yillar1 agisindan karsilastirmali etki biiytikliigii hesaplamalar1
gerceklestirilmistir.

Tablo 13’de aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarm yapildiklart yillara gore

dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 13: Calismalarin Yaym Yillarina Gore Gruplanmis Dagilimi

Yayin Yili  Calisma Adedi  Yiizde (%)

2009-2010 5 12.5
2011-2012 3 7.5
2013-2014 5 12.5
2015-2016 10 25.0
2017-2018 17 42.5
Toplam 40 100.0

Mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini ele alan ¢alismalar yillara
gore Tablo 13’de gosterilmistir. Tablo 13’e gore ise 17 c¢alisma ile 2017-2018 yillar1
arasinda yapilan 17 ¢aligma en ¢ok ¢aligma olarak yer almaktadir. Tablo 13’ de goriildigi
gibi 2011- 2012 yillar1 arasinda yapilan 3 ¢aligma en az sayida ¢alisma olarak tabloda yer
almaktadir. 2009-2010 ile 2013-2014 yillar1 arasinda ise 5 ¢alisma gergeklestirildigi tespit
edilmistir. 2015-2016 yillar1 arasinda ise 10 calismanin gergeklestirildigi tespit edilmistir.
Tablo 14: Yayin Yillarina Gore Akademik Basariya Etki Biytikligii Dagilimi

Ortalama Etki Standart Etki Biiyiikliigii Igin %95 Giiven Araligi
anaar
Bilyiikliigii ES %095 CI Etki Bityikligii
Yayin Yili yHieug Hata ( ) u . g
(Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
2009-2010 0.935 0.488 -0.021 1.892 Genis diizeyde
2011-2012 1.396 0.645 0.132 2.660 Genis diizeyde
2013-2014 0.219 0.283 -0.335 0.773 Kigik diizeyde
2015-2016 0.733 0.160 0.420 1.046 Orta diizeyde
2017-2018 1.476 0.187 1.109 1.843 Genis diizeyde
Genel 0.931 0.107 0.721 1.141 Genis diizeyde

Homojenlik Degeri (Q)=16.880, p=0.002

Tablo 14’te bakildiginda toplam etki biiyiikliigiiniin 0.931 (alt smir 0.721 ve {ist
sinir 1.141) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni tabloda etki biiyilikliigliniin en biiylik degeri
2017-2018 yilinda (1.476), en kiigiik etki biiyiikligii degeri ise 2013-2014 yillar1 arasinda
oldugu belirlenmistir (0.219).

Homojenlik testi sonuglarina gére Homojenlik Degeri (Q)=16.880, p=0.002

olarak hesaplanmistir. Ki kare tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde ve 4 serbestlik
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derece degeri 9.488 oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma i¢in ortaya ¢ikarilan deger, Kritik
degerin altinda ve anlamlilik diizeyi ise 0.05’ten kii¢iikk oldugundan dolay: gruplar
arasinda homojenlik olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yani gruplar arasinda heterojenlik
oldugu tespit edilmistir. Buna gore ¢alismalar yayin yillarina gore incelendiginde mobil
O0grenmenin 0grencilerin akademik basarisi tizerinde etki biiyiikliikleri arasinda anlamli
bir fark oldugu sdylenebilir.
4.7 OGRENCILERIN OGRENIM GORDUKLERI DERS ALANINA GORE
AKADEMIK BASARIYA ETKi BUYUKLUGU BULGULARI

“Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ders alanmna gore incelendiginde mobil
o0grenmenin ogrencilerin akademik basarisi tizerinde etki biiytikliikleri arasinda farklilik
var midir?” alt problemine iligkin ders alanlar1 agisindan karsilastirmalr etki biytkligt
hesaplamalar1 gerceklestirilmistir.

Asagida Tablo 15’te gergeklestirilen bu arastrmaya eklenen ¢alismalar, ders
alanlar1 acisindan dagilimlar1 gdsterilmistir.

Tablo 15: Calismalarin Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Ders Alanma Gore Dagilinn

Ders Alani Calisma Adedi  Yiizde (%)

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 6 15.0
Dil Ogretimi 21 52.5

Fen Bilimleri 7 17.5
Matematik 3 7.5
Saglik 2 5.0
Sanat 1 2.5

Toplam 40 100.0

Dil 6gretimi alaninda yapilan 21 ¢alismanin % 52.5 oranla, toplam ¢aligmalarin
yaridan fazlasini olusturdugu goriilmiistiir. Ipek (2017) tarafindan yapilmis olan calisma,
sanat alaninda yapilan tek calisma oldugundan bu caliyma ders alanlarma gore etki

biiylikligii hesaplama kismindan ¢ikarilmistir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Ders Alanina Gére Akademik Basariya Etki

Biiyiikligii Dagilim
Ortalama Etki Etki Biiyiikliigii igin %95 Giiven Arahi
B.. ..kl.. - ae Standart (ES 0/ 95 CI) E k. B.. ..kl.. ~ e
u ugu 0 tk1 Bu ugu
Ders Alani yiHe Hata i ) £
(Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
Bilgi ve [letisim 0.683 0.275 0.143 1.222 Orta diizeyde
Teknolojileri
Dil Ogretimi 1.189 0.219 0.759 1.618 Genis diizeyde
Fen Bilimleri 1.024 0.198 0.637 1.412 Genis diizeyde
Matematik 0.352 0.397 -0.426 1.131 Kiiciik diizeyde
Saglik 0.784 0.163 0.463 1.104 Orta diizeyde
Genel 0.885 0.098 0.693 1.078 Genis diizeyde

Homojenlik Degeri (Q)= 5.141 p=0.273

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri ders alanma gore incelendiginde mobil
ogrenmenin 6grencilerin akademik basaris1 tizerinde etki biiyiikliikleri ele alindiginda, dil
Ogretimi alaninda (1.189), bilgi ve iletisim teknolojileri, fen, matematik ve saglik
alanlarina gore daha yiiksek diizeyde bir etki biiylikliigline sahip oldugu goriilmiistiir.
Matematik alaninda etki biiyiikligii 0.352, fen alaninda (1.024), Bilgi ve iletisim
teknolojileri alaninda (0.683) ve saglik alaninda ise (0.784) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 16°da bakildiginda toplam etki biiyiikligiiniin 0.885 (alt s 0.693 ve ist
smir 1.078) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni tabloda etki biiyiikliigiiniin en biiyiik degeri dil
Ogretimi alaninda (1.189), en kiigiik etki biyiikligii degerinin ise matematik ders alaninda
oldugu belirlenmistir (0.352).

Homojenlik testi degeri Q = 5.141 olarak bulunmustur. Ki kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde ve 4 serbestlik derecesi degeri 9.488 olarak bulunmustur. Q
istatistik degeri 4 serbestlik derecesi ile ki kare dagilimmin kritik degerinden kii¢iik
oldugu igin, etki biiyiikliikleri arasinda bir homojenlik vardir. Katilimcilarin 6grenim
gordiikleri ders alaninin gore incelendiginde mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik
basarisinda anlamli diizeyde bir farklilasma olmadigi ortaya c¢ikmustir (Q=5.141,
p=0.273). Saghk alaninda ve matematik alanlarnda az sayida arastirma

gerceklestirilmistir. Bu nedenle ortaya g¢ikan degerler mevcut durumu yansitabilir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ders alanina gére incelendiginde mobil dgrenmenin
ogrencilerin akademik basarisi tizerinde etki biiytikliikleri Tablo 16’da gdsterilmistir.
4.8. ORNEKLEMLERIN OGRENIM DUZEYINE GORE AKADEMIK
BASARIYA ETKi BUYUKLUGU BULGULARI

Bir diger alt problem olan “Caligmalar 6rneklemlerin 6grenim diizeyine gore
incelendiginde mobil Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basaris1 tizerinde etki
biiyiikliikleri arasinda farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢cin mobil 6grenmenin
gerceklestirildigi 6grenim kademeleri i¢in karsilasgtirmali etki biiyiikliigli ortaya
cikarilmastir.

Asagida tablo 17°de gergeklestirilen bu arastirmaya eklenen ¢alismalar, 6gretim
kademeleri agisindan dagilimlar: gosterilmistir.

Tablo 17: Calismalarin Orneklemlerin Ogrenim Diizeyine Gére Dagilimi

Ogrenim Diizeyi Calisma Adedi  Yiizde (%)

Okul Oncesi 2 5.0
Ortaokul 6 15.0
Ortadgretim (Lise) 10 25.0
Universite 22 55.0
Toplam 40 100.0

Akademik basar1 agisindan bakildiginda {iniversite 6grenim diizeyinde yapilan
calismalar, toplam c¢aligmalarin yarisindan fazlasini yani %55’ini olusturarak 6grenim
diizeyleri igerisinde en fazla ¢alisma yapilan 6grenim diizeyi olmustur (N=22, %55).

Tablo 18: Orneklemlerin Ogrenim Diizeyine Gore Akademik Basarrya Etki Biiyiikliigii Dagilimi

Ortalama Etki Standart Etki Biiyiikliigii Igin %95 Giiven Arahig
andar
, Biyukligi ES %95 CI Etki Biyikligi
Ogrenim Diizeyi yiee Hata ( ) yiee
(Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
Okul Oncesi 1.091 0.208 0.682 1.499 Genis diizeyde
Ortaokul 1.833 0.493 0.866 2.800 Genis diizeyde
Ortadgretim o
.g 0.879 0.345 0.204 1.555 Genis diizeyde
(Lise)
Universite 0.951 0.122 0.711 1.190 Geniy diizeyde
Genel 1.011 0.099 0.818 1.205 Genis diizeyde
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Homojenlik Degeri (Q)= 3.315 p= 0.346

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin akademik basarilar1 tlizerinde 6gretim
kademelerine gore etkisi ele alindiginda, 6gretim kademelerinin tamaminda genis
diizeyde bir etki biiylikliigli ortaya ¢ikmustir. Etki biiylikligii en yiiksek olan ise ortaokul
kademesi olarak (Etki Biiytikligi=1.833) goriilirken, okul o6ncesi diizeyinde etKi
biiytikligii 1.091 olarak bulunmustur. Tablo 18’e bakildiginda toplam etki biiyikligiiniin
1.011 (alt smnir 0,818 ve iist siir 1.205) oldugu ortaya ¢cikmustir. Ayni tabloda etki
biiytikligliniin en biliyiikk degeri ortaokul 6grenim diizeyinde (1.833), en kiigiik etki
biiyiikliigii degerinin ise ortadgretim (lise) diizeyinde oldugu belirlenmistir (0.879).

Swiflar aras1 homojenlik testi degeri Q = 3.315 bulunmustur. Ki kare tablosundan
%95 anlamlilik diizeyinde ve 3 serbestlik derece degeri 7.815 olarak bulunmustur. Q
istatistik degeri 3 serbestlik derecesi ile Ki kare dagiliminin kritik degerinden kiiglik
oldugu icin, etki biiyiikliikleri arasinda bir homojenlik vardir. Caligmalar 6rneklemlerin
o0grenim diizeyine gore incelendiginde mobil 6§renmenin dgrencilerin akademik basarisi
iizerinde etki biiylikliikleri arasinda anlamli diizeyde farklilasmadigi bulunmustur
(Q=3.315, p=0.346). Calismalar 6rneklemlerin 6grenim diizeyine gore incelendiginde
mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde etki biiyiiklikleri Tablo 18°de
gosterilmistir.

4.9. KULLANILAN MOBIL CIHAZA GORE AKADEMIK BASARIYA ETKI
BUYUKLUGU BULGULARI

Bir diger alt problem “Caligmalar 6rneklemlerin kullandig1 mobil cihaza goére
incelendiginde mobil Ogrenmenin O6grencilerin akademik basaris1 iizerinde etki
biiytikliikleri arasinda farklilik var midir?” sorusunu cevaplamak i¢in mobil 6grenmenin
uygulandig1 mobil cihazlar i¢in karsilastirmali etki biiyiik[iigii bulunmustur.

Asagida Tablo 19°da gergeklestirilen bu arastirmaya eklenen ¢alismalarin mobil
cihaz tiirlerine gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 19: Caligmalarda Kullanilan Mobil Cihaza Gore Calismalarin Dagilimi

Mobil Cihaz Calisma Adedi  Yiizde (%)
Mobil Cihaz (Karisik) 10 25.0
Tablet 16 40.0
Telefon 14 35.0
Toplam 40 100.0
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Akademik basariya gore tablet ile gergeklestirilen arastirmalar, toplam
aragtirmalarin yarisina yakinini yani %40’ m1 olusturarak mobil cihazlar icerisinde en
fazla ¢caligma yapilan mobil cihaz olmustur (N=16 %40).

Tablo 20: Kullanilan Mobil Cihaza Gore Akademik Basariya Etki Biyiikligii Dagilimi

Ortalama Etki Standart Etki Biiyiikliigii Igin %95 Giiven Arahi
anaar
Biiyiikliizii ES %95 Cl Etki Bilyiikliigii
Mobil Cihaz yHens Hata ( ) yueue
(Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
Mobil Cihaz .
1.019 0.191 0.644 1.394 Genis diizeyde
(Karigik)
Tablet 1.173 0.260 0.663 1.684 Genis diizeyde
Telefon 1.011 0.223 0.573 1.449 Genis diizeyde
Genel 1.053 0.127 0.805 1.302 Genis dizeyde

Homojenlik Degeri (Q)= 0.287 p= 0.866

Mobil cihaz tiirlerine gére 6grencilerin akademik basarisina bakildiginda, tiim
mobil cihaz tiirlerinde genis diizeyde bir etki biiylikligiine sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Tablo 20’ye bakildiginda toplam etki biiyiikligiiniin 1.053 (alt smir 0.805 ve st sinir
1.302) oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayni tabloda etki biiyiikliigiiniin en biiyiik degeri mobil
cihazlar igerisinden tablet (1.173), en kiigiik etki bliyiikliigii degerinin ise mobil cihazlar
icerisinden telefon oldugu belirlenmistir (1.011). Mobil cihazlar (karisik) ise ( 1.019)
olarak bulunmustur.

Simiflar aras1 homojenlik testi degeri Q = 0.287 bulunmustur. Ki kare tablosundan
%95 anlamlilik diizeyinde ve 2 serbestlik derecesi degeri 5.991 olarak bulunmustur. Q
istatistik degeri 2 serbestlik derecesi ile ki kare dagiliminin kritik degerinden kiigiik
oldugu icin, etki biiyiikliikkleri arasinda bir homojenlik vardir. Calismalar mobil cihaz
tiirlerine gore incelendiginde mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarisi lizerinde
etki biiytikliikleri arasinda anlamli diizeyde farklilasmadigi bulunmustur (Q=0.287,
p=0.866). Caligmalar mobil cihaz tiirlerine gore incelendiginde mobil 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarisi tizerinde etki biiytikliikleri Tablo 20°de gosterilmistir.
4.10. UYGULAMA SURELERINE GORE AKADEMIK BASARIYA ETKI
BUYUKLUGU BULGULARI

Yapilan bu ¢aligmanin belirlendigi alt probleme gore “Calismalar uygulama

stiresine (hafta) gore incelendiginde mobil 6grenmenin dgrencilerin akademik basarisi
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iizerinde etki biiyiikliikleri arasinda farklilik var midir?” problemi i¢in aragtirmaya konu
olan ¢aligmalarin uygulama siireleri icin karsilastirmali etki biiyiikliigii hesaplamalari
gerceklestirilmistir. Bu asamada Cetinkaya, 2015 bireysel ¢aligmasinda hafta bilgisi
bulunamadigindan bu ¢aligma analizden ¢ikarilmistir.

Asagida tablo 21°de gergeklestirilen bu ¢alismaya eklenen ¢alismalarin uygulama
stiresi agisindan dagilimlari ele alinmistr.

Tablo 21: Caligmalarin Uygulama Siirelerine Gére Dagilimi

Uygulama Siiresi Caligma Adedi Yiizde (%)
1 -2 hafta 6 15.4
3 — 4 hafta 13 33.3
5 — 6 hafta 7 18.0
7 hafta ve listii 13 33.3
Toplam 39 100.0

Uygulama siiresi acisindan 13 g¢alismanm ortalama uygulama siiresi 3-4 hafta
olarak bulunurken, 13 galismanin ise uygulama siiresinin 7 hafta ve tistii oldugu
bulunmustur. Ayrica 6 ¢alismada da uygulama siiresi olarak 1-2 hafta aras1 siire tercih
edildigi bulunmustur. 7 ¢calisma ise 5-6 hafta arasi siirdiigii tespit edilmistir.

Tablo 22: Uygulama Siirelerine Goére Akademik Basar1 Etki Biiyiikliigi Dagilimi

Ortalama Etki Standart Etki Biiyiikliigii Igin %95 Giiven Araligi
Uygulama Biiytukligii Hata (ES %95 ClI) Etki Biiyiikligi
Siiresi (Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
1 -2 hafta 1.007 0.492 0.044 1.971 Genis diizeyde
3 - 4 hafta 1.310 0.215 0.889 1.731 Genis diizeyde
5 - 6 hafta 1.055 0.405 0.262 1.848 Genis diizeyde
7 hafta ve usti 0.895 0.130 0.641 1.150 Genis diizeyde
Genel 1.009 0.105 0.804 1.215 Genis diizeyde

Homojenlik Degeri (Q)= 2.745 p= 0.433

Akademik basariya gore ele alindiginda, meta analize dahil edilen arastirmalarin
yiriitiilme siirelerinin farkli zaman araliklarmi kapsadigi bulunmustur. 1-2 hafta arasi
(1.007), 3-4 hafta aras1(1.310), 5-6 hafta aras1(1.055) ve 7 hafta ve tistii (0.895) uygulama
stireleri ile yapilan ¢alismalarm tiimiiniin etki biiyikliigi genis diizeyde oldugu tespit

edilmistir.
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Smiflar aras1 homojenlik testi degeri Q = 2.745 olarak bulunmustur. “Ki kare”
tablosundan %95 anlamlilik diizeyinde ve 3 serbestlik derecesi degeri 7.815 olarak
bulunmustur. Q istatistik degeri 3 serbestlik derecesi ile ki kare dagiliminin kritik
degerinden kiiciik oldugu i¢in etki biyikliikkleri arasinda bir homojenlik vardir.
Akademik basar1 iizerinde uygulama siirelerine gére anlamli diizeyde farklilasmadigi
bulunmustur (Q=2.745, p=0.433). Tablo 22’de yapilan bu arastirmaya eklenen
caligmalarin uygulandiklar: siireye gore akademik basari tizerindeki etki biiytikliikleri
dagilimi gosterilmistir.

4.11. OGRENME ETKINLIiKLERIi GERCEKLESTIRILEN ORTAMA GORE
AKADEMIK BASARIYA ETKi BUYUKLUGU BULGULARI

Arastirmada belirlenmis olan alt probleme gore “Calismalar uygulandiklar:
O0grenme ortamina gore incelendiginde mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisi
iizerinde etki biiytikliikleri arasinda farklilik var midir?” problemi i¢in arastirmaya konu
olan caligmalarin uygulama siireleri i¢in karsilastirmali etki biiyiikliigii hesaplamalari
yapilmistir.

Asagida yer alan Tablo 23’te ise arastirmada ele alinan g¢aligmalarin uygulanan
ogrenme ortami degiskenine gére dagilimlar: gosterilmistir.

Tablo 23: Calismalarm Ogrenme Etkinlikleri Gergeklestirilen Ortama Gore Dagilimi

Ogrenme Ortam Caligma Adedi  Yiizde (%)
Smif Digsinda 10 25.0
Smufta 24 60.0
Smifta & Sinif Disinda 6 15.0
Toplam 40 100.0

Akademik basar1 agisindan incelendiginde yapilan ¢aligmalar uygulanan 6grenme
ortami agisindan incelendiginde ise en fazla calismanin smifta gerceklestirildigi
belirlenmistir (N=24, %60). 10 ¢alismanin ise sinif disinda (%25) ve 6 ¢alismanin ise
hem smif hem de smif disinda gergeklestirildigi tespit edilmistir (%15).
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Tablo 24: Ogrenme Etkinlikleri Gerceklestirilen Ortama Goére Akademik Basariya Etki

Biiyiikligii Dagilim
Ortalama Etki Etki Biiyiikliigii igin %95 Giiven Arahi
Standart .
‘ Biyiklugi (ES %95 Cl) Etki Bityiikliigii
Ogrenme Ortam Hata )
(Hedge's g) . Diizeyi
(SE) Alt Deg.(Lower)  Ust Deg.(Upper)
(ES)
Sinif Disinda 1.182 0.271 0.651 1.713 Genis diizeyde
Sinifta 1.026 0.186 0.661 1.391 Genis diizeyde
Sinifta & Smif L
0.971 0.244 0.493 1.449 Genis diizeyde
Disinda
Genel 1.046 0.130 0.792 1.301 Genis diizeyde

Homojenlik Degeri (Q)= 0.360 p= 0.835

Akademik bagsar1 yoniinden ele alindiginda meta analize dahil edilen
arastirmalarm yiiriitiildiikleri 6§renme ortaminda farkli mekanlarin tercih edildigi tespit
edilmistir. Yapilan ¢aligsmalar igerisinde, sinif diginda (1.182), sinif iginde (1.026) ve hem
smif iginde hem de sinif diginda yiiriitiilen ¢aligmalarin (0.971) genis diizeyde bir etki
biiytikliigline sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 24’e bakildiginda toplam etki biiytikligiiniin 1.046 (alt smir 0.792 ve {ist
smir 1.301) oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni tabloda etki bliyiikliigliniin en biiyiik degeri
O0grenme ortami olarak smnif disinda (1.182), en kiigiik etki biliyiikliigli degerinin ise hem
smif i¢i hem de smif disindaki 6grenme ortamlarinda oldugu belirlenmistir (0.971).

Smiflar arasi homojenlik testi degeri Q = 0.360 oldugu goriilmiistiir. Ki kare
tablosunda belirtilen %95 anlamlilik diizeyinde ve 2 serbestlik derecesi degeri 0.360
olarak bulunmustur. Q istatistik degeri 2 serbestlik derecesi ile ki kare dagilimimnin kritik
degerinden kiiclik olmasindan dolay1 etki biiyiikliikleri arasinda bir homojenlik oldugu
tespit edilmistir. Akademik basar1 iizerinde uygulama 6grenme ortamina gore anlamli
diizeyde farklilagmadigi bulunmustur (Q=0.360, p=0.835). Tablo 24’te yapilan bu
arastirmaya eklenen aragtirmalarin yapildigi 6grenme ortami degiskenine gore akademik

basar1 tizerindeki etki biiytlikliikkleri dagilimi ortaya ¢ikarilmastir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan ulasilan
sonuglar, alanyazindaki arastirmalar ele alinarak tartisilmistir. Son kisimda ise arastirma
sonuglarina gore arastirmacilara dneriler sunulmustur.
5.1. TARTISMA

Gergeklestirilen bu c¢alismada, mobil Ogrenmenin arastrmaya katilan
katilimcilarin akademik basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in meta analiz yontemi
kullanilarak deneysel arastirmalar ele alinmis ve analizler sonucunda elde edilen bulgular
ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan bu inceleme ile mobil 6grenmenin genel olarak 6grenmeyi
olumsuz yonde etkileyen geleneksel 6grenme yontemine gore dgrencilerin akademik
basarilarin1 istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi sonucu ortaya c¢ikmustir.
Alanyazin incelendiginde mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerinde pozitif yonde
etkisi oldugunu ortaya ¢ikaran yurtici calismalar (Avci, 2018; Giizeller ve Ustiinel, 2016;
Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Kokli ve Intepe, 2017) ve yurtdisi ¢alismalar (Mahdi,
2017; Sung, Chang ve Liu, 2016; Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang, 2012) mevcuttur.
Avci (2018), mobil 6grenme arastirmalar1 ve uygulamalari adi altinda yapilan ¢alismalar1
meta analiz yontemi ile ele alan bir calisma gerceklestirmistir. 2008-2018 yillar1 arasinda
arastirmaya toplam 30 c¢alisma dahil edilmis olup bunlarin 16’s1 akademik basari
degiskeni agisindan, 14’ ise tutum degiskeni agisindan incelenmistir. Elde edilen
degerler incelendiginde mobil 6grenmenin akademik basar1 ve tutum iizerinde olumlu
yonde biiyiik dlciide etkisi oldugu gdzlemlenmistir. Benzer sekilde Giizeller ve Ustiinel
(2016), yapmus olduklar1 meta analiz ¢alismasinda mobil 6grenmenin 6grenci basarisina
etkisi adli bir meta analiz ¢alismas1 gerceklestirmislerdir. 2009-2014 yillar1 arasini
kapsayan donemde yapilan mobil 6grenmenin akademik basar1 tizerindeki etkisini ele
alan calismalar degerlendirilmistir. Bu kapsamda genel etki biiyiikliigiiniin belirlenmesi
amaglanmistir. EBSCOhost veri tabaninda aratilan 3.512 makale elde edilmistir. Ancak
bu makalelerden sadece 10’u ¢alisma ¢alismaya dahil edilmistir. Rastgele etki modeline
gore yapilan analiz sonucunda mobil 6grenmenin akademik basariya etkisi d=0.849 etki
biiytikliigli pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yapilan meta analizde elde edilen kritik p degeri, mobil 6grenme calismalarinin

birlestirilebilecegini ve egitimde mobil 6grenmenin daha fazla kullanilmasi gerektigi



sonucu ortaya ¢ikmustir. Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Koklii ve intepe (2017) Mobil
cihazlarin K — 12 6grencilerinin fen, matematik ve okuma dersi alanlarindaki akademik
basarisina etkisini inceleyen ¢aligsmalar1 meta analiz yontemi ile ele almiglardir. Yapilan
meta analiz ¢aligmalarinin sonucuna gore ele alinan ¢alismalarin yliksek diizeyde mobil
ogrenme ile yapilan egitimlerin geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu
ve akademik basariy1 arttirdigi yoniinde sonuglar ortaya koyduklar: tespit edilmistir.
Sung, Chang ve Liu, (2016) ise mobil cihazlarin 6gretime entegre edilmesinin etkilerini
ve Ogrencilerin 6grenme performansini 6grenmek icin yapmis olduklari meta analiz
calismasimda mobil 6grenmenin geleneksel 6grenme yontemlerine gore akademik basari
iizerinde pozitif yonde bir etki gosterdigi sonucunu ¢ikarmistir.

Bu ¢alismanim sonucuna gore egitim kurumlarinda mobil 6grenme iizerine daha
detayl1 caligmalar yapilmasinin, mobil 6grenme ile ilgili uygulamalarin artirilmasinin ve
bu kapsamda egitimler verilmesinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yénde
etkileyecegi sdylenebilir.

Meta analiz yontemi ile ele alinan caligmalar yayin yillarina gore incelendiginde
mobil Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basaris1 {izerinde geleneksel Ogrenme
yontemine gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi ortaya ¢ikmistir. Caligmalarin
yayin yillarma gore etki biiytikliikleri acisindan kendi aralarinda anlamli bir fark oldugu
sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢alismalara rastlanmistir
(Avcy, 2018; Giizeller ve Ustiinel, 2016). Avci (2018) mobil dgrenme arastirmalar1 ve
uygulamalar1 ad1 altinda yapilan ¢aligmalar1 meta analiz yontemi ile ele alan bir ¢calisma
gergeklestirmistir. 2008-2018 yillar1 arasinda arastirmaya toplam 30 ¢alisma dahil edilmis
olup bunlarin 16’s1 akademik basar1 degiskeni agisindan, 14°i ise tutum degiskeni
acisindan incelenmistir. Elde edilen degerler incelendiginde mobil 6grenmenin akademik
basar1 tlizerindeki etki sonuclari, yaymn yillarma gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayni ¢alismada mobil 6grenmenin akademik basar1 lizerindeki
etkisini ele alan ¢alismalarin yapildigi en fazla yilin 4 calisma ile 2015 yili oldugu, en az
yapilan calismanin ise 1 ¢aligma ile 2010-2011 yillar1 arasinda gergeklestirildigi sonucu
cikmustir. Giizeller ve Ustiinel (2016) yapmus olduklar1 bir meta analiz caligmasinda
mobil Ogrenmenin Ogrenci basarisina etkisi adli bir meta analiz ¢aligmasi
gerceklestirmislerdir. 2009-2014 yillar1 arasini kapsayan donemde yapilan mobil

O0grenmenin akademik basar1 lizerindeki etkisini ele alan ¢aligmalar degerlendirilmistir.
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Bu kapsamda ele alman 10 ¢alismanin yapildig1 2009-2014 yillar1 arasinda en fazla %40
oranla 4 ¢alisma ile 2011 gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore farkli ders alanlarinda mobil 6grenme ile verilecek
egitimlerin dgrencilerin akademik basarilar1 lizerinde geleneksel 6grenme yontemine
gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi sonucu ortaya ¢ikmustir. Farkli ders
alanlarina gore kendi aralarinda anlamli bir fark gostermedigi sonucu ¢ikarilabilir.
Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢alismalara rastlanmistir (Giizeller ve
Ustiinel, 2016; Sung, Chang ve Liu, 2016; Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Koklii ve Intepe,
2017). Giizeller ve Ustiinel (2016) mobil dgrenmenin dgrenci basarisina etkisi adl1 bir
meta analiz ¢aligmasinda 2009-2014 yillar1 arasin1 kapsayan donemde yapilan mobil
o0grenmenin akademik basar1 lizerindeki etkisini ele alan ¢aligmalar degerlendirilmistir.
Bu kapsamda ele alman 10 ¢aligmanin yapildigi konu alanlar1 icerisinden en fazla
calisgmanin %40 oranla 4 ¢alisma ile dogal bilimler alaninda gergeklestirildigi tespit
edilmistir. Sung, Chang ve Liu, (2016) mobil cihazlarin 6gretime entegre edilmesinin
etkilerini ve 6grencilerin 6grenme performansmi 6grenmek icin yapmis olduklari meta
analiz ¢alismasinda mobil 6grenmenin farkli ders alanlarina gore aralarinda anlamli
derecede farkli etki biytkligii gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Mobil 6grenmenin
uygulandigi sosyal bilgiler dersi yliksek etki biiyiikliigiine sahipken, mesleki konular, fen
bilimleri, dil sanatlar1 ve matematigin ise orta etki biiyiikliigline sahip oldugu tespit
edilmistir. Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang (2012) yapmis olduklar1 mobil 6grenme
ile ilgili caligmalarin trendlerinin incelendigi bir meta analiz ¢alismasinda ise egitim
amacgli mobil 6grenme {lizerine yapilan c¢aligmalarin en ¢ok mesleki ve uygulamali
bilimler (% 29), ardindan beseri bilimler (% 20), 6rgiin bilimler (% 16), sosyal bilimler
(% 4) ve doga bilimleri (% 3) gibi ders alanlarindaki uygulamalarina odaklanmistir. Ayni
calismada alt disiplinler agisindan ele alindiginda, dil ve dil bilimi dersleri mobil
ogrenmenin uygulandig1 en ¢ok odaklanan alandi (% 17.05), bunu bilgisayar bilimi (%
13.07), saglk bilimleri (% 10.23), cevre ¢alismalar1 ve ormancilik (% 10.23), fizik (%
2.27) izlemistir. Is diinyas1 (% 2,27) ve gazetecilik / medya calismalari / iletisim (% 2,27)
ders alanlar1 bu siralamayn takip etmistir. Tingir, Cavlazoglu, Cahskan, Koklii ve Intepe
(2017), mobil cihazlarin K-12 0&grencilerinin fen, matematik ve okuma dersi
alanlarindaki akademik basarisina etkisini inceleyen ¢alismalar1 bir meta analiz yontemi

ile ele almiglardir. Bu ¢alismada ele alinan 14 ¢alismanin meta analiz sonuglarina gore
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mobil cihazlarin okuma alaninda kullanilmasinin matematik ve diger ders alanlarina gore
akademik basarty1 arttirmasit bakimindan anlamli derecede daha etkili oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Ayni calismada meta analizle el alinan 14 calismanin yarisindan
fazlasmni fen bilimleri olustururken geri Kalanlar1 matematik ve okuma ders alanlari
olusturmustur. Bu ¢alismanin sonucuna gore farkli ders alanlarinda mobil 6grenmeye
dayali egitimlerin verilmesinin o alandaki akademik basariy1 arttiracagi soylenebilir. Bu
anlamda ders alanlarinda geleneksel yontemlerin yerine mobil 6grenmeye dayali
yontemlerle derslerin islenmesinin gerekli oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Mobil 6grenmenin farkli 6grenim diizeylerindeki 6grencilerin akademik basarilari
acisindan geleneksel 6grenme yontemine gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi
sonucu ortaya ¢ikmustir. Farkli 6grenim kademelerine gore ise kendi aralarinda anlamli
bir farklilik ¢ikmamistir. Alanyazin incelendiginde bu sonucun destekleyen caligmalara
rastlandig1 gibi (Avel, 2018; Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Koklii ve Intepe, 2017), bu
sonucu desteklemeyen galismalara da rastlanmistir (Sung, Chang ve Liu, 2016). Avci
(2018) mobil 6grenme arastirmalari ve uygulamalari adi altinda yapilan ¢alismalar: meta
analiz yontemi ile ele alan bir ¢calisma gergeklestirmistir. 2008-2018 yillar1 arasinda
arastirmaya toplam 30 c¢alisma dahil edilmis olup bunlarin 16’s1 akademik basar1
degiskeni agisindan, 14’ ise tutum degiskeni acisindan incelenmistir. Elde edilen
degerler incelendiginde akademik basar1 agisindan 6grencilerin 6grenim diizeylerine gore
mobil 6grenmenin akademik basar1 agisindan anlamli bir fark gostermedigi sonucu ortaya
cikmistir. Ayni ¢alismada akademik basar1 yoniinden baktigimiz zaman en fazla
calismanm 10 ¢alisma ile iiniversite diizeyinde yapildig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde
Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Kokli ve Intepe (2017) mobil cihazlarm K-12
ogrencilerinin fen, matematik ve okuma dersi alanlarindaki akademik basarisina etkisini
inceleyen c¢aligmalar1 meta analiz yontemi ile ele almiglardir. Meta analiz sonucunda
mobil cihazlarin akademik basar1 lizerindeki etkisini 6grenim diizeyi ile ele alan 14
calisma incelenmis ve bunun sonucunda 6grenim diizeylerine gore karsilastirildiginda
aralarinda anlaml fark ¢ikmamustir. Giizeller ve Ustiinel (2016) mobil dgrenmenin
Ogrenci basarisina etkisi adli bir meta analiz calisma gerceklestirmislerdir. 2009-2014
yillar1 arasini kapsayan donemde yapilan mobil 6grenmenin akademik basar1 tizerindeki
etkisini ele alan caligmalar degerlendirilmistir. Bu kapsamda ele aliman 10 c¢alisma

icerisinden 6grenim diizeyi olarak en fazla ¢alismanin %80 oraninda 8 ¢alisma ile ilkokul
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ogrenim diizeyine odaklandigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Wu, Wu, Chen, Kao, Lin
ve Huang (2012), yapmis olduklart mobil 6grenme ile ilgili ¢aligmalarin trendlerinin
incelendigi bir meta analiz ¢aligmasinda ise mobil 6grenmenin en sik yiiksekdgrenim
ogrencileri (% 51.98) tarafindan kullanildigini tespit etmislerdir. Bunu ilkokul 6grencileri
(% 17.51), yetiskin 6grenciler (% 12.43), ortaokul 6grencileri (% 8.47) ve engelli
ogrenciler (% 0,56) takip etmektedir. Ayrica bir¢ok baglamdaki mobil 6grenici sayisinin
2009'dan sonra keskin bir sekilde arttig1 belirtilmistir. Ancak, Sung, Chang ve Liu, (2016)
mobil cihazlarin 6gretime entegre edilmesinin etkilerini ve Ogrencilerin 6grenme
performansini 0grenmek icin yapmis olduklari meta analiz calismasinda mobil
ogrenmenin farkli 6grenim seviyelerindeki 6grencileri akademik anlamda olumlu yonde
etkiledigi sonucunu ¢ikarmiglardir. Mobil 6grenme ilkokul seviyesinde genis diizeyde,
ortaokul diizeyinde orta diizeyde anlamli bir etki gosterirken, karisik yas gruplarmin
oldugu smiflarda mobil 6grenmenin anlamhi bir etki gostermedigi sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore mobil 6grenmenin akademik basari tizerindeki
etkisinin 6grenim diizeyine gore kendi aralarinda anlaml bir farklilik géstermemesi ve
mobil 6grenmenin akademik basari lizerindeki etki biiyiikliigiiniin genis diizeyde olmasi
mobil 6grenmenin tiim 6gretim kademelerinde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Mobil 6grenmede kullanilan mobil cihaz tiirleri 6grencilerin akademik basarilari
acisindan geleneksel 6grenme yontemine gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Farklt mobil cihaz tiirlerine gore ise kendi aralarinda anlamli bir
fark gostermedigi sonucu ¢ikarilabilir. Alanyazin incelendiginde bu sonucun destekleyen
calismalara rastlandig1 gibi (Tingir, Cavlazoglu, Cahiskan, Koklii ve Intepe, 2017; Wu,
Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang, 2012), bu sonucu desteklemeyen calismalara da
rastlanmustir (Sung, Chang ve Liu, 2016). Tingir, Cavlazoglu, Caliskan, Koklii ve intepe
(2017) mobil cihazlarin K-12 6grencilerinin fen, matematik ve okuma dersi alanlarindaki
akademik basarisina etkisini inceleyen caligsmalar1 bir meta analiz yontemi ile ele
almiglardir. Meta analizde ¢le alinan 14 ¢alisma analiz edilmis ve bunun sonucunda mobil
cihazlarin akademik basari iizerindeki etkisini mobil cihaz tiirii ile ele alan 14 ¢alisma
incelenmis ve bunun sonucunda mobil arag tiirline gére mobil dgrenmenin akademik
basar1 lizerindeki etkisi arasindaki fark anlamli ¢ikmamaistir. Ayni ¢alismada meta analize
tabi tutulan 14 ¢alismadan, 4 ¢alismanin mobil cihaz tiirii tablet iken, 4 ¢alismanm mobil

cihaz tiirti PDA ve 4 ¢alisma akilli telefon olarak bildirmistir. 2 ¢alismada arastirmacilar
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cihaz tiirinii “mobil cihazlar” olarak bildirmislerdir. Wu, Wu, Chen, Kao, Lin ve Huang
(2012), yapmis olduklar1 mobil 6grenme ile ilgili galismalarin trendlerinin incelendigi bir
meta analiz ¢aligmasi gerceklestirmiglerdir. Yaptiklart bu meta analiz ¢alismasinda yer
alan 164 calisma arasinda, cep telefonlarinin en ¢ok mobil 6grenme i¢in kullanildigi(%
36,55), ardindan da PDA'larin (% 30,96), diziistii bilgisayarlarin (% 9,14), iPod'larin (%
4,06), mp3 / mp4 oynaticilarin (% 2,54), podcast'lerin (% 2,03) ve kameralarin (% 1,52)
oldugu tespit edilmistir. Bu da zamanla ¢alismalarin 6gretim araci olarak kullanilan mobil
cihaz tanimlarini genisletmeye basladigini1 gostermektedir. Ayrica, Sung, Chang ve Liu,
(2016), mobil cihazlarin 6gretime entegre edilmesinin etkilerini ve 6grencilerin 6grenme
performansmi 6grenmek icin yapmis olduklar1 meta analiz ¢alismasinda farkli mobil
Ogrenme araglarinin kendi aralarinda akademik basariya anlamli bir sekilde farkl etki
gosterdigi sonucunu ¢ikarmislardir. Ozellikle elde tutulan mobil cihazlarin akademik
basgar1 iizerinde orta diizeyde bir etki biiylikliigiine sahip oldugu belirtilirken, laptoplarin
akademik basar1 lizerinde daha diisiik diizeyde bir etki gosterdigi belirtilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore mobil 6grenme ile ilgili yapilan egitimlerde kullanilan cogu
mobil cihazlarin akademik basar1 lizerinde genis diizeyde bir etkiye sahip olmustur.
Egitimde bir veya birden fazla mobil cihazin birlikte kullanilmasi akademik basar1
iizerinde genis diizeyde bir etki yaratmistir. Bu sonug gostermektedir ki egitimde hangi
tiir mobil cihaz kullanilirsa kullanilsin akademik basar1 lizerinde pozitif yonde ve genis
diizeyde bir farklilik olusturacagi sdylenebilir.

Mobil 6grenmenin 6gretim uygulama siiresinin égrencilerin akademik basarilari
tizerinde gelencksel 6grenme yontemine gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Farkli uygulama siirelerine gore ise kendi aralarinda anlamli bir
fark gostermedigi sonucu ¢ikarilabilir. Bu sonucu destekleyen ¢alismalara rastlanmistir.
Sung, Chang ve Liu, 2016). Sung, Chang ve Liu (2016), mobil cihazlarin 6gretime
entegre edilmesinin etkilerini ve 6grencilerin 6grenme performansini 6grenmek igin
yapmis olduklar1 meta analiz ¢aligmasinda mobil 6grenmenin akademik basar1 iizerinde
farkli uygulama stirelerinde etki biiyiikliigi bakimindan farkli uygulama siirelerinin
anlamli diizeyde farkli etki buyiikligii gostermedigi sonucunu c¢ikarmiglardir. Bu
calismada meta analiz yontemi ile ele alinan ¢aligmalarin analizleri sonuglarina gore de

mobil 6grenmenin 6gretim uygulama siiresinin az veya fazla olmasinin, uzun veya kisa
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stirmesinin 6grencilerin akademik basarisini benzer ve pozitif yonde etkiledigi sonucu
ortaya ¢ikarilabilir.

Arastirmanin bu sonucuna gore egitim uygulamalarinda uzun siirede uygulanmasa
da kisa uygulama siirelerinde de akademik basar1 tizerinde pozitif ve genis diizeyde etki
gosterebilecegi sOylenebilir. Kisa siireligine de olsa mobil 6grenmenin egitimde
uygulanmasi akademik basariy1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Mobil 6grenmenin uygulandig1 6grenme ortami 6grencilerin akademik basarilari
acisindan geleneksel 6grenme yontemine gore daha olumlu yonde bir gelisme saglayacagi
sonucu ortaya ¢ikmustir. Farklt 6grenme ortamina gore ise kendi aralarinda anlamli bir
fark gostermedigi sonucu ¢ikarilabilir. Alanyazinda bu sonucu desteklemeyen ¢alismaya
rastlanmistir (Sung, Chang ve Liu, 2016). Sung, Chang ve Liu (2016), mobil cihazlarin
ogretime entegre edilmesinin etkilerini ve 6grencilerin 6grenme performansini 6grenmek
icin yapmis olduklar1 meta analiz c¢alismasinda mobil 6grenmenin farkli 6grenme
ortamlarinda akademik basariy1 nasil etkiledigini meta analiz caligmasi ile incelemistir.
Arastirma sonucuna gore sinif diginda mobil 6grenme ile yapilan uygulamalarin
akademik basar1 lizerinde yliksek diizeyde bir etki biiytikliigli gosterirken okulda formal
olarak yapilan mobil 6grenme etkinliklerinin orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Mobil 6grenmenin farkli 6gretim ortamlarindaki
ortalama etki biiylikliigiiniin ise anlamli derecede farklilastigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bu c¢aligmada meta analiz yontemi ile ele alinan ¢aligmalarin analiz sonuglarina
gore mobil 6grenmenin sinifta, sinif disinda veya ikisinin bir arada olmasi 6grencilerin
akademik bagarisini1 benzer ve pozitif yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilabilir.

5.2. ONERILER

1. Meta analiz ¢alismalarinda ele alian arastirmalarimn biiyiik cogunlugunda mobil
O0grenme yaklasiminin, 6grencilerin belirli derslerdeki akademik basarilarini pozitif
yonde arttrdigr goriilmesi nedeniyle mobil Ogrenme yaklagimmnin §gretim
programlarinda yer almasi saglanabilir.

2. Yapilan ¢aligmalarin yaym yillari dikkate alindiginda alanyazinda yapilan meta
analiz calismalarinin azlig1 dikkat ¢cekmistir. Alanda yapilacak meta analiz ¢aligmalarinin

alanin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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3. Yapilan meta analiz ¢aligmalarinda geleneksel yontem ile 6grenci merkezli
yontemler karsilastirilirken c¢ogunlukla benzer 6grenci merkezli yaklagimlara yer
verilmistir. Farkli 6gretim yaklasimlarini karsilagtiran ¢aligmalara da yer verilebilir.

4. Mobil 6grenme ile ilgili caligmalarda akademik basarmin yani sira kaygi, 6z
yetkinlik, tutum gibi degiskenlerin de ele alinarak incelenmesi yararli olabilir.

5. Mobil 6grenmenin akademik basarisi lizerindeki etkisini ele alan ¢aligsmalarin
sadece belirli kademelerde yogunlastigi goriilmiistiir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarin egitimin her kademesini ele alacak sekilde gergeklestirilmesi saglanabilir.

6. Mobil 6grenmenin ele alindigi 6grenme alanlari, ders alanlarinin ¢ogunlukla
temel dersler lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu arastirmalarin diger ders alanlarina
da yayilacak sekilde gerceklestirilmesi saglanabilir.

7. Yapilan bu meta analiz calismasi akademik basartya ek olarak tutum,
motivasyon ve kalicilik gibi degiskenler ele alinarak konuya, 6rneklem biiytikliigiine,
caligma tiirtine (makale, tez, doktora tezi), yasa ve cinsiyete gore alt grup analizleri

icerebilir.
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SONUC

Arastirmanin sonuglarma gore;

1. Heterojenlik testi sonucunda hem Q degerine hem de p degerine gore heterojen
dagilimi ortaya ¢iktigindan bu ¢alismanin genel etki biiyiikliigii hesaplanmasinda rastgele
etkiler modeli kullanilmistir. Rastgele etkiler modeline gore yapilan analiz sonucunda
ortalama etki biiyiikliigii (Hedge's g) degeri 1,055 olarak hesaplanmustir. Istatistiksel
anlamlilik acisindan Z=7.710 ve p=0.000 degerlerine gére ulasilan sonucun istatistiksel
olarak anlamli oldugu soylenebilir. Ortalama etki biiytlikliigii degerinin pozitif ¢ikmasi
(+1,055), etkinin deney grubu olan mobil 6grenme grubu lehine oldugunu gosterir.
Bundan dolay1 mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin geleneksel
Ogretim yontemlerine gére olumlu yonde daha etkili oldugu séylenebilir. Bu etki Cohen
(1988) smiflandirmasina gore genis diizeyde bir etkidir. Yani mobil 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde ve oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

2. Meta analiz yontemi ile ele alinan calismalar yayin yillarina gore incelendiginde
mobil dgrenmenin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde etki biiyiikliikleri arasinda
anlaml bir fark oldugu séylenebilir.

3. Mobil 6grenmenin akademik basariya etkisini katilimcilarin  6grenim
gordiikleri ders alan1 degiskenine gore meta analiz yontemi ile ele alan bu ¢alismanin
sonucuna gore mobil 6grenmenin konu alanlar1 degiskenine gore d6grencilerin akademik
basaris1 anlamli diizeyde farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir.

4. Meta analiz yontemi ile ele alinan ¢alismalar katilimcilarin 6grenim diizeyine
gore incelendiginde mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisinda ortaya ¢ikan
etki biiyiikleri arasinda anlamli diizeyde fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

5. Meta analiz yontemi ile ele alinan ¢alismalar mobil cihaz tiirlerine gore
incelendiginde mobil Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etki
biiyiikliikleri arasinda anlamli diizeyde farklilagsmadigi bulunmustur.

6. Meta analiz yontemi ile ele alinan caligmalar, uygulama siirelerine gore
incelendiginde anlamli diizeyde farklilasmadig1 bulunmustur.

7. Meta analiz yontemi ile ele alinan ¢aligmalar katilimcilari 6grenme ortamina
gore incelendiginde mobil 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisinda ortaya ¢ikan

etki biiytlikleri arasinda anlamli diizeyde fark olmadig1 ortaya ¢ikmustr.



8. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore bireysel caligmalardaki en biiytlik
etkinin Ipek, 2017 (Etki Biiyiikliigii: 4.871) adli calismaya, en kiigiik etkinin ise Poyraz
2014a (Etki Biytkligi: -0.328) adli calismaya ait oldugu goriilmektedir. Etki
biiyiikliigiiniin pozitif (+) yonde olmasi, sonuglarin mobil 6grenme Iehine, negatif (-)
yonde olmasi ise geleneksel yontemlerin lehine oldugunu gosterir. Calismalarin 36’simin
(% 90) pozitif etki biiyiikliigiine, 3 niin (% 7.5) negatif etki biyiikliigiine, 1’nin (% 2.5)
ise sifir etki biiylikliigline sahip oldugu bulunmustur. Calismalarin etki biiytikliikleri
diizeyine bakildiginda Cohen (1988) etki biiyiikliigli siniflandirmasina gore; etki
biiyiikliigii pozitif yonlii olan ¢alismalarin dort tanesi 6nemsiz (zayif) etki, biri kiigiik etki,
yedisi orta etki ve yirmi dordii genis (giiclii) etki diizeyindedir. Negatif yonlii ¢alismalarin
biri 6nemsiz etki, ikisi kiigiik etki diizeyindedir. Bu nedenle mobil 6gretim yontemlerinin
akademik basar1 lizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde oldukca etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

9. Bireysel calisma agirligi verilerine gore, diger calisma agirliklarina gore
oldukca fazla olan calisma bulunmamistir. Genel etki katsayisini anlamli oranda
degistirecek bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calisma agirliklar1 %1.59 (ipek, 2017) ile %
2.75 (Poyraz, 2014b) olarak degismektedir.

10. Incelenen huni grafigi ve yaymn yanlihig testleri (Rosenthal’in koruma
katsayisi-giivenli N (Classic fail-safe number) ve Kendall S istatistikleri (Kendall's S
statistic) sonucunda genel etki biiyiikliigii hesaplamalarinda yaym yanliligmimn olmadigi
ortaya ¢ikmustir. Bu bilgiler, yapilan meta analiz sonuglarmin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

71



KAYNAKCA
Acikgdz, K. (1990). isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin iiniversite dgrencilerinin
akademik basarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal ozellikleri tizerindeki

etkileri. I.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, (25-28 Eyliil 1990), 187-201

Ada, S., Tath, H.S. (2013). “Akilli telefon kullanimimi etkileyen faktorler tizerine bir
aragtirma”. Akademik Bilisim Konferansi, 23-25 Ocak 2013, Akdeniz
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Antalya-Tiirkiye

Agca, R. K. (2012). Yabanci Dil Ogretiminde Basili Materyallere Saglanan Mobil
Cokluortam Desteginin Kelime Ogrenimine ve Motivasyona Etkisi. (Doktora

Tezi). Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Agca, R. K. ve Bagci, H. (2013). “Egitimde Mobil Araglarin Kullanimma Bagli Ogrenci
Goriigleri”. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 2(4), 295-302, Makale
No:32.

Akgayir, G. (2018). Artirilmis gercgekligin egitimde etkisinin incelenmesi: meta-analiz ve
sistematik kaynak taramasi arastirmasi. (Doktora Tezi). Ankara: T.C. Gazi

Universitesi.

Akgiin, F. (2014). “Egitim ve Ogretim Siirecinde Mobil Teknolojilerin Onemi ve
Giivenilir Kullanim1”. 8. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu

Bildirileri, 18-20 Eyliil 2014.Trakya Universitesi, Edirne

Alioon, Y. (2016). An Investigation of Student Engagement, Motivation and Attitudes
Towards Course Content in A Mobile-Learning Enhanced Course. (Ph.D. thesis).

Ankara: Middle East Technical University.

Avel, Z. Y. (2018). Mobil égrenme arastirmalart ve uygulamalarina iliskin bir meta

analiz ¢calismas. (Yiiksek Lisans Tezi). Elaz1g: T.C. Firat Universitesi.
Bakioglu, A., ve Ozcan, S. (2016). Meta Analiz. Ankara: Nobel Akademik Yayncilik.

Bal, Y., ve Arici, N. (2011). Mobil Ogrenme Materyali Hazirlama Siireci. Biligim
Teknolojileri Dergisi, 4(1), 7-12.

72



Balci, M., Kenar, 1., ve Usak, M. (2013). Tablet Pc Destekli Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Ogrenci Velilerinin Tutumlar1. Turkish Studies, 8(8), 687-1702.

Balemen, N. (2016). Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Fen Egitimindeki Etkililigi:
Meta Analiz Calismasi. (Doktora Tezi). Ankara: Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Becel, A. (2014). Yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in Gelistirilen Miizikal Beyin Egitmeni:
Earworm(S). Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 3(3), 99-107.

Bolat, Y. I., Aydemir, M., ve Karaman, S. (2017). Uzaktan Egitim Ogrencilerinin
Ogretimsel Etkinliklerde Mobil Internet Kullanimlarmmin Teknoloji Kabul
Modeline Gore incelenmesi. Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty
(GUJGEF), 37(1), 63-91.

Brown, J., ve Mccrori, P. (2015). The IPad: Tablet Technology to Support Nursing and
Midwifery Student Learning An Evaluation in Practice. CIN: Computers,
Informatics, Nursing, 33(3), 93-98.

Brown, L. (2008). Using Mobile Learning to Teach Reading to Ninth-Grade Students.
(Ph.D. thesis) Minneapolis: Capella University.

Bulun, M., Giilnar, B., ve Giiran, S. (2004). Egitimde Mobil Teknolojiler. The Turkish
Online Journal of Educational Technology, 3(2), 165-169.

Burmabiyik, A., ve Karamete, A. (2014). Tabletler ve Etkilesimli Tahtalar I¢in 3 Boyutlu
Geometri Etkinlikleri Gelistirme Siireci. Egitim ve Ogretim Arastirmalar

Dergisi, 3(3), 209-222.

Cak, Y. (2014). Isbirlikli Mobil Ogrenmenin Dezavantajli Ogrencilerin Akademik
Basarilarina  Etkileri. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: T.C. Bahgesehir

Universitesi.

Camnalbur, M. (2008). Bilgisayar destekli ogretimin etkililigi tizerine bir meta analiz
calismasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisu.

Cevahir, H., ve Ozdemir, M. (2015). Mobile learning researches towards individuals with
disabilities: a content analysis between 2005 and 2015. 1JODE, 2(1), 31-40.

73



Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. US: Lawrence,
Erlbaum.

Capuk, S., ve Agikgiil, E. (2011). “Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretmen egitimine
entegre edilmesine yonelik yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi”. 11th

International Educational Technology Conference. 25-27 Maysis. Istanbul, Turkey

Cakir, H. (2009). Mobil Ogrenmeye iliskin Bir Yazilim Gelistirme ve Degerlendirme.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(40), 1-9.

Cavus, N. (2011). Investigating mobile devices and LMS integration in higher education:
Student perspectives. Procedia Computer Science, 3, 1469-1474.

Celen, F. K., Celik, A., ve Seferoglu, S. S. (2011). Online learning in higher education:
Problems faced in the system and solutions suggested [in Turkish]. Journal of
European Education, 1(1), 25-34.

Celik, A. (2012). Yabanci Dil Ogreniminde Karekod Destekli Mobil Ogrenme Ortamimn
Aktif Sozciik Ogrenimine Etkisi ve Ogrenci Goriigleri: Mobil Sézliik Ornegi.
(Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: T.C. Gazi Universitesi.

Celik, E., Yildirim, G., Yildirim, S., ve Karaman, S. (2013). Mobil Cihazlarla Ogrenim
Goren Lisans Ogrencilerinin E-Ders Iceriklerine ve Mobil Cihazlara Y®nelik

Goériislerinin Belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 97-
106.

Dagyar, M. (2014). Probleme dayali 6grenmenin akademik basariya etkisi: bir meta-

analiz calismasi. (Doktora Tezi). Ankara: T.C. Hacettepe Universitesi.

Dasdemir, 1., Cengiz, E., Uzoglu, M., ve Bozdogan, E. (2012). Tablet Bilgisayarlarin Fen
ve Teknoloji Derslerinde Kullanilmastyla Ilgili Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin

Goriislerinin Incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 9(20), 495-511.

Dehmenoglu, C. (2015). Programlama Temelleri Dersine Yonelik Mobil Ogrenme
Aracimin  Gelistirmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: T.C. Bahgesehir

Universitesi.

74



Delil, S. (2017). Mobil Cihazlarin Bir Egitim Materyali Olarak Kullanim1: Dogru Tasar-
Lanmis Mobil Egitim Uygulamalarinm Ogrenime Katkisi. International Journal
of Social Sciences and Education Research, 3(1), 200-207.

Demir , K., ve Akpnar, E. (2016). Mobil Ogrenmeye Y&nelik Tutum Olgegi Gelistirme
Calismasi. Egitiim Teknolojisi Kuram ve Uygulma, 6, 59-79.

Demir, K. (2014). Grafik ve Animasyon Dersindeki Mobil Ogrenme Uygulamalarinin
Osrencilerin Akademik Basarilarina ve Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina

Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). izmir: T.C. Dokuz Eyliil Universitesi.

Dinger, S. (2014). Egitim Bilimlerinde Uygulamali Meta-Analiz. Ankara: Pegem
Akademi.

Dursun, O. O., Kuzu, A., Kurt, A. A., Giilliipmar, F., ve Giiltekin, M. (2013). Okul
Yoneticilerinin FATIH Projesinin Pilot Uygulama Siirecine Iliskin Gériisleri.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 100-113.

Duruhan, K., ve Capuk, S. (2011). Fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren
Ogrencilerin materyal tasariminda yaraticiliklarmin degerlendirilmesi. Adiyyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4(6), 21-46.

Egi, S., ve Cakir, H. (2015). Mobil Cihazlara Yo6nelik Uzaktan Egitim Sisteminin
Gelistirilmesi. Diizce Universitesi Bilim ve T eknoloji Dergisi,, 3, 439-450.

Ekren, G., ve Kesim, M. (2016). Mobil iletisim Teknolojilerindeki Gelismeler ve Mobil
Ogrenme. A¢ikogretim Uygulamalar: ve Arastirmalar: Dergisi, 2(1), 36- 51.

Elgicek, M. (2015). Mobil Ogrenme Yonetim Sisteminin Ogrenenlerin Akademik Basarisi
Ve Tutumlari Uzerindeki Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Elazig: T.C. Firat

Univesitesi.

Elgicek, M. ve Bahgeci, F. (2014). “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Mobil
Ogrenmeye Yoénelik Tutumlarinm Incelenmesi”. 8. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Sempozyumu Bildirileri 18-20 Eyliil 2014.Trakya Universitesi,
Edirne

75



Elgicek, M., ve Bahgeci, F. (2015). Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Mobil
Ogrenmeye Yonelik Tutumlarmin incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 30, 17-33.

Elgigek, M., ve Bahgeci, F. (2017). Mobil Ogrenme Yonetim Sisteminin Ogrenenlerin
Akademik Basaris1 ve Tutumlar1 Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 25(5), 1695-1714.

Enriquez, A. G. (2010). Enhancing Student Performance Using Tablet Computers.
Collage Teaching, 58, 77-84.

Erdemci, H. (2015). Mobil Portfolyo (M-Portfolyo) Destekli Tam Ogrenme Modelinin
Osrenci Basarisi ve Internet Kullanimina Yonelik Tutumlarina Etkisi. (Yiiksek

Lisans Tezi). Elaz1g: T.C. Firat Universitesi.

Ergene, T. (2003). Sinav kaygismi azaltma programlarmin etkililigi: Bir meta analiz
calismasi. VII. Ulusal Psikolojik Danigma ve Rehberlik Kongresi, 09-11 Temmuz,

Inénii Universitesi. Malatya.

Ergiiney, M. (2017). Uzaktan Egitimde Mobil Ogrenme Teknolojilerinin Rolii.
ULAKBILGE, 5(13), 1009-1021.

Erkan, D. O. (2016). Web Tabanli Hemsirelik Tanilari Mobil Ogrenme Sistemi. (Yiiksek
Lisans Tezi). Antalya: T.C. Akdeniz Universitesi.

Eroglu, M., Kaya, V. D., ve Ozbek, R. (2017). Can Mobile Learning Be An Opportunity
for Undergraduate Teacher Education? European Journal of Social Sciences
Education and Research, 11(2), 341-350.

Felisonia, D. D., ve Godoi, A. S. (2018). Cell phone usage and academic performance:

An experiment. Computers ve Education, 117, 175-187.

Galligan, L., Loch, B., McDonald, C., ve Taylor, J. A. (2010). The Use of Tablet and
Related Technologies in Mathematics Teaching. Australian Senior Mathematics
Journal, 24(1), 38-51.

Giincel Tiirkge Sozliik, Tiirk Dil Kurumu. 25.04.2018 tarihinde http://www.tdk.gov.tr/
adresinden erisildi.

76



Giizeller, C. O., ve Ustiinel, F. (2016). Effects of Mobile Learning on Academic
Achievement: A Meta Analysis. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 8(23), 528-561.

Glizelyazici, 0., Dénmez, B., Kurtulus, G., ve Haciosmanoglu, 0. (2014). Yeni Yiizyil
Universitesinde Mobil Ogrenme. Electronic Journal of Vocational Colleges
(Ejovoc), 4(2).

Hamutoglu, N. B. ve Kiyici, M. (2014). “Ogretmen Adaylarmin Egitimde Mobil
Teknolojileri Kullanim Algist  8”. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Sempozyumu Bildirileri 18-20 Eyliil 2014.Trakya Universitesi, Edirne

Ifenthaler , D., ve Schweinbenz, V. (2016). Students' Acceptance of Tablet PCs in the
Classroom. Journal of Research on Technology in Education, 48(4), 306-321.

Ingram, N., Williamson-Leadley, S., ve Pratt, K. (2016). Showing and Telling: Using
Tablet Technology to Engage Students in Mathematics. Mathematics Education
Research Journal, 28, 123-147.

Isik, A. D. (2015). Mobil Araclarm Ozellikleri ve Egitime Etkileri: Bir Literatiir
Incelemesi. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalar: Dergisi, 3(6), 188-198.

Ipek, 1. ve Sézcii, O. F. ( 2013). “Birlestirilmis E-Ogrenme Tasarmm1 Modeli ve Hizli
Ogretim Tasarmm Stratejileri”. Akademik Bilisim Konferansi, 23-25 Ocak 2013,
Akdeniz Universitesi Hukuk Fakiiltesi Antalya-Tiirkiye

Kalinkara, Y. (2017). Bilgisayar Donanimi Dersine Yonelik Mobil Egitim Materyalinin
Gelistirilmesi ve Ogrenci Basarist Uzerine Etkisinin Incelenmesi. (Yiiksek Lisans

Tezi). Malatya: T.C. Inonii Universitesi.

Kantaroglu, T., ve Akbiyik, A. (2017). Isletme Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin Mobil Ogrenmeye Ydnelik Tutumlarinm Karsilastirilmasi. Isletme

Bilimi Dergisi (JOBS), 5(2), 25-50.

Kara, A., Tekin, H., Unisen, A., ve izci, E. (2016). Ortaokul dgrencilerinin 6grenmeye
iliskin tutumlarinin bilgisayar kullanma aliskanliklar1 bakimindan incelenmesi.

Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi, 5(2), 56-65.

77



Karadeniz, S. (2009). The Impacts of Paper, Web and Mobile Based Assessment on
Students’ Achievement and Perceptions. Scientific Research and Essay, 4(10),
984-991.

Kayak, S. (2014). Tablet Bilgisayar icin Gelistirilen Etkilesimli E-Kitabin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi. (Doktora Tezi). Ankara: T.C. Gazi

Universitesi.

Kic1, D. (2010). Universite Ogrencilerinin Mobil Ogrenmenin Universite Egitimindeki
Etkisi Konusundaki Beklentileri Uzerine Bir Arastirma. International Conference

on New Trends in Education and Their Implications, 565-572.

Kilig, M. (2015). Mobil Ogrenmeye Dayali Android Uygulamalarinin Ogrencilerin
Kimya Dersi Atom ve Periyodik Sistem Unitesindeki Akademik Basarilarina,
Kalict Ogrenmelerine ve Motivasyonlarina Etkisi. (Yiksek Lisans Tezi).
Kahramanmaras: T.C. Kahramanmras Siit¢ii Imam Universitesi

Kis, M. (2006). RFID ve SCORM Tabanl, Kullanici Uyumlu Mobil Ogrenme Sistemi

Gergeklestirimi. (Yiiksek Lisans Tezi). izmir: Ege Universitesi.

Kilis, S. (2013). Impacts of Mobile Learning in Motivation, Engagement and
Achievement of Learners: Review of Literature. Gaziantep University Journal of
Social Sciences, 12(2), 375-383.

Kontas, H., ve Polat , M. (2018). Smif 6gretmenlerinin yaraticilik diizeylerinin
incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3),
1702-1721.

Korkmaz, M. (2010). Probleme Dayali Mobil Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: T.C. Istanbul Universitesi.

Kurnaz , H. (2010). Mobil Ogrenme Ozelliginin Ogrenciler Tarafindan Kullanilabilirligi.
(Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya: T.C. Sakarya Universitesi.

Kuskonmaz, H. (2011). Ilkégretim Okullarindaki Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye
Yonelik Algi Diizeylerinin Belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: T.C.

Bahgesehir Universitesi.

78



Kiigiik, S. (2015). Mobil Artirilmis Gergeklikle Anatomi Ogreniminin Tip Ogrencilerinin
Akademik Bagsarilar: Ile Bilissel Yiiklerine Etkisi ve Ogrencilerin Uygulamaya

Yonelik Goriisleri. (Doktora Tezi). Erzurum: T.C. Erzurum Universitesi.

Le Ber, J. M., Lombardo, N. T., ve Quilter, J. (2008). Tablet PC Use Enhances Teaching
and Student Learning. Journal of Electronic Resources in Medical Libraries, 5(1),
17-31.

Lewis, A. J. (2013). A Case Study of Modern Computing: Importance for Tablet

Computers in Higher Education. USA: University of Phoenix.

Mahdi, H. S. (2017). Effectiveness of mobile devices on vocabulary learning: A meta-

analysis. Journal of Educational Computing Research, 0(0), 1-21.

Messinger, J. (2011). M-Learning: An Exploration of The Attitudes and Perceptions of
High School Students Versus Teachers Regarding The Current And Future Use of

Mobile Devices for Learning. Malibu: Pepperdine University.

Milli Egitim Bakanlig1, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, Mesleki
Gelisimi Destekleme Grup Baskanligi (2013). FATIH Projesi egitimleri.
05.12.2017 tarihinde http://hedb.meb.gov.tr/ adresinden erisildi.

Mutlu, M. E., Yenigiin, H. U., Uslu, N., (2006). “A¢ikdgretimde Mobil Ogrenme:
Acikdgretim E-Ogrenme Hizmetlerinden Mobil Bilisim Aygitlariyla Yararlanma
Olanaklarinin Degerlendirilmesi". Bilgi Teknolojileri Kongresi IV & Akademik
Bilisim 2006 Konferansi, Denizli, Tiirkiye, 427-434

Oran, M. K. ve Karadeniz, S. (2007). “Internet Tabanli Uzaktan Egitimde Mobil
Ogrenmenin Rolii”. Akademik Bilisim’07 - IX. Akademik Bilisim Konferansi
Bildirileri. 31 Ocak - 2 Subat 2007. Dumlupmar Universitesi, Kiitahya.

Oz, H. (2013). “Mobil Ogrenme, Mobil Dil Ogrenme II. Ulusal Yabanci Dil Egitimi
Caligtayr”. Samsun 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi

Anabilim Dali, 8 - 9 Kasim, Samsun.

Ozcan, A. (2008). Cep Bilgisayarlar: (PDA) i¢in Bir Mobil Ogrenme Ortami Tasarim ve
Uygulamas:. (Yiiksek Lisans Tezi). Mugla: T.C. Mugla Universitesi.

79



Ozdamar Keskin, N. (2011). Akademisyenler icin Bir Mobil Ogrenme Sisteminin
Gelistirilmesi ve Sinanmasi. (Doktora Tezi). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozdamar, N ve Metcalf, D. (2011). The Current Perspectives, Theories and Practices of
Mobile Learning. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 10(2).

Ozer , O., ve Kilig, F. (2014). Mobil Ogrenme Araglarmi Kabul Olgegi: Gegerlik-
Giivenirlik Calismast. Turkish Studies, 12(25), 577-588.

Ozkale, A. (2014). Akademisyenlerin Tablet Pc Kullammi Hakkindaki Goriisleri.
(Yiiksek Lisans Tezi). Isparta: Siileyman Demirel Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisu.

Ozkale, A., ve Kog, M. (2014). Tablet bilgisayarlar ve egitim ortamlarinda kullanimz: bir
alanyazin taramasi. SDU International Journal of Educational Studies, 1(1), 24-
35.

Pan, V. L., ve Akay, C. (2016). Ogretmen Adaylarinin ve Ogretim Elemanlarmin “Her
Yerde Her Zaman” Egitim I¢in Mobil Iletisim Teknolojilerinin Kullanimina Dair
Goriisleri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(34),
219-237.

Polat, M. (2017). Swmf dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticilik
diizeylerinin bazi degiskenlere goére incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi).

Adiyaman: Adiyaman liniversitesi.

Poyraz, M. Y. (2014). Mobil Cihazlarin (Tablet Pc) Egitim/Ogretime Etkisinin
Belirlenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Afyon: Afyon Kocatepe Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiist.

Pruet, P., Ang, C. S., ve Farzin, D. (2016). Understanding Tablet Computer Usage Among
Primary School Students in Under Developed Areas: Students’ Technology
Experience, Learning Styles and Attitudes. Computers in Human Behavior, 55,
1131-1144.

Saglam, M., ve Yiiksel, I. (2007). Program Degerlendirmede Meta-Analiz ve Meta

Degerlendirme. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18,

80



Sarag, A. (2014 ). Yeni Bir Egitim Platformu Olarak Mobil Osrenme Ortamlart Igin
Uygulama Gelistirmenin Onemi ve Ogretim Teknologu Adaylarimin Algilar:
Uzerine Bir Arastirma. (Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Marmara Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sarigoban, A., ve Ozturan, T. (2013). Vocabulary Learning on Move: An Investigation
of Mobile Assisted Vocabulary Learning Effect over Students’ Success And
Attitude. Ekev Akdemi Dergisi, 17, 213-224.

Saritag, T., ve Uner, N. (2013). Egitimdeki Yenilik¢i Teknolojiler: Bulut Teknolojisi.
Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2, 192-201.

Stowe, W. A. (2013). Comparison of Learning Performance Between Students Who Do
and Students Who Do Not Use Mobile Technology-Based Activities. USA:
University of North Texas.

Sung, Y. T., Chang, K. E., ve Liu, T. C. (2016). The effects of integrating mobile
devices with teaching and learning on students' learning performance: A meta-
analysis and research synthesis. Computers and Education, 94, 252-275.

Sur, E. (2011). Mobil Ogrenme ve Web Destekli Ogrenme Yéontemlerinin
Karsilastiriimas:  (Sinop  Universitesi Gerze Meslek Yiiksekokulunda Bir
Uygulama). (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Sahin, M. C. (2005). Internet Tabanli Uzaktan Egitimin Etkililigi: Bir Meta Analiz
Calismasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitisu.

Sar, A. H., ve Isiklar, A. (2012). Problemli Mobil Telefon Kullanim Olgeginin Tiirkceye

Uyarlamasi. International Journal of Human Sciences [Online], 9(2), 264-275.

Sener, A. (2016). Ortaégretim Ogrencilerinin Mobil Cihaz Kullamim Aliskanliklar: ve
Mobil Ogrenme Araglarini Kullanma Oz-Yeterlik Inanglarinin Incelenmesi: Izmir

Karabaglar Ornegi. (Yiiksek Lisans Tezi). Izmir: Ege Universitesi.

Tanrverdi, M. (2011). E-Ogrenmeye Destek Amaglh Mobil Ogrenme Uygulamasi
Gelistirme Ve Etkilerinin Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi

Universitesi.

81



Tarmer, 1. ve Okumus I.T. (2010) Mobil Iletisim Cihazlarimin Egitim Aract Olarak
Kullanilmasi, Akademik Bilisim 2010, 10 - 12 Subat 2010, Mugla Universitesi,
Mugla.

Tekerek, M., Altan, T., ve Giindiiz, 1. (2014). FATIH Projesinde Tablet PC Kullanimina
Yonelik Ogrenci Tutumlarmin Incelenmesi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 7(2),
21-27.

Tenhet, T. O. (2013). An Examination of The Relationship Between Tablet Computing
and Student Engagement, Self-Efficacy, and Student Attitude Toward Learning.
Fresno: California State University.

Tingir, S., Cavlazoglu, B., Caliskan, O., ve Koklu, O. (2017). Effects of mobile devices
on K-12 students’ achievement: a meta-analysis. Journal of Computer Assisted
Learning, 33, 355-369.

Trifonova, A. and Ronchetti, M. (2003). A general architecture for m-learning. University
of Trento. Web: http://www.dit.unitn.it adresinden 11 Mayis 2011 tarihinde

alinmustir.

Uzoglu, M., ve Bozdogan, E. A. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Tablet Bilgisayarlara
Yoénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi. International
Journal of Human Sciences, 12(1), 539-553.

Unal, O. Z. (2015). Investigating The Use of Mobile-Based Vocabulary Notebooks on
Students’ Vocabulary Achievement in English Language Learning. Istanbul:
Middle East Technical University.

Ustiin, U. (2012). To what extent is problem-based learning effective as compared to
traditional teaching in science education? A meta-analysis study. (Unpublished
doctoral dissertation). METU. Ankara.

Ustiin, U. ve Eryilmaz, A. (2014). Etkili Arastirma Sentezleri Yapabilmek I¢in Bir
Arastirma Yontemi: Meta-Analiz. Egitim ve Bilim, 174(39), 1-32

Wu, W. H., Wu, Y.C.J, Chen, C.,Y., Kao, H.Y., Lin, C.H. and Huang, S.H. (2012).
Review of trends from mobile learning studies: A meta-analysis. Computers ve
Education, 59, 817-827.

82



Yilmaz, B. (2014). Ogrenme Giicliigii Ceken Cocuklar icin El Yazisi Tamma ile
Osrenmeyi Kolaylastirict Bir Mobil Ogrenme Uygulamasi Tasarimi. (Yiiksek
Lisans Tezi). istanbul: T.C. Maltepe Univesitesi.

Yildirm, H. (2017). Mobil Ogrenme: Meslek Yiiksekokullarinda Bilginin Yeniden
Yapilandirilmasi Uzerine Bir Durum Calismasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Eskisehir:

Anadolu Universitesi.

Yildirim, N. (2012). Yabanci Dil Egitiminde Egitsel Oyunlar Araciligiyla Mobil
Ogrenme. (Yiiksek Lisans Tezi). Elazig: T.C. Firat Universitesi.

Yildirim, P. (2018). Mobil Artirilmis Gerceklik Teknolojisi Ile Yapilan Fen Ogretiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Teknolojive Yonelik Tutumlarina ve Akademik

Basarilarina Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Elazig: T.C. Firat Universitesi.

Yilmaz, F., ve Babacan, G. (2015). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Podcast
Kullanim1. Turkish Studies, 10(3), 1153-1170.

Yilmaz, Y. (2011). Mobil Ogrenmeye Yonelik Lisansiistii Ogrencilerinin ve Ogretim
Elemanlarimin Farkindalik Diizeylerinin Arastirilmasi. (Yiksek Lisans Tezi).

[zmir: T.C. Dokuz Eyliil Universtiesi.

Yokus, G. (2016). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mobil Ogrenmeye Iliskin Gériislerinin
Incelenmesi ve Egitim Bilimleri Alamina Yonelik Mobil Uygulama Gelistirme
Calismasi: Mobil Akademi. (Yiksek Lisans Tezi). Mersin: T.C. Mersin

Universitesi.

Yurdakul, I. K. (2011). Ogretmen Adaylarmin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanimlar1 Agisindan Incelenmesi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 397-408.

Zahrani, H. A., ve Laxman, K.(2015). A Critical Meta-Analysis of Mobile Learning
Research in Higher Education. Journal of Technology Studies, 41(2), 74-89

83



EK 1. Cahsma Kodlama Formu
1. Calisma No :
2. Calismanin Adr :

3. Calismanin Yaz(lar)1 :

4. Caligmanim Yaym Tiri :

5. Calismanin Yaym Yili :

EKLER

6. Calismanin Orneklem Grubunun Ili :

7. Calismanin Yapildigi Dersin Alani :

8. Calismanin Uygulama Siiresi (Hafta) :

9. Calisma Ornekleminin Ogrenim Diizeyi : Okul Oncesi (Ana Smifi) ()

[lkokul (1.-4. Smiflar) ()

Ortaokul (5.-8. Siniflar) ()

Ortadgretim (Lise) ()

Universite (On Lisans/Lisans/Yiiksek Lisans) ()

10. Calismada Kullanilan Mobil Cihaz: Tablet ()

Telefon ()

Diziistii Bilgisayar ()
Mobil Cihazlar (Karisik) ()
Diger:....coooiiiiiiiinn,

11. Calismanm Ogrenme Etkinliklerinin Gergeklestirildigi Ortam: Smif ()

12. Arastirmanin Verileri:

Smif Dis1 ()

Smif & Sinif Dis1 (Karigik) ()

Deney Grubu (Mobil Ogrenme)

Kontrol Grubu (Geleneksel Yontem)

istatistikleri istatistikleri
Test Orneklem | Ortalama | Standart | Orneklem | Ortalama | Standart
Biiytiklugi X) Sapma Biiyiikligi xX) Sapma
(N) (SS) (N) (SS)
On Test

Son Test




EK 2. Meta Analize Dahil Edilen Arastirmalar

S. Yaymn Calisma
N Caligsmanin Yazar Vil Calismanin Adi Tiirii
Ridvan Kagan Yabanci Dil Ogretir'nl'nde B?,Slll Materyal.lere Sagla.r}an Mobil Doktora
1 8 2012 Cokluortam Desteginin Kelime Ogrenimine ve Motivasyona .
Agca - Tezi
Etkisi
Karekod Destekli Ogrenme Materyalinin Erisi ve Kalicihiga | Y L<soK
2 | Tayfun Akin 2014 arcrod Liesteklt Lgrenme Materya stve RAlClIga 1 |isans
Etkisi .
Tezi
Artirtllmig Gergeklik, Benzetim ve Gergek Nesne Doktora
3 Aslihan Babur 2016 Kullamminin Ogrenme Basarilarina, Motivasyonlaria ve .
. .. Tezi
Psikomotor Performanslarina Etkisi
Bir Mobil Destekli Ogrenme Ortanmnin Ingilizce Hazirlik Doktora
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EK 3. Serbestlik Derecesi ve Anlamhhk Diizeyi I¢in Ki-Kare (X?) Degerler Tablosu

df p (Anlamlilik Diizeyi)

(Serbestlik Derecesi) 0,100 0,050 0,010 0,005 0,001
1 2,706 3,841 6,635 7,879 10,828
2 4,605 5,991 9,210 10,597 13,816
3 6,251 7,815 11,345 12,838 16,266
4 7,779 9,488 13,277 14,860 18,467
5 9,236 11,070 15,086 16,750 20,515
6 10,645 12,592 16,812 18,548 22,458
7 12,017 14,067 18,475 20,278 24,322
8 13,362 15,507 20,090 21,955 26,124
9 14,684 16,919 21,666 23,589 27,877
10 15,987 18,307 23,209 25,188 29,588
11 17,275 19,675 24,725 26,757 31,264
12 18,549 21,026 26,217 28,300 32,909
13 19,812 22,362 27,688 29,819 34,528
14 21,064 23,685 29,141 31,319 36,123
15 22,307 24,996 30,578 32,801 37,697
16 23,542 26,296 32,000 34,267 39,252
17 24,769 27,587 33,409 35,718 40,790
18 25,989 28,869 34,805 37,156 42,312
19 27,204 30,144 36,191 38,582 43,820
20 28,412 31,410 37,566 39,997 45,315
21 29,615 32,671 38,932 41,401 46,797
22 30,813 33,924 40,289 42,796 48,268
23 32,007 35,172 41,638 44,181 49,728
24 33,196 36,415 42,980 45,559 51,179
25 34,382 37,652 44,314 46,928 52,620
26 35,563 38,885 45,642 48,290 54,052
27 36,741 40,113 46,963 49,645 55,476
28 37,916 41,337 48,278 50,993 56,892
29 39,087 42,557 49,588 52,336 58,301
30 40,256 43,773 50,892 53,672 59,703
31 41,422 44,985 52,191 55,003 61,098
32 42,585 46,194 53,486 56,328 62,487
33 43,745 47,400 54,776 57,648 63,870
34 44,903 48,602 56,061 58,964 65,247
35 46,059 49,802 57,342 60,275 66,619
36 47,212 50,998 58,619 61,581 67,985
37 48,363 52,192 59,893 62,883 69,346
38 49,513 53,384 61,162 64,181 70,703
39 50,660 54,572 62,428 65,476 72,055
40 51,805 55,758 63,691 66,766 73,402

Kaynak : www.medcalc.org/manual/chi-square-table.php (Erisim Tarihi: 03.02.2019)
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