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Bu arastirmada, fen bilimleri dersi yedinci sinif konulariyla biitiinlestirilmis deger
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimi iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “fkilem Durumlar1 Formu” (IDFo) her
iki gruba ¢alismanin basinda 6n-test ve ¢aligma sonunda da son-test olarak uygulanmastir.
Deney grubunda kullanilan deger 6gretim etkinlikleri genel egitimsel degerler arasinda
yer alan 5 deger (Hosgorii, Demokrasi Kiiltiirii, Dayanmisma, Ozgiiven, Azim) dikkate
alinarak hazirlanmistir. Diger taraftan ¢alismanin nitel veri kaynagi olarak ise ikilem
durumlar1 formu ve 6grencilerin hazirladig1 gazeteler kullanilmigtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, deger 6gretim etkinliklerinin yedinci
sinif 6grencilerinin deger edinimi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.Gruplarin
degerlere iliskin gelisimlerini ortaya koymak i¢in uygulanan IDFo 6n-test ve son-test
ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir artis
bulunmustur. Deney ve kontrol grubundan elde edilen nitel veriler ise yukarida belirtilen
nicel bulgular1 destekler nitelikte olup, biligsel davraniglar agisindan deney grubunun
kontrol grubundan farkliligin1 ve deney grubunun 6n- ve son-test sonuclar1 arasindaki
farkliligin gerekgeleri agisindan bazi ipuglari sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Degerler egitimi ,Fen egitimi, karikatiir.
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Developing identity and personality can be seen as the internalization process of
values, rules and norms of society where the person lives. Education and training is one
of the most important factor in this process. In this context, the current study is aimed to
investigate the effect of value education activities integrated with 7" grade science
contents on the development of some universal values (tolerance, culture of democracy,
solidarity, self-reliance and perseverance) through a mixed-method approach. To
illustrate quantitative findings about participants’ development of the values, study was
supported with qualitative data gathering methods.

During data gathering process, firstly, quantitative data were collected through a
form contains 12 dilemmas which was developed by the first author was implemented as
pre-test and post-test. The findings of the study showed that teaching activities including
values education supported the 7" grade students’ value acquisition. Analyses of average
scores obtained from pre and post intervention of the dilemma form were revealed a
statistically significant development in favor of post-test scores of the experimental
group. On the hand, qualitative data which were only obtained from experimental group
supported the findings of quantitative ones.
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1.GIRIS

Bu boliim problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci ve onemi, sayiltilar ve sinirliliklar boliimlerinde olusur.

1.1. Problem Durumu

Egitim, bir toplumun veya bireyin sahip oldugu kiiltiirii, bilgiyi, inanct ve
degerleri kendisinden sonrakilere aktarma siirecidir. Egitim; kisinin davranig oriintiilerini
degistirme siireci olarak da tanimlanabilir. Sokrates egitimin amacinin topluma dogmatik
ve On yargili olmayan, ag¢ik zihinli, erdemli, evrensel deger ve dogrularin olduguna inanan
bireyler yetistirmek oldugunu ileri siirer. Platon’a gére; egitimin amaci sorumluluklarini
bilen vatandaslar yetistirmek suretiyle, adaletli bir topluma ve devlete ulasmaktir. John
Locke ’a gore egitimin amaci ise toplumun mutlulugunu ve refahini ileriye gotiirecek
insanlar yetistirmektir. Biitlin bu tanimlamalardan anlasilmaktadir ki; egitim ile ilgili
kavramlarin ¢ikis noktasi, egitimin toplumsal islevidir (Ciigen 2011).

Insanoglu biyolojik bir organizma olmasimin yaninda yasadigi toplumun da bir
rtintidiir. Kisi hangi toplumda dogup biiylirse o toplumun dogal ve toplumsal sartlarina
gore adapte olur ve kendi toplumuna uygun bir kisilik kazanir. Kisilik kazanma siireci;
bireyin igerisinde yasadigi toplumun deger, kural ve normlarini i¢sellestirme siirecidir.
Bu siirecte en dnemli rolii egitim ve dgretim almaktadir (Igli 2005).

Insanlik tarihine bakildiginda sanayi devriminin gerceklesmesiyle beraber ortaya
cikan teknik akil; bir teknoloji toplumu yaratmis, siyasi hayatimizdan ekonomik
diizenlemelere, devlet yapisindan egitim anlayisina kadar uzanarak yasamin biitiin
yonlerini etkilemistir. Bu radikal doniisiim bir taraftan insanogluna sorunlara akilci
¢coziimler bulabilme, bilingaltinda olan1 agiklayabilme, niceligi nitelige doniistiirebilme
gibi yetenekler kazandirirken; diger yandan sosyal iligkileri zayiflatmis ve toplumda bir
ahlak erozyonu yaratarak bireyleri deger iiretemez hale getirmistir (Ellul 2003).
Literatiir bu baglamda incelendiginde, asagida 6zetlenen problem durumlarinin varligi
dikkat ¢cekmektedir:

v' Bilgi ¢agi, teknolojisini yaratmis ancak degerlerini iretememistir.



v' Sanayi devriminin kosullarina gére olusturulan bilgi aktarici okullar, bilgi ¢aginin
deger yaraticis1 okullarina doniisememistir.

v’ Bireyci ve rekabet¢i toplumsal diizende dogasal ve kamusal alan bir ¢ikis noktasi
olarak algilanmistir.

v Hazirlanan egitim programlari bilgili fakat deger biitiinliigiine erigmemis bireyler
yetistirmistir (Caglar 2005, Seving 2006).

Yukaridaki tespitler sinir ve deger tanimayan bir ilerleme anlayisinin insanliga
getirilerini Ozetler niteliktedir. Davraniglara rehberlik eden genel ilkeler seklinde
tanimlayabilecegimiz degerler; ayni zamanda eylemlerin iyi olup olmadiklarini
yargilamamiza olanak taniyan standartlardir. Deger edinimi, aile, akran gruplari, kitle
iletisim araglar1 gibi sosyallesme araglarinin ve giindelik yasam icindeki etkilesimlerinde
etkisiyle yasam boyu devam eden bir siiregtir (Balc1 ve Yelken 2013). Okullar, bu siiregte
yer alan temel dinamiklerden biridir. Bireylerin kendi deger sistemini olusturmalarina
yardimct olmak, ¢agimizin getirmis oldugu olumsuz durumlar karsisinda 6grencilere
alternatif davraniglar gostermek ve degerleri sonraki nesillere aktarmak okullarin
gorevidir.

Bloom ’un 6grenme kuraminda yaptigi calismalarda, bireyin basarisinda ve
basarilarin1 etkileme siirecinde duyussal niteliklerin Onemli bir yer tuttugu
vurgulanmaktadir. Gardner’ m da (2006) da belirttigi gibi yeterli bir egitimin temelini
olusturan tek sey bilgi degildir. Ciinkii kisilerin davranig kaliplarini bilim degil; kisilerin
degerler sistemi belirler. Sadece bilim ve teknoloji tizerine yogunlagsmig egitim anlayisi,
kolayci ve yetersiz bir anlayistir. Bu sebeple degerler aileden baslayan ve kurumlarda
devam ettirilen egitimle cocuklara kazandirilmalidir.

Egitimde duyussal boyutun ihmal edilmesi; insanlarin sahip olduklar1 6nemli
potansiyelleri kullanmamalarin1 beraberinde getirir. Duygular, inanglar, tercihler ve
degerler vb. 6gelerden olusan duygusal boyut hem bireysel hem de toplumsal yasam i¢in
vazgecilmez bir boyuttur (Ulusoy ve Dilmag 2014).

Bacanl1 (2006) egitimde duyussal hedeflerin ihmal edilmesinin nedenlerini soyle
belirtmistir:

v Ogrencilere hangi duyussal hedeflerin kazandirilacagi hususunda bir standardin

olmayisi



v" Duyussal hedeflerin islevsel bir sekilde tanimlanmasinin zorlugu Duyussal hedeflerin
degerlendirilmesi konusunda problemlerin olusmast
v" Duyussal hedeflerin kazandirilmasi siirecinin bilissel hedeflere oranla daha uzun
stirecegi diislincesi
v" Duyussal hedeflerin 6gretiminin alisilmis 6gretim yontemiyle kazandirilmasinin
zor olmasi
v Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinde kullanilan tekniklerin esasen klinik
ortamlardan alinmis olmasi
Tirk Milli Egitim Sistemi incelendiginde; egitim programlarinda yer alan iinite
kazanimlarinin genel olarak biligsel hedeflerden olustugu goriiliir. Sinirlt olarak duyussal
davramiglara yer verildigi goriilmektedir. ilkogretim Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri derslerinin 6gretim programlar1 degerler acisindan
incelendiginde; kimi derslerde degerlerin farkli basliklar altinda ele alindig1 veya sadece
bir kazanim ifadesi olarak yer alip agiklamalara yer verildigi goriilmiistiir. Bu durum
Ogretim programinda degerler konusunda bir standardin olmadigini1 gosterir (Gliven
2013). Ayrica sinirhh da olsa egitim programlarinda yer alan duyussal kazanimlarin
kazandirilip kazandirilmadiginin 6l¢iilmesinin e8itim programlarinda yer almadigi
sOylenebilir. Okullarda bilissel kazanimlara ulagsma diizeyleri devamli kontrol edilirken;
duyussal 6grenme her donem sonu verilen davranis notu ve davranis gelisimi basligi

altinda izlenmeye ¢alisiimaktadir (Tokdemir 2007).
1.2. Arastirmanin Amaci

Egitim kurumlar olarak okullar, 6grencilerin akademik ydnden gelisimini
saglamaya yoOnelik calismalar yaninda, onlara ders i¢i ve ders dis1 gesitli etkinlikler
yoluyla degerlerin kazandirilmasi gorev ve sorumlulugunu da tagimaktadirlar. Cilinki
egitimin insanlarda demokratik tutum, aligkanlik ve inanglar gelistirerek iyi ve etkili
vatandaslar yetistirme gibi amaglar1 da bulunmaktadir. Son yillarda tiim diinyada oldugu
gibi Tiirkiye’de de yasanan olumsuz toplumsal kutuplasma ve olaylarin altinda, insanlarin
degerleri yeterince i¢sellestirememesinin énemli rolii oldugu vurgulanmaktadir (Deveci
ve Ay, 2013). Bunun yaninda gorsel ve yazili medyanin deger yargilari arasinda se¢im
yapmak zorunda birakan programlar ve yazilar yayinlamasi, 6grencilere okul kiiltiiri

igerisinde arzu edilen degerlerin kazandirilmasi giiglestirmistir (Yazici 2006).



Degerlere dayali bir egitim Ogrencilerin benlik saygisini  gii¢lendirir,
iyimserliklerini destekler, kisilik olarak kendilerini gerceklestirmelerine, etik kararlar
almalarma ve sosyal sorumluluk yiiklenmelerine yardimci olur (Department Of
Education, Science And Training 2003).

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan geligsmelerin neticesi olarak bilgili fakat
deger biitiinliigline ulagamamis bireyler yetismektedir. Fen egitiminin 6nemli bir amaci,
bilim ve teknoloji de yasanan gelismeleri bilingli bir sekilde degerlendirebilen ve sosyo
bilimsel konularda dengeli karar verebilen bireyler yetistirmektir (Ergin 2013). Kald1 ki
“3-8 siiflar Fen Bilimleri Ogretim Programi”na 2013 yilinda yapilan revizyon ¢alismasi
ile eklenen “Sosyo-bilimsel konular”, “sorumluluk bilinci”, “siirdiriilebilir kalkinma
bilinci” ve “Yasam becerileri” kazanim alanlariin “degerler egitimi” baglaminda
hissedilen eksikliklerin giderilmesine de katki saglamasi hedeflenmektedir. Biitiin bu
cabalar1 destekler nitelikte, fen bilimleri dersi konulartyla biitiinlestirilmis deger 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimine 6nemli katki saglayacagi diigsiiniilmektedir.
Sonug olarak, bu calismada, fen bilimleri 7. sinif konulariyla biitlinlestirilmis deger
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimi iizerine etkisinin hem nicel ve hem de

nitel veri toplama yontemleriyle incelenmesi amag¢lanmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri dersi 7. Smf konulartyla biitiinlestirilmis deger 6gretim etkinliklerinin

ogrencilerin deger gelisimine etkisi var midir?

1.3.1. Alt problemler

1). Fen bilimleri dersi 7. Smif konulariyla biitlinlestirilmis deger Ogretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin ozgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii,
hosgorii ve dayanigsma degerlerine iliskin on test ortalamalari ile bu egitimi almayan
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2). Fen bilimleri dersi 7. Simif konulariyla biitlinlestirilmis deger 6gretim

etkinliklerinin uygulandig1 deger grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiiri,



hosgorii ve dayanisma degerlerine iligkin son test ortalamalari ile bu egitimi almayan
kontrol grubundaki 6grencilerin son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3). Fen bilimleri dersi 7. Simf konulariyla biitiinlestirilmis deger Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deger grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii,
hosgorii ve dayanisma degerlerine iligkin On test ortalamalar1 ile son test ortalamalar

arasinda anlamli bir fark var madir?

1.4. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Kohberg’e gore (1981) okulun temel fonksiyonu toplumun degerlerinin bazilarini
devam ettirmek ve sonraki nesillere aktarmaktir. Bir {ilkenin egitim sisteminin temel
ilkelerinde o iilkenin 6nem verdigi degerler 6nemli bir yer tutar. Egitim sistemi bireylere
bu degerleri kazandirmak amaciyla isler. Bu nedenle degerler egitiminin okullarimizda
sistemli ve etkili bir bigimde yapilmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir (Doruk 2012 ).

Degerler egitiminin sadece belirli derslerle sinirlandirmanin yanhs olacagi, tim
derslerde hatta yasamin her alaninda bu konuya gereken 6nemin verilmesinin gerekliligi
egitim cevrelerince kabul gormiis bir goriistlir. Ancak yapilan aragtirmalarda degerler
egitimine yonelik uygulamalarin daha ¢ok din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler ve
Tiirkge gibi sdzel agirhikli derslerde yogunlastigim gdstermektedir. Ilkogretim brans
Ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerinin arastirildigir bir calismada;
o0gretmenlerinin deger ve degerler egitimine iliskin goriisleri konusunda en fazla din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e derslerini, en az resim, miizik, fen
bilimleri ve matematik derslerini sorumlu tuttuklari goriilmiistir. Bu durum
ogretmenlerinde degerler ve degerlerin 6gretimine iliskin algilarinin simirli oldugunu
gostermektedir.

Tiirkiye de 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni programlarda
duyussal alana ait kazanimlar yer almaktadir. Ancak degerlerin fen egitimi araciligiyla
nasil kazandirilabilecegine ayrintili olarak deginilmemistir. Bunun yaninda mevcut sinav
sistemi Ogrencileri, aileleri ve Ogretmenleri akademik basariya odaklanmaya
zorlamaktadir. Ote yandan fen bilimlerinin duyussal alan dgretimine yonelik ¢aligmalar
yapilsa da bunlar genellikle tutum, inang ve isteklendirme boyutlarini ele almakta,
degerler 6gretimi ihmal edilmektedir. Dolaysiyla fen egitiminde degerlerin 6gretimine

yonelik calismalar az ve smirl bir diizeyde kalmistir. Oysaki degerler; fen egitiminde



kalitenin yiikseltilmesi konusunda en onemli etkenlerdendir. Ogrenciler ancak fen
Ogretiminde fennin biligsel yoni kadar duyussal yoniine Ozellikle degerler Ogretimi
boyutuna agirlik verildiginde bilimin kesinligini, giizelligini, tutarliligini ve ilerlemeci
yoniinii anlayabilirler.

Calismamizda ozgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgorii ve dayanisma
degerlerine yer verilmistir. Bu egitsel degerlerin se¢ilmesinin gerekceleri sunlardir:

Tiirk milli egitiminin genel amaclarinda “genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan;
yvapici, yaratict ve verimli kigiler yetistirmek” ifadesi yer almaktadir. Segilen egitsel
degerlerin bu amaca hizmet edecegi umulmaktadir.

Ozgiiven, dayanigma ve hosgorii degerleri ilkokul yillarindan itibaren 6grenciye
kazandirilmasi hedeflenen degerlerdir. Nitekim bu degerlerin ilkokul Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programinda 0grenciye kazandirilmasi gereken kisisel nitelikler basligiyla yer
almaktadir (MEB Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Ve Kilavuzu, 1,2,3. Siiflar,
2009). Bu degerlere ¢alismada yer verilerek dgrencilerin ilkokuldan gelen deger birikimi
ile biitiinliik saglamak ve deger gelisimini ileriye tasimak hedeflenmistir.

Degerler egitiminde kazandirilacak degerler acisindan tutarlilifin ve standardin
saglanmast ¢ok oOnemlidir. Calismada degerler secilirken diger derslerin Ogretim
programlari incelenmis ve bu konuda paralelligin saglanmasina dikkat edilmistir. 7. Stmif
Sosyal Bilgiler dersi programinda “farkliliklara saygi, dayanisma, diiriistliik, adil olma,
barig, vatanseverlik, estetik ve bilimsellik” dogrudan verilecek degerler arasinda yer
almaktadir (MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi1 Ve Kilavuzu 6-7. Siniflar,
2013). 7. Smif Matematik dersi programinda hedeflerle ilgili dogrudan bir bashk
bulunmamakla birlikte duyussal 6zellikler baslig1 altinda 6zgiiven degerine yer verildigi
goriiliir (Giiven 2013).

Etkili bir fen 6gretimi; 6grencilerin duygularini ayirt etme ve diisiincelerine kanit
olusturma yeterliligine sahip olma, agik fikirli, hosgoriilii ve duyarl bireyler olmalarina
katki saglamalidir (Eristi ve Tunca 2012). Bu ac¢idan segilen degerlerin 6grencilerin
bilimsel tutum ve davranislar kazanmalarina katki saglayacaklari umulmaktadir.

Bacanli’ya goére (2006) duyussal alan hedeflerinin ihmal edilmesinin
sebeplerinden biri de duyussal hedeflerin kazandirilmasi siirecinin biligsel hedeflere

oranla daha uzun siirecegi diigiincesidir. Degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalara



bakildiginda genel itibariyle 6gretim programinin disinda gelistirilen karakter gelisim
programlari ve projeler araciligiyla deger 6gretimi yapilmistir. Calismamizda planlanmis
deger Ogretim etkinlikleri araciligiyla bilissel kazanimlarla beraber bazi degerlerinde
aktarilabilecegi gosterilmis ve bu da ¢calismanin giiglii yonlerinden birini olugturmaktadir.
Sonu¢ olarak c¢alismanin degerler egitiminin Onemi konusunda fen bilimleri
Ogretmenlerine farkindalik kazandiracagi ve benzer calismalara kaynaklik edecegi

umulmaktadir.

1.5. Arasgtirmanin Varsayimlari

Arastirmada;

v Hazirlanan materyaller ve 6lgme araci i¢in alinan uzman goriislerinin
yeterli oldugu,

v Deney ve kontrol grubunun birbirinde etkilenmedigi,

v Kontrol edilen degiskenler disindaki tiim etmenlerin deney ve kontrol

grubundaki 6grencileri ayni diizeyde etkiledigi varsayilmistir.
1.6. Arastirmanin Simirhliklar

v Bu aragtirma, Fen Bilimleri Programi’nda yer alan biligsel kazanimlarla
iliskilendirilebilen bes egitsel degerle (6zgliven, dayanisma, hosgorii, azim ve demokrasi
kiiltiirli) sinirhdar.

v Aragtirmada elde edilen bulgular, literatiirden yararlanarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Ikilem durumlari Formu”, bu formdaki sorulara &grencilerin
verdikleri cevaplar, 6grenci goriisleri ve deney grubu 6grencilerinin hazirladig1 gazeteler
ile sinirhdir.

v Arastirma, 7 haftalik bir uygulama ve veri toplama stiresi ile sinirlidir.

v 2014-2015 Egitim- 6gretim yilinda Ulutiirk Ortaokulu 7. Siif 6grencileri

ile sinirhidir



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1 Egitimde duyussal davramislar

Bir egitim programinda hedefler; biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere
ic alanda ele alinir. Bu alanlar igerisinde duyussal alan; sevgi, korku, ilgi, tutum gibi
duygusal yonlerin baskin oldugu bir alandir. Duyussal alana ait basamaklar; alma, tepkide
bulunma, deger verme, Orgiitlenme ve kisiligin bir parcast haline getirmedir.
Basamaklarin her biri, bireylerin karakter ve vicdan o6zellikleriyle tutarhidir (Krathwohl
ve digerleri 1964). Duyussal egitim; Kkisisel ¢ikarlar ve sosyal iliskilerin
biitiinlestirilmesiyle ilgili bilgi, beceri ve tutumlart i¢eren; bireylerin benlik algilari,
inanglar1 ve sosyal egilimlerini ele alan egitimdir.

Beane’ye gore (1990) egitim programinda duyusun bulunacagi 8 yer vardir:

v Duyussal egitimi dogrudan iistlendigi egitim programlari. Karakter
egitimi, deger egitimi gibi duyussal egitim vermek lizere gelistirilen programlardir.

v Duyussal egitimi agikg¢a ilan etmeyen ama gizliden gizliye duyussal egitim
iceren programlar: Okullarda ogrencilere bagimlilik yapan maddelerden korunmaya
yonelik verilen egitim bu sinifa girer.

v Nesne ve bicimleri takdir etmeyi Jgretmeye yonelik programlar:
Ogrencilere takdir duygusunu Ogretmeyi amag¢ edinmis fakat duyussal egitimi de
kapsayan programlardir. Sanat, miizik, resim vb.

v Cesitli konularda duyus iceren programlar:Sosyal bilgiler, dil vb.

4 Duyustan arinmis olarak diigiiniilen ama duyugsal anlamlari olan
programlar: Bu programlarda agik¢a duyussal 6gelere yer verilmemekle birlikte bazi
duyussal davranislarin kazandirilmasi amaglanir. Ornegin Fen bilimleri, Matematik gibi.

v Okulun kuramsal ozellikleri: Okul kurum olarak birtakim Ozellikleri
ogrencilere kazandirir. Ornegin; okul kiiltiiriine uyum gdstermeye calismak, ceza sistemi,

sinif gegme vb.



v Genglerin yasant: ,tutum ve egilimleri: Ogrencilerin akran gruplariyla i¢
ice olmas1 okul yasantilarinin duyussal agidan desteklemektedir.

v Hedeflerin ifadesi ve sinif siiregleri (Akt: Bacanli 2006).

Tirkiye’de egitim ve 6gretimin temel amaglarina bakildiginda ve ayrica 2005-
2006 Ogretim yilinda resmen uygulamaya gegirilen ilkdgretim programlarinda da
duyussal alana 6nem verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de egitim sisteminin temel amaci
“Atatiirk ilke ve devrimlerine bagl, algilama ve problem ¢ozme yetenegi gelismis,
demokratik degerlere bagli, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip,
ulusal kiiltiiri 6ziimsemis, farkl kiiltiirleri yorumlayabilen ve ¢agdas uygarlhiga katkida
bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve
yaratici bilgi ¢cag1 insaninin yetistirilmesi” olarak ifade edilmistir (MEB 2007). Ayrica,
ilkdgretim ¢agindaki her ¢ocugun; milletin kiiltlirel, manevi ve demokratik degerlerini
benimsemis, Atatiirk¢ii, bilimsel diisiinceyi rehber edinmis, ruh, beden ve zihin yoniinden
saglikli ve dengeli yetismis, dogay1 ve ¢evreyi koruyup gelistiren, diinyanin her yerinde
basarili olacagina inanan, kendine giiveni tam bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmigtir
(MEB 2007).

Tiirk milli egitiminin amagclarinda ve ilkdgretim programlarinda yer almasina
ragmen, duyussal davramislarin okullarda kazandirilmasi smirhidir. Clinkii dogrudan
gozlenemeyen boyutlart icerdigi i¢in duyussal davraniglara ulagilma diizeyini tespit
etmek oldukga giic ve zaman alicidir (Kunduroglu 2010). Yapilan calismalarda ders
Ogretim programlarinda ders basinda belirlenmis duyussal alan hedefleri konusunda bir
standardin olmadig1 ve simiftaki basarinin ya da ogretim programlarmin etkililiginin
belirlenmesi i¢in yapilan duyussal alan davraniglarimi gézleme c¢alismalarini yetersiz

kaldig1 tespit edilmistir (Kunduroglu 2010).
2.1.2. Deger kavram

Deger kavramyi; yiizyillar boyunca lizerinde konusulan konular arasinda yer almis;
felsefi tartigmalar yapilmais, kisilerin yargilariyla yasamlari, ahlaki ilkeler ve inanclarla
iliskilendirilmis, farkli sekillerde tanimlanmis fakat {izerinde uzlasilir bir tanim
yapitlamamigtir. Cilinkii deger kavrami genel ve soyut bir kavram oldugundan
kullananlarin kafasinda aciklik kazanmamis ve dolaysiyla ayni kavramla farkli seyler

anlatilmistir (Kuguradi 2010).



Latince kokenli olan deger kavrami; “kiymetli olmak” veya “giicli olmak”
anlamma gelen “valera” kokiinden tiiretilmis ve “genellikle benimsenen, 6zenilen,
Ozlimsenen ve istiin tutulan sey” veya “insan i¢in 0nem tasiyan “anlamlarina gelir
(Akbaba-Altun 2003). Deger bir seyin kendisiyle ayni cinsten olan seyler igerisindeki
yeri, genelde inanilan, arzu edilen ve davranislar igin bir 6lgek olarak kullanilan olgular
veya 0zel bir davranis tarzini veya karsit bir duruma karsilik kisisel veya sosyal tercihlerin
durumunu gosteren inang olarakta tanimlanabilir (Akbaba-Altun 2003).

Degerler; davranislara rehberlik eden genel ilkeler ve temel inanglardir. Degerler
ayni zamanda eylemleri yargilamamiza ve 1yi-kotii sekilde kategorize etmemize olanak
taniyan standartlardir. Bu o6zellikleriyle degerler toplumun birligini ve siirekliligini
saglayan temel ilke ve inanglardir (Balci ve Yalpan 2013).

[Ikogretim programlarinda deger kavrami; bir sosyal grup veya toplumun kendi
varlik, birlik, isleyis ve devamliligini saglamak ve siirdirmek igin tyelerinin
cogunlugunu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag,
temel ahlaki ilke ve inanglardir (MEB, 2005b; 87). Degerlerin genel 6zellikleri agsagidaki
gibi maddelemistir:

v Degerler toplum ve bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

v Toplumun sosyal ihtiyaglarimin karsilandigina ve bireylerin 1iyiligi i¢in
olduguna inanilan olgiitlerdir.

v Sadece biling degil; duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

v Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir.

v Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tasimasidir. Deger normu da igerir.

2.1.3. Degerlerin simflandirilmasi

Degerlerin tanimlanmasi noktasindaki ¢cok gortisliiliik degerlerin siniflandirilmasi
noktasinda da etkisini gostermektedir. Farkli kisiler farkli deger siniflandirmalari
yapilmistir. Degerler Rokeach (1973) tarafindan amag (terminal) ve arag¢ (instrumental)
degerler olarak siniflandirilmistir. Rokeach’n siniflandirilmasinda bu deger gruplarindan
18’er tane degere yer verilmektedir:

Amag Degerleri: Aile Giivenligi, Baris Icinde Bir Diinya, Basaril1 Olma, Bilgelik,
Dini Olgunluk, Esitlik, Gergek Dostluk, Giizellikler Diinyas1, Heyecan Verici Hayat, I¢
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Huzur, Mutluluk, Kendine Saygi, Ger¢ek Dostluk, Ozgiirliik, Rahat Bir Hayat, Sosyal
Kabul, Ulusal Giivenlik, Zevk.

Arag¢ Degerler: Bagimsiz Olma, Affedici, Cesaretli, Diiriist, Entelektiiel, Genis
Goriislii, Hirsli, Itaatkar, Kendini Kontrol Edebilen, Nazik, Kendine Hakim, Mantikli,
Neseli, Sevecen, Sorumluluk Bilinci Olan, Temiz, Yardimsever, Olusturmaci degerlerden
olusur.

Spanger (2001) degerler politik, sosyal, kuramsal, ekonomik, dini, estetik olmak
tizere 6 smifa ayirmistir. Bir baska deger siniflamasi ise Schwartz, ¢cok sayida kiiltiiriin
degerlerinden yola ¢ikarak degerleri, Gii¢, Basari, Yasamdan Haz Duyma, Uyarim, Oz
Yonelimli, Evrensellik, Lyimserlik, Geleneksellik, Uyma Ve Giivenlik olmak iizere 10
deger olarak siniflamistir.

Cizelge 2.1 Schwartz’in Deger Siniflamasi

Deger Gruplar Degerler
Glg (power): Toplumsal konum, Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi
insanlar ve kaynaklar {izerinde olmak, zengin olmak, toplumdaki
denetim giicii gorlintimii koruyabilme, insanlar
tarafindan benimsenmek
Basar1 (achievement): Toplumsal Basarili olmak, yetkin (muktedir) olmak,
Standartlar1 temel alan kisisel hirsh
Bagar1 yonelimi Olmak, s6zi gecen biri olmak, zeki olmak
Hazcilik (hedonism): Bireysel Zevk, hayattan tat alma
zevke yonelim
Uyarilim (stimulation): Heyecan Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
Ve yenilik arayisi heyecanli
bir yasanti sahibi olmak
Oz yonelim (self-direction): Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
Diisiince ve eylemde bagimsizlik olmak,
Kendi amaglarint secebilmek, bagimsiz
olmak,
Kendine saygisi olmak,
Evrenselcilik (universalism): Acik fikirli olmak, erdemli olmak,
Anlayishilik, hosgori ve tim toplumsal adalet, esitlik, diinyaya baris
Insanlarin ve doganin iyiligini istemek, giizelliklerle dolu bir
Gozetmek Diinya, dogayla biitiinliilk iginde olma,

cevreyi koruma, i¢ uyum

Iyilikseverlik (benevolence): Yardimsever olmak, diiriist olmak,
bagislayici
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2.1.4. Degerler egitimi

Degerlerin degisebilir 6zellikte olmasi degerler egitimi konusunu giindeme
getirmistir. Degerler egitimi, degerleri gelistirme ve gergeklestirme siireci konusunda
Ogretim i¢in agik bir girisimdir. Degerler egitimi gecmisi 1920’11 yillarda Amerika’da
karakter egitimi ad1 altinda yapilan ¢alismalara dayandigi goriiliir. Degerler egitimi ile
ilgili bu yayin ve ¢alismalarda Rokeach, Simon, How, Raths, Harmin, Kohlberg gibi
isimler 6n plana ¢ikmaktadir. 1990’1 yillarda ise toplumsal ve ahlaki degerlere verilen
onem azalirken; bireysel uyum degerleri 6n plana ¢ikmistir (Tokdemir 2008).

Gilintimiizde degerler egitimi agisindan bakildiginda okullara ciddi sorumluluklar
yiikklenmekte fakat degerlerin nasil kazandirilacagi konusunda yeterli agiklamalar
yaptlmamaktadir. Toplumsal kurumlar olarak okullar, ortiikk program ile (Hidden
curriculum) okul kiiltliriine uyum, disiplin anlayis1 ve 68retmen beklentileri gibi yapilar
aracilifiyla 6grencilerin deger gelisimine katkida bulunur. Ancak degerlerin toplumsal
yasamimizdaki yeri ve Onemi goz oniine alindiginda ortiik programin gizil islevi yetersiz
kalmaktadir. Okullarda degerlerin durumu su sekilde 6zetlenebilir:

v" Degerlerin ve karakterlerin okullardaki rolii devaml tartisilmaktadir.

v' Degerlerin 6gretiminde 6gretmen en etkili modeldir Her 6gretmen agik olsun veya
olmasin deger ve ahlak 6gretir.
Toplumun deger 6gretimiyle ilgili goriisleri genel olarak tutarli degildir.
Karakter egitimi, degerler ve deger kazanma siirecini kapsar.

Ortiik program 6gretimin en giiglii aracidir.

LSRN NN

Okullardaki deger kavrami dini, ahlaki ve insani degerlerin tiimiinii kapsayan
semsiye bir kavramdir.

v Gilinimiizde degerler egitimi; 6gretim programlarinda yer alan degerlerin
aktarilmasi ile gerceklestirilir. Ancak degerlerin kazanima doniistiiriilmemesi,
biitlin okullarda degerler egitimi konusunda bir standardin olusmasini

engellemektedir (Akbas 2004, Elbir ve Bagc1 2013).
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2.1.5. Degerler egitiminde yaklasimlar

Degerlerin egitiminde Suparka (1976) tarafindan ortaya konulan telkin etme,
ahlaki gelisim, analiz, aydinlatma/belirginlestirme ve eylem/davranig 6grenme adli 5
yaklasim bulunmaktadir.

Telkin etme Yaklasimi: Bu yaklasimda amag, Ogrencilere belirli degerleri
asilamak ve onlarin bu degerleri igsellestirmelerini saglamaktir. Bu siire¢ icerisinde
model olma, olumlu — olumsuz pekistirme, alternatifleri diizenleme gibi yontemler
kullanilmaktadir (iscan 2010).

Ahlaki gelisim yaklagimi:_Bu yaklagimda amag, bireye diisiinme ve muhakeme
etme yetenegi kazandirarak ogretimi gerceklestirmektir. Ciinkii iyi bir muhakeme
yeteneginin duygular1 yonlendirdigi ve davraniglarin sonuglarint diisiinmeyi igerir. Bu
yaklagimin temelleri Piaget ve Kohlberg’in bilissel muhakeme ve karar verme siirecleri
ile ilgili galismalarina dayanir (Can 2008, Kunduroglu 2010).

Kohlberg ahlaki gelisimi li¢ diizey ve alt1 evreli bir yaklasimla agiklamis ve
kuramini olustururken, Piaget’ten farkli olarak yetiskin gruplarla ¢alismistir. Buradaki
diizey kavrami kisinin davraniglarint yonlendiren biligsel yapiya ve asagidaki niteliklere
isaret eder:

v' Diizeyler, diisiincenin sistematize edilmis halidir. Yapilandirilmis bu deger
biitiinliigi, bireyin ahlaki yargi diizeyinin tutarliligi anlamina gelir.

v" Diizeylerin yapist degismeyen bir bicimdedir. U¢ durumlar hari¢, her durumda
ileriye dogru hareket edilir. Birey, diizeyleri atlamaz, bir sonraki diizeye gecer.

Bu durum bireyin i¢inde bulundugu sosyal yapidan etkilenmez.

v' Diizeyler hiyerarsik olarak birbirini tamamlar. Ust diizeydeki diisiinme, alt
diizeydeki diisiinmeyi i¢ine alir. En iist diizeye ulasilabilirlik egilimi vardir.

Diizeyler ise sunlardir:

I_Gelenek Oncesi Diizey: Kurallarin baskalar tarafindan kondugu ve Piaget’in

digsal kurallara baglilik doneminin 6zelliklerini kapsayan evredir. Ahlak gelisiminde yer
alan alt1 agsamadan ilk ikisi, gelenek dncesi diizeyde yer alir.

La. Asama-Ceza ve itaat egilimi: Bu donemde etkinligin fiziksel biiytikligi,
cocugun davranisi iyi yada kotii olarak siniflandirmasini saglar. Bu diizeydeki ¢ocuklar

sadece otoriteye uyar ve cezalandirilmaktan kaginirlar.
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|.b. Asama-Aragsal iliskiler egilimi: Bu donemde dogru ve yanlis1 belirleyen ana
etken kigisel gereksinimlerdir. Ahlaki muhakeme yaparken bagkalarinin ihtiyaglarini
somut bir sekilde dikkate almalarina karsin birinci planda hep kendileri vardir. Bu
donemde dogruluk, karsilikli durum ve esit paylasim 6geleri sunulur; fakat bunlar her
zaman fiziksel ve pragmatik bir yol olarak sunulur.

1l. Geleneksel Diizey: Birey bu donemde etkilesim halinde bulundugu sosyal

gruplarin beklentilerine deger verir ve yargilama geregi duymaksizin kabul eder. Sadakat
O6nemlidir ve bu ugurda bireyin ihtiyaglari1 kimi zaman ikinci planda kalir. /lL.a. Asama-
Kisilerarast uyum egilimi: Birey bu dilizeyde, baskalari tarafindan onaylanma ihtiyaci
hisseder. Bu sebeple i¢inden geldigi gibi davranmak yerine,basmakalip davranig bi¢cimler
sergiler. Birey bagkalrinin goziiyle olaylar1 degerlendirmekte ve niyetlere gore
davranislar1 yargilamaktadir.

11.b. Asama-Kanun ve diizen egilimi: Bu donemde akran gruplarinin kurallarinin
yerini, toplumun kurallar1 ve kanunlari almistir. Tim durumlarda otoriteye saygi
gosterilmelidirve sosyal diizen korunmalidir.

1Il. Gelenek Sonrasi Diizey: Bireylerin baskalar1 ve otoriteden bagimsiz olarak

izlemek istedigi, ahlaki dinamiklerini kendisinin belirledigi ve kendine 6zgii deger
sistemini olusturdugu diizeydir.

Ill.a. Asama-Sosyal sozlesme egilimi: Birey, kanunlarin demokratik olarak

degistirilebilecegi ilkesine sahiptir. Kanunlar sosyal diizeni korumak, temel
yasama ve Ozgilrlik haklarin1 giivence altina almak icin gerekli goriiliir. Farkl
toplumlarin, iyi ve kotii hakkinda farkli bakis agilar1 olduguna inanilir.

II1.b. Asama-Evrensel ahlak ilkeleri egilimi: Bu diizeyde ahlaki ilkeler;
hak,adalet gibi soyut kavramlara dayalidir ve bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Birey
evrensel noktalarda uyusulmasi gerktgigine inanmaktadir. Merkezde adaletin, karsilikli
durumun, insan haklar1 esitliginin, insan olma degerinin evrensel ilkeleri vardir. ”Vicdan
“ kavrami bu diizeyde ortaya ¢ikar ve davranislar vicdana gore yargilanir (Hersh ve
digerleri 1979, Woolfolk 1998, Kohlberg ve Hersh 2001, Rest ve digerleri 2003,
Senemoglu 2004, Kohlberg’s Idea of Moral Dilemma 2005).

Analiz yaklagimi: Bu yaklasimda amag; degerlerle ilgili konu ve sorulara karar
vermek i¢in 6grencilerin mantiksal diigiinmelerine ve bilimsel incelemeler yapmalarina,

kendi degerlerini kavramsallastirmalarina yardim etmektir (Suparka ve digerleri 1976).
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Eylem/davranigs égrenme yaklasimi: Bu yaklasimda amag; Ogrencilere
degerlerine dayali kisisel ve sosyal eylemleri i¢in imkanlar saglamak, onlara kendi
kendilerini kisisel —sosyal olarak karsilikli etkilesim iginde olan bir varlik olarak
gormeleri konusunda cesaret vermektir (Suparka ve digerleri 1976).

Aydinlatma/belirginlestirme yaklagimi:_Bu yaklasimda Ogrencilerin degerleri
hakkinda bagkalariyla agik ve diirlist olarak iletisimde bulunmasma yardim etmek,
ogrencilerin kisisel duygularini, degerlerini ve davranis Oriintiilerini incelemeleri i¢in
hem mantiksal diistinmeyi hem de duygusal farkindaligi kullanmalarina yardim etmek

amagclanir (Suparka ve digerleri 1976).

2.1.6. Tiirk egitim sisteminde degerlerin yeri

Ulkemizde milli egitim temel kanunu degerler egitimi baglaminda analiz
edildiginde ikinci maddenin olduk¢a 6nemli vurgulari oldugu goriilmektedir.

Madde 2.: Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine Bagh, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan; insan haklarina ve Anayasamin bagslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik; ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis hdline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglhkl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir diinya
goriistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarmn saglamak (MEB 2006).

Tirk Milll Egitiminin genel amaclarina bakildiginda, degerlerin 6grenciye
kazandirilmasini hedefledigi anlasilmaktadir. Bu amagclar, 6grencilere kazandirilmasi

gereken egitsel degerlerle ilgili genel bir bakis acis1 sunmustur.
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2.1.7. Bilim ve degerler

Bilim degerlerden bagimsiz degildir. Ciinkii bilimin yapildig1 toplum bir kiiltiire
sahiptir ve bilimle ugrasan insanlarda o kiiltiiriin birer triiniidiir (AAAS 1999). Allchin’e
gore degerler bilim ile ii¢ noktada kesisir. Birincisi, 6zellikle epistemolojik degerler
bilimsel arastirmalara rehberlik etmektedir. /kincisi, her bilimsel girisim her zaman bazi
kiiltiirlere gomiiliidiir ve onlarin degerleri kasith veya degil kisisel uygulamalarla bilime
girmektedir. Bu degerlerin kiiltiirleri tanitma ve 6n yargilara kars1 koruma mekanizmalari
vardir. Son olarak bilimsel kesifler toplumdaki degerler hakkinda yeni sorunlar
olusturabilir (Allchin 1999).

Bayet’e (1993) gore; iyi bir bilim egitimi iyi bir ahlak egitimi demektir. Clinkii
bilim adam1 olma ve olaylara bilimsel bakma, dogal olarak kisilik 6zelliklerimizin ahlaki
bir zemine dogru kaymasina yol agmaktadir. Bilimin nesnel davranma, elestirel olma,
grupla calismay1 6gretme, dogmatik olmama, ¢cabuk genelleme yapmama, kabul edilen
seylere gerekce arama gibi nitelikleri, insanlara kimi ahlaki degerler kazandirir. Bilimin
oziinde din, dil, ik, cinsiyet vb. ayrimlar1 agan ve insanlhk iilkiisiinde bulusmamizi
saglayan evrensel degerlere sahiptir.

Bilimin sosyal yapisi kritik bir kontrol ve denge sistemi igerir. Degerler ¢esitliligi
tarafindan giiclendirilen bu denge sistemi degerleri genis kiiltiirlere aktarir ve yeni
kesiflere dayanan yeni deger sorularini olusturur. Bilimin sahip oldugu evrensel degerler
bize bilimsel bilginin potansiyel olarak kutuplagmis kiiltiirel degerleri nasil organize
edecegimizi Ogretir. Sonug olarak bilim degerlerden bagimsiz degildir. Bu iki kavram
arasindaki ¢ok yonlii iliski Ogrencilerin bilimin dogasini eksiksiz kavrayisiyla

aciklanabilir (Allchin 1999).

2.1.8. Fen bilimleri 6gretim programlari ve degerler

Degerler egitimi gecmisi 1920°1i yillarda Amerika’da karakter egitimi adi altinda
yapilan ¢aligmalara dayandigi goriiliir. Degerler egitimi ile ilgili bu yayim ve ¢aligmalarda
Rokeach, Simon, How, Raths, Harmin, Kohlberg gibi isimler 6n plana ¢ikmaktadir.
1990’11 yillarda ise toplumsal ve ahlaki degerlere verilen 6nem azalirken; bireysel uyum

degerleri 6n plana ¢ikmistir (Tokdemir 2008).
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2000’11 yillarda hazirlanan fen bilimleri 6gretim programlarinda fen ve teknoloji
okuryazarlik kavraminin 6n plana ¢ikti§i ve ayni zamanda ahlaki degerlere vurgu
yapildig1 goriiliir. Nitekim Avrupa tilkelerindeki fen egitimi programlarina baktigimizda;
Baglam Temelli Fen Ogretiminin &n plana ¢iktig1 goriiliir.

Fen derslerine 6grenci motivasyonunu ve ilgisini arttirmanin dnemli bir yolu
sosyal ve gercek yasam deneyimlerini kullanmak ve bilimsel fikrin gelismesi igin
‘baslangi¢ noktasinda pratik uygulamalar kullanmaktan gecer’ (Bennett, Lubben &
Hogarth 2007). Bu yontem Baglam-Temelli Fen Ogretimi Veya Fen-Teknoloji-Toplum
(FTT) yaklasimi olarak tanimlanir.

Cizelge 2.2. Avrupa iilkelerinde ilk ve alt orta dereceli smiflarda ogretilmesi

gereken baglamsal konular

Fen ve Bilimsel etkinligin ¢evresel uygulamalarina isaret
Cevre/Siirdiiriilebilirlik etmektedir. Hem ilk6gretim hem alt orta &gretim
seviyelerinde neredeyse tiim Avrupa iilkelerinde

okutulmaktadir.

Fen ve Giinliik Teknoloji Bilimsel fenomenin giinlilk teknolojik uygulamalarini
konu edinir. 20 Avrupa iilkesinde ilkdgretim ve alt orta

Ogretim seviyesinde sunulmaktadir.

Fen ve Insan Viicudu Fennin insan viicudu ve islevleriyle ilgili rneklerinin
bilimsel olarak baglamsallagtirilmast 27 Avrupa
iilkesinde ilkdgretim seviyesinde ve 29 Avrupa

tilkesinde alt ortaggretim seviyesinde vurgulanmaktadir.

Fen ve Ahlak Fen ve teknolojik yeniliklerle ortaya cikan ahlaki

meseleler alt orta 6gretim seviyesinde okutulmakt

adir.
Fen Konularini Zamanin kiiltiirel, tarihi, sosyal ve politik gerceklerine
Toplumsal/Kiiltiirel bagl olarak bilimsel bilginin gelisimini ve bilimsel
Baglamla iliskilendirme bilginin toplumsal agidan yarattig1 degisimi konu edinir.

Avrupa’da 27 egitim sisteminde alt ve orta egitim

seviyesinde okutulmaktadir.
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(devami) Cizelge 2.2. Avrupa iilkelerinde ilk ve alt orta dereceli siniflarda

Ogretilmesi gereken baglamsal konular

Bilim Tarihi Avrupa iilkelerinin yarisindan daha azindan ilkdgretim
seviyesinde  Onerilmektedir. Alt orta &gretim
seviyesinde dogal diinyaya dair insan diisiincesinin
tarihi (tarih Oncesindeki baslangicindan giintimiize)

Avrupa iilkelerinin yarisinda dnerilmektedir.

Bilim Felsefesi ISCED 1 ve 2 seviyesindeki iilkelerde yaygmligi en az
olan baglamsal boyut bilim felsefesidir. ilkdgretimde
Avrupa egitim sistemlerinin sadece ligte birinde ve alt
orta 6gretimde yaklasik yarisinda bilimsel g¢aligmanin
gegerliligi  ve dogasi iizerine konulara isaret

edilmektedir.

Yukaridaki sekilde Fen ve Ahlak baslig1 dikkati gekmektedir. Fen ve ahlak veya
fen ve teknolojik yeniliklerle ortaya ¢ikan ahlaki meseleler alt orta 6gretim seviyesinde
ilkdgretim seviyesine gore iilkelerce daha fazla onerilmektedir. Ahlaki meseleler fizik
derslerinden ¢ok biyoloji derslerinde tartismalar icin daha sik¢a dnerilmektedir. Ornegin;
Slovenya biyoloji ve kimya derslerinde, Danimarka, Ispanya, Fransa, Kibris ve Letonya
ise biyoloji derslerinde fen ve ahlak basligina yer vermektedir. (Science Education in
Europe: National Policies, Practices and Research 2011),

Fen konularini toplumsal/kiiltiirel baglamla iligkilendirme 63retimde 6nemli bir
yer tutar cilinkii bilimsel bilginin gelismesi zamanin kiiltiirel, tarihi, sosyal ve politik
gerceklerine baghdir. Siire¢ bilimsel uygulama ve bilginin dolayli degerlerini
degerlendirmeyi/sorgulamay1 icerir; bilimsel bilginin yarattigi degisim ile toplumsal
durumuna ve sonuglarina bakmayz1; bilimsel etkinligin siireclerine ve yapisina galigmay1
gerektirir. [lkdgretim seviyesinde ortalama Avrupa egitim sistemlerinin yarist bu
yaklasimi onermektedir. Alt orta 6gretimde ise fen konularini toplumsal ve kiiltiirel bir
baglamla iliskilendirmek 27 egitim sisteminde dnerilmektedir.

Ulkemizde uygulamaya konan Fen bilimleri Ogretim Programi’nin vizyonu da
bu kavramlara odaklanmistir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, ekonomik iiretkenlige,

kiltiirel ve sivil olaylara katilma, kisisel karar verme i¢in gerekli bilimsel kavram ve
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yontemleri bilme olarak tanimlanmaktadir (Cepni ve Cil 2013). Fen ve Teknoloji

okuryazarlig1 bireylerin;

v Aragtirici-sorgulayict

v Elestirel diisiinme

v Problem ¢6zme ve karar verme becerisine sahip
v Yasam boyu 6grenme mantigina sahip
v Dogay1 anlama da gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger ve

anlayislara sahip bireyler olmalarini igerir.

MEB(2006)

ogrencilerin

fen ve teknoloji okuryazar1 olarak

yetistirilebilmeleri i¢in dikkate alinmasi1 gereken 7 boyutu sdyle siralamaktadir:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlar

3. Bilimsel siire¢ becerileri (BSB)
4. Fen - Teknoloji - Toplum - Cevre (FTTC) iliskileri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olugturan degerler

7. Fen’e iligkin tutum ve degerler (TD)

Cizelge 2.3. 6., 7. ve 8. Sinif Diizeyi I¢in “Tutum Ve Deger Kazanimlari

sabit tutmast)

DEGER TUTUM VE DEGERLER
TD - 1. ALGILAMA * Kendini vererek dinler.
(Dikkatini  vermesi ve | * Cevresinde olaylari/etkinlikleri takip eder.

+ Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.
* Agik fikirlidir
» On yargilar1 yoktur.

TD-2. TEPKIDE
BULUNMA

(Karsilik vermesi ve
bundan tatmin olmasi)

+ Kendisine ve gevresine karsi ilgi ve merak duyar.

» Kendi bagina fikir {iretir.

* Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

* Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
* Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

TD-3. DEGER VERME
(Hareketlere, olaylara ve
nesnelere onem ve deger
vermesi)

* Denemeye siirekli isteklidir

(I¢ motivasyonu vardir.)

* Demokratik siireglere giiven duyar.

* Mantiga bilime ve teknolojiye giiven duyar.

+ Insanligin refahina katki saglayan gelismeleri ve kisileri takdir
eder.

* Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder ve/veya boyle
yasayanlari tahdir eder.

* Kendisine ve ¢evresine saygili

davranir. (Giiriiltii yapmaz, ¢evresine zarar vermez, bagkalarimin
hakkini ¢ignemez, adil ve diiriisttiir.)
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(devami) Cizelge 2.3. 6., 7. ve 8. Sinif Diizeyi I¢in  “Tutum Ve Deger Kazanimlart

TD-4. ORGUTLENME
(Tutarl bir deger sistemi
olusturmast)

¢ Olaylarin sonucunu goz 6niine alarak hareket eder. (Dikkatlidir,
titizdir, hareketlerinin dogurdugu sorumluluklari

kabul eder.

* Problemlerin ¢ziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul
eder.

» Kendisini tanir ve kendisine giivenir (Oz giivenlidir, zayif ve
giiclii yonlerini bilir.)

» I birligi yapar.

* Sorumluluklarimi yerine getirir

TD-5. YASAM TARZI
GELISTIRME

(Deger sisteminin
hareketleri uzun zaman
kontrol etmesi sonucunda
hayat stili gelistirmesi)

*» Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular.

* Saglikli yagsam aligkanliklarini devam ettirir.

* Her seyin sevgi, baris ve mutluluga hizmet i¢in oldugunu fark
eder.

+ Oz disiplinlidir (Otokontrolliidiir, her seyi zamaninda yapar,
kendini degerlendirir,

samimidir, tutarhdir.)

» Kendisi ve gevresi i¢in giivenlik

onlemleri alir.

Cizelge 2.4. 6, 7 ve 8. Sinifta yer alan kazanimlarin 6grenme alanlarina goére dagilimi

Biligsel TD FTTC BSB
Sif kazanimlar (%) | kazanimlari (%) Kazanimlari (%) | Kazanimlari (%)
diizeyi
6 34 11 12 43
7 36 8 12 34
8 38 9 18 36

Tabloya bakildiginda BSB kazanimlarma agirlik verildigi goriilmektedir. 6.

Siiftan 8. Sinifa dogru gidildikge ele alinan konu ile ilgili biligsel alan kazanimlar1 da

BSB kazanimlariyla yaklagsik olarak ayni oranda yer almaktadir. Ayrica bu tiir kazanimlar

FTTC ve TD kazanimlarindan ¢ok daha fazla oranda programda yer almaktadir. TD

kazanimlarina en az oranda yer verilmesi programin zayif yonleri arasindadir (Cepni ve

Cil 2013).

2.1.9. 2013 yilinda fen bilimleri 6gretim programinda yapilan degisiklikler

2012 - 2013 6gretim yilinda 8 yil zorunlu egitim sistemi yerine kademeli olan

4+4+4 egitim sistemine gecilmesi ile sistemin ihtiyacini karsilayabilmek icin program
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degisikligine gidilmistir. 7’inci siniflarin 2015 - 2016 6gretim yilindan itibaren
fen derslerinde yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin uygulanmaya
baslamas1 Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi karariyla
belirlenmistir.

Cizelge 2.5. 2013 te Yenilenen Fen Bilimleri Ogretim Programinin Genel Yapist

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre
a. Canlilar ve Hayat  a. Bilimsel Siire¢ a. Tutum a.Sosyo-Bilimsel Konular
b. Madde ve Degisim Becerileri b.Motivasyon  b.Bilimin Dogasi
c.Fiziksel Olaylar b.Yasam Becerileri  c. Degerler c.Bilim ve Teknoloji iliskisi
¢.Diinya ve Evren -Analitik diiginme  ¢.Sorumluluk  ¢.Bilimin Toplumsal
-Karar verme Katkis1
-Yaratici diisiinme d.Siirdiiriilebilir Kalkinma
-Girigimcilik Bilinci
- Tletisim e.Fen ve Kariyer Bilinci

-Takim ¢alismasi

Fen Bilimleri Dersi “Duyus” Ogrenme Alani;

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan “Duyus” 6grenme alani
asagidaki alt alanlardan olugmaktadir.

a. Tutum: Fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirme ve fen bilimlerini
o6grenmekten hoglanma, bu alanin kapsamini olusturmaktadir.

b. Motivasyon: Fen bilimleri ile ilgili ¢aligmalarda istekli olma ve bu ¢aligmalara
gontlli katilim saglama, bu alanin kapsamini olusturmaktadir

¢. Deger: Fen bilimleri arastirmalarina ve bu arastirmalarin, teknoloji-toplum-
cevre ve gilinliikk yasam iligkisine olan katkisina deger verme, bu alanin kapsamin
olusturmaktadir.

¢. Sorumluluk: Bilimsel bilgiyi gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun diger
bireyleri i¢in 6nemli oldugunu fark ederek bu konuda kendisini yiikiimlii hissetmesi
anlamina gelmektedir.

2013 programinda yer alan degerler ve bu degerlerin ilskilendirildikleri konu

basliklar1 agagida gosterilmistir:
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Cizelge 2.6. 2013 Yilinda Revize Edilen 7. Smif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Yer

Alan Degerler
Unite Konu Deger Unite Kazamimlar
Viicudumuzdaki | Bosaltim Barig — 1.2.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlari
Sistemler Sistemi Empati model iizerinde gostererek gorevlerini agiklar.
1.2.2. Bosaltim sistemi sagliinin korunmasi igin
almmas1 gerekenleri, arastirma verilerine dayali
olarak tartigir.
Kuvvet ve Kiitle ve Sorumluluk | 2.1.1. Kiitleye etki eden yercekimi kuvvetini agirlik
Enerji Agirhik olarak adlandirarak, agirligi bir kuvvet olarak
iligkisi tanimlar ve biyiikliigiinii dinamometre ile 6lger.
2.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarinm karsilastirir.
Kuvvet, Is Sevgi- Saygi | 2.3.2. Enerjiyi is kavramu ile iligkilendirir, kinetik ve
ve Enerji —Hosgori potansiyel enerji olarak siniflandirir.
iligkisi
Maddenin Karigimlar Adalet 3.3.3. Giinlik yasamda karsilastign c¢oziici ve
Yapist Ve ¢Oziinenleri kullanarak ¢6zelti hazirlar.
Ozellikleri 3.3.4. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.
Karisimlarin | Edep- 3.4.1.Karisimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek
bazi yontemleri tahmin eder ve tahminlerini test eder
ayrigtirilmast | Nezaket-
Zerafet
Aynalarda Aynalar Temizlik- 4.1.2. Diiz, gukur ve tliimsek aynalarda olusan
Yansima Ve israf gorintiileri kargilastirir
Isigin
Sogurulmasi
Insan ve gevre Ekosistem Giiven- 5.1.1. Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon
e kavramlarini tanimlar ve 6rnekler verir
iliskileri Merhamet
Elektrik Enerjisi | Ampullerin | Dogruluk- 6.1.5. Voltmetreyi devreye paralel baglayarak devre
Baglanma Diiriistliik ug:l.arl- a.ra_lsmdakl gerilimi (potansiyel farki) dlger ve
birimini ifade eder.
sekilleri 6.1.6. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim
ile tzerinden gegen akim arasindaki iliskiyi
deneyerek kesfeder.
6.1.7. Ampullerin seri ve paralel baglandig
durumlardaki  parlaklik  farkliliginin ~ sebebini
elektriksel direngle iligkilendirir.
Giines Sistemi Uzay Aile- vefa 7.3.1. Teleskopun ne ise yaradigini ve gok bilimin
ve Otesi Arastirmalar gelisimindeki 6nemini agiklar.

7.3.2. Uzay teknolojileri hakkinda arastirma yapar
ve teknoloji ile uzay aragtirmalar1 arasindaki iliskiyi
tartigir.

7.3.3. Gok bilimci (astronom) ve astronot arasindaki
farki kavrar
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2013 programinda duyus 6grenme alani “tutum, motivasyon, deger ve
sorumluluk” boyutlarinda ayr1 ayr1 ele alinmaktadir (Tablo 5). Ancak bu
boyutlarin kazanimlarla baglantis1 gésterilmemektedir (Tablo 6). Dolaysiyla fen
bilimleri 6gretim programinin degerleri hedeflere doniistiirme ve Ogretmenlere

deger edinimi konusunda rehberlik etme acisindan yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Ilgili aragtirmalar ele alinirken degerler egitimi disinda, karakter egitimi
baslig1 altinda gergeklestirilen aragtirmalara da yer verilmistir. Ciinkii uygulanan
karakter egitimi ¢alismalarinda degerlerin de ele alindig1 ya da bazi arastirmalarda
karakter egitiminin, degerler egitimi kavraminin yeni bir adlandirmasi olarak

kullanildig1 goriilmektedir.
2.2.1. Tiirkiye’de gerceklestirilen arastirmalar

Genel olarak Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalara
bakildiginda; degerler egitiminin {i¢ baslik altinda ele alindig1 goriilmektedir. Bunlar;
ilkdgretim programlarinda degerler egitiminin yeri, degerler egitimi Ogretiminde
kullanilabilecek teknikler ve degerler egitiminin 6gretmen goriiglerince degerlendirilmesi
olarak siralanabilir. Ayrica yiiriitiilen ¢alismalarin ¢cogunlukla, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Tarih dersleri ile degerler egitiminin entegre
edilmesine yonelik program gelistirme c¢alismalar1 oldugu dikkat ¢cekmektedir (Elbir ve
Bagc1 2013).

Imamoglu ve Karakitapoglu (2002), tarafindan yetiskinlerin ve iiniversite
ogrencilerinin deger alanlarini belirlemeye yonelik yiiriitiilen ¢alismada, 101 tiniveriste
Ogrencisi ve 101 egitimli, orta-list sosyo-ekonomik diizeyden yetiskine ulasilmistir.
Ogrenci ve yetiskinler karsilastirildiginda, yetiskinlerin geleneksel-asir1 dindarliga,
muhafazakarliga yasalara uygun olan1 6rneklemeye ve iyilikseverlik alanlarina 6nem
verdikleri belirlenmistir. Cinsiyet agisindan da degerlerle ilgili benzerlik dikkat ¢ekicidir.
Aragtirmaya katilanlar degerler acisindan en Onemli alanin evrensellik oldugunu

belirtmislertir. Evrensellik, bagkalar1 ve dogayla ilgilenme hakkindaki degerleri i¢ine alir.
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Iyilikseverligi de topluma yararli olan sosyal ilgilerle baglantili olan degerler olarak
nitelemislerdir.

Dilmag (1999), ilkdgretim birinci kademe 4. ve 5.smif 6grencilerinden olusan iki
Ogrenci grubuna 36 oturumluk insani degerler programi uygulamis ve veri toplama araci
olarak ta kendi gelistirdigi “Ahlaki olgunluk ol¢egi”ni kullanmistir. Sonucta 6grenci
gruplarina uygulanan insani degerler egitim programinin hedeflenen insani degerleri
kazandirma siirecinde etkili oldugu vurgulanmastir.

Sar1 (2005) 6gretmen adaylarinin deger tercihlerini belirlemek amaciyla yaptigi
calismada; 0grencilerin deger tercihlerini 6nem sirasina gore, siyasi, genel ahlak, dini,
ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak belirlemistir.

Tokdemir (2007), tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkindaki
gorlis ve disiincelerini belirlemek, tarih derslerinde deger egitimi ile ilgili ne tiir
etkinlikler yaptiklarin1 ve hangi problemlerle karsilastiklarini ortaya koymay1 amaglayan
bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda agik uglu sorulardan olusan bir anket
formu gelistirilerek Trabzon il merkezi ve ilgelerinde orta 6gretim kurumlarinda goérev
yapan 104 tarih Ogretmenine uygulanmistir. Arastirma kapsaminda ayrica yari
yapilandirilmis bir miilakat formu gelistirilmis ve 32 tarith 6gretmeni ile miilakat
yapilmistir. Arastirma sonucunda tarih Ogretmenlerinin ¢ogunun degerler ve deger
egitimi ile ilgili teorik bilgilere sahip olmadig1 ancak deger egitimine karsi olumlu bir
tutum i¢inde oldugu goriilmiistiir. Ayrica tarth 6gretmenlerinin, degerlerin egitim-
ogretimin 6nemli bir pargasi olduguna inandiklarinin ve tarih derslerinde 6grencilere
cesitli degerleri kazandirmaya calistiklarinin da arastirma verilerinden anlasildigi
belirtilmistir (Tokdemir 2007).

Akbas tarafindan (2004) ilkdgretim okullar1 8. sinif 6grencilerinin, ilkdgretim
okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerini, 6grenci ve 6gretmen
goriislerine gore degerlendirmis ve 6gretmenlerin deger egitimi konusundaki goriislerini
almistir. Arastirmada; cinsiyetin, sosyo-ekonomik diizeylerin, degerlere ulasma
diizeyinde farkliliklara neden oldugu ortaya konulmustur. Ayrica deger ogretiminde
ogretmenlerin sozel iletisime dayali bir yol takip ettigi, okul aile ig birliginin olmadigin1
da arastirmasinda belirtmistir

Sen (2007) tarafindan ylriitiilen ¢alismada Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim

okullar1 i¢in hazirladigr “100 Temel Eser” serisinde yer alan kitaplardaki milli, ahlaki,
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insani, manevi ve kiiltiirel degerler belirlenmis; Tiirk¢e egitiminde deger aktariminin nasil
olmas1 gerektigi ortaya konmustur.

Gokgek tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen “5-6 Yas Cocuklar1 Icin
Hazirlanan Karakter Egitimi Programmin Etkisinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans
tezinde okul Oncesi egitimi alan 5—6 yas cocuklari i¢in hazirlanan karakter egitimi
programinin etkisini incelemek amaclanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Karakter Egitimi Programi’nin etkililiginin smanmasi i¢in, “Ogretmen Davranis
Kontrol Listesi”, “Aile Davranis Kontrol Listesi” ve “Aile Bilgi Formu” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; ailelerin karakter egitiminin okul programi ic¢inde yer almasi
gerektigini ve karakter egitiminin okul Oncesi bir pargast olmasi gerektigini diistindiikleri
belirlenmistir. Uygulanan egitim programinin sonucunda programda yer alan tiim
degerlerde olumlu davranis degisikligi goriilmiistiir. Ailelerden alinan davranig kontrol
listesi sonuglarina gore; karakter egitimi programi dogrultusunda segilen degerlere
yonelik aile hayatinda olumlu davranis degisikliklerine rastlanmamustir.

Kunduroglu (2010) ¢alismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim
4. siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla Biitiinlestirilmis Degerler Egitimi
Program1” nin (FBDEP) 10-11 yasindaki 4. smif 6grencileri iizerindeki etkililigi
stnanmustir. [Ikdgretim diizeyine fen bilimleri dersi 8gretim programu ile biitiinlestirilerek
olusturulmus degerler egitimi programinin uygulama siirecine katilan 6grenciler ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda programda yer alan degerlere iliskin kazanimlara sahip
olma diizeyine iliskin anlamli bir fark vardir.

Iscan tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler
Egitimi Programinin Etkililigi” baslikli doktora tezinde Schwartz’in degerler 6lgeginden
secilmis olan evrensellik ve iyilikseverlik degerlerini kazandirmaya yonelik belirli
derslerle biitiinlestirilmis bir degerler egitimi programi hazirlanmis ve programin
etkililigi saptanmistir. Arastirma, Ankara ilinde bir devlet okulunda gergeklestirilmistir.
Uygulamaya biri deney, digeri kontrol grubu olmak {izere iki 4. sinif katilmistir. Degerler
egitimi programi deney grubuna 17 hafta boyunca uygulanmistir. Her iki gruba da
program uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra nicel veri toplama amacgli 6lgme
araclar1 uygulanmis, goriismeler ve gozlemler yapilmistir. Arastirma sonunda, deney
grubu O6grencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore belirlenen degerlere iliskin

davraniglart gosterme diizeyleri bakimindan anlamli bir bigimde yiliksek oldugu
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belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin degerleri kazanma diizeyleri ile degerler egitimi
programinin biitiinlestirilmis oldugu derslerdeki basarilar1 arasinda anlamli iligkiler
oldugu belirlenmistir (Iscan 2007).

Dilmag tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine
Verilen Insani Degerler Egitiminin Insani Degerler Olgegi ile Sinanmasi” baslikli doktora
tezinde fen lisesi 6grencileri lizerinde sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barig¢1 olma, saygi,
diirtistliik, hosgorii degerlerini igeren insani degerler egitimi programinin 6grencilerin
degerlere sahip olma diizeyinde bir degisiklikler meydana getirip getirmedigini
aragtirtlmas1 amaglanmigtir. Arastirma 2006-2007 6gretim yilinda Konya ili Meram Fen
Lisesi birinci ve ikinci sinif 6grencileri lizerinde yapilmistir. Uygulamada bu kurumda
kalan 15’1 deney ve 15' kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci yer almistir. Deney
grubunda yer alan 15 dgrenciye 14 oturum siiren Insani Degerler Egitimi Programi
verilmistir. Bu oturumlar haftada 2 oturum, olmak iizere toplam 14 oturum yapilmistir.
Kontrol grubuna ise degerler egitimi programi uygulanmamistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun 6n test 6l¢clim puanlari ile son test 6l¢lim puanlar1 arasinda son test lehine,
deney ve kontrol grubunun son test dl¢iim sonuglarina gére deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmis ve programin, ortadgretim ogrencilerinin deger edinim
diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir (Dilmag 2007).

Adem Cakir tarafindan 1999 yilinda, “Simf Ogretmenligi Béliimiine Devam Eden
Ogrencilerin Deger Siralamalarinin Bazi Degiskenlerle Olan iliskisinin Incelenmesi”
bashikli yiiksek lisans tezinde; Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim Fakiiltesi, Smif
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin deger siralamasinin nasil oldugu ve bu siralamalarin
Ogrencilerin cinsiyetine, simif diizeyine, yasamlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim
birimine, algiladiklar1 akademik basar1 diizeyine, ailelerinin ekonomik diizeyini
algilayislarina, anne ve babanin egitim diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini
incelemek amaclanmustir. Atatiirk Universitesi, Erzincan Egitim Fakiiltesi, Simf
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinden 260 ogrenci aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmada deger siralamalarmi belirlemek amaciyla Deger Siralama
Olgegi, arastirmanin bagimsiz degiskenlerini belirlemek icin de Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin degerleri genel olarak ahlaki,
dini, sosyal, teorik, siyasi ve ekonomik deger seklinde siraladiklari; 6grencilerin deger

siralamalarmin cinsiyete, ogrencilerin devam ettikleri siifa, yasamlarmi gecirdikleri
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cevreye ve ekonomik diizeyi algilayiglarina gére anlamli fark gostermedigi; akademik
basarisin1 “iyi” ve “orta” diizeyde algilayan O6grencilerin deger siralamalari arasinda
iliskinin anlamli oldugu; akademik basarisim1 “zayif” olarak algilayan Ogrencilerle
basarisin1 “iyi” ve “orta” diizeyde algilayan 6grencilerin deger siralamalar1 arasinda
anlamli fark oldugu, 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore deger
siralamalart arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Kusdil ve Kagit¢ibasi, (2000) tarafindan gerceklestirilen g¢alismada, yakin
zamanda gelistirilmis ve kiiltlirler arasi1 gegerligi saptanmis olan Schwartz’in Deger
Listesi 183 Tiirk 6gretmene uygulanmistir. Calismada ayrica, 6gretmenlerin aile tanimlari
ve dinsel yonelimlerinin degerlerle olan iliskisi incelenmistir. Ogretmenlerin deger
yonelimleri, ¢cekirdek/genis aile tercihi ve yiiksek/diisiik diizey dinsel yonelim gruplarina
ayrilarak incelenmistir. Cekirdek aile tercihinde bulunan 6gretmenler, genis aile
tercihinde bulunan dgretmenlere gore “Yenilige Aciklik” (6zyonelim ve uyarim deger
tiplerini igerir) degerlerine daha fazla, “Muhafazakar Yaklasim” (geleneksellik, uyma ve
giivenlik deger tiplerinden olusur) degerlerine ise daha az dnem yiiklemislerdir. Bu iki
grup arasinda, “Kendini Agma” (evrensellik ve iyilikseverlik deger tiplerinden olusur) ve
“Kendini Zenginlestirme” (basar1 ve gii¢ deger tiplerinden olusur) degerlerinde anlamli
bir farklilhik goriilmemistir. Dinsel yonelim gruplart birbirleriyle karsilastirildiginda,
diisiik dinsel yonelim grubunun yiiksek dinsel yonelim grubuna gore, “Yenilige Aciklik”
degerlerine daha fazla, “Muhafazakar Yaklasim” degerlerine ise daha az 6nem yiikledigi
saptanmistir. Bu gruplar “Kendini Zenginlestirme” degerlerinde anlamli bir farklilik

sergilemezken, Kendini Asma ana grubunu olusturan iki tipten evrensellik tipi i¢indeki

degerler, diisiik dinsel yonelim grubunca daha 6nemli olarak derecelendirilmistir.

2.2.2. Yurtdisinda gerceklestirilen ¢calismalar

Burke vd. (2001) okullardaki 6grenim ¢evresini gelistirmek i¢in karakter egitimi
programinin etkilerini inceledikleri arastirmada, ilkogretim kademesinde karakter egitimi
programin1  sekiz anahtar kelime c¢ercevesinde diizenlemislerdir. Bunlar; saygi,
sorumluluk, vatandaglik, yardimseverlik, adil olma, baskasinin bakis agisin1 alma,
diiriistliik, esnekliktir. Bu karakter 6zellikleri miifredatla birlestirilmistir. Bu arastirma
sonucunda karakter egitimi programinin, 6grenci etkilesimini pozitif etkilemekte oldugu

gorilmiistiir.

27



Knafo (2003), ailedeki otoriterligin ¢ocuklart degerler agisindan nasil
etkilendigini ele almistir. Bunun igin 82 otoriter, 252 de otoriter olmayan Israilli babalar
ve ¢ocuklar1 arastirmaya katilmistir. Otoriter babalar ¢cocuklarinin gii¢, geleneksellik ve
uyum deger tiirlerine yiiksek onem vermelerini; iyilikseverlik, evrensellik ve 6z yonelim
deger tiirlerine de daha az 6nem vermelerini beklemektedir. Otoriter babalarin ¢ocuklari
ile otoriter olmayan babalarin ¢ocuklar1 karsilagtirildiginda, otoriter babalarin
cocuklariin gii¢ deger tiiriine daha fazla 6nem verdikleri, evrensellik deger tiiriine daha
az onem verdikleri saptanmistir. Cocugun gii¢ deger tiirline yiliksek derecede O6nem
vermesiyle babanin otoriter rolii birlestiginde ¢ocuklarda zorba davranislarin en iist
dereceye cikt1g1 belirlenmistir (Akt: Iscan 2007).

Degerler ve degerler egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, o6zellikle
degerlere verilen Onemin cinsiyete gore degisip degismedigi iizerinde duruldugu
goriilmektedir. Gibson ve Schwartz (1998), arastirmalarinda kadinlarin ve erkeklerin
deger Onceliklerinde rehberlik eden ilkeler olarak onayladiklar1 degerlerde farklilik olup
olmadigini, kadinlarin ve erkeklerin farkli degerlere atfettikleri anlamlar, yani dolayl
olarak farkinda olduklar1 deger yapilari hakkinda anlasip anlagmadiklarini belirlemeyi
amagclamislardir. Giligan’(1973 )in farki gosteren ahlak gelisim teorisine gore, cocukluk
yasantilarindaki farkliliklar, ilgilenme ve biitiinliik arasindaki evrensel ahlak catismasinin
farkli kararlarina yonlendirir. Kadinlar ilgilenme ve sorumluluk etigine, erkekler ise
adalet ve diiriistliige dayali dogruluklar etigine odaklanir.

Sosyal rol teorisine gore, kadin ve erkegi birbirinden ayiran roller kiiltiirel olarak
belirlenir. Bu roller cinsel kimlikleri destekleyen ve varligini siirdiirmesini saglayan bir
ideoloji iiretir. Parsons ve Bale’e gore (1998), erkekler daha ¢ok aragsal, gérev yonelimli
rollerle ilgilenirler, bunlari o6grenirler. Kadinlarsa anlamli, kisi yonelimli rollerle
ilgilenirler. Kadin-erkek arasindaki cinsel kimlik ayriminda sosyallesme de énemli rol
oynar. Rol beklentisini icsellestirmek i¢in birey sosyal sistemi igsellestirmelidir.
Sistemdeki bu rol farklilagsmasi, diger ortak degerlerin igsellestirilmesini de
kapsayacaktir. Kizlar ve erkekler, tipik olarak, farkli ilgi alanlariyla mesgul olarak ve
farkli yasam amaglarin1 onaylayarak sosyallesirler. Ayrica kizlar ve erkekler, cinsiyetle
baglantili egilimler ve davraniglarin ihlal edilmesi normatif sinirlamalar1 olusturdugunda,

kinama ve onaylamay1 dgrenirler (Akt: Iscan, 2007).
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UNESCO destegiyle hazirlanan Yasayan Degerler Egitimi Programi (Living
Values Education Program), kapsamli bir degerler egitimi programidir. Bu program,
egitim, uygulamali yontembilim, ¢ocuklar ve genglerin evrensel degerleri kesfedip
gelistirilmesi i¢in imkan saglama konusunda yardim etmek i¢in egitimcilere, rehberlere,
ebeveynlere ve ¢ocuklarla ilgilenen diger kisilere degerlerle ilgili gesitli etkinlikler sunar.
Egitim programi baris, saygi, sevgi, isbirligi, mutluluk, diiriistliik, alcakgoniilliiliik,
sorumluluk, saflik, hosgori, oOzgiirlik ve bitiinliik/birlik i¢in yasam degerleri
etkinliklerini igerir. Programdaki yaklagim o6grenci merkezli, esnek ve etkilesimlidir,

yetiskinler kolaylastirici rol iistlenirler (UNESCO 2005).
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3. MATERYAL VE YONTEM
3.1. Fen bilimleri Dersi ile Biitiinlestirilmis Deger Ogretim Etkinlikleri
3.1.1. Karikatiirler

Tiirkiye de 2004 yilinda uygulamaya konan fen bilimleri programinda duyussal
alana ait unsurlar yer almaktadir. Ancak degerlerin fen egitimi araciligiyla nasil
kazandirilabilecegine ayrintili olarak yer verilmemistir. Bunun yaninda mevcut sinav
sistemi Ogrencileri, aileleri ve Ogretmenleri akademik basariya odaklanmaya
zorlamaktadir. Fen bilimleri dersi konulariyla biitiinlestirilmis deger Ogretim
karikatiirleri, Ogretim programinda yer alan degerleri kazandirmak amaciyla
gelistirilmistir.

Degerler egitimi alan yazini incelendiginde; degerler egitiminin ayr1 bir ders ya
da proje olarak programlarda ter aldig1 goriiliir. Weber (1998) ve Sinclair (2004)’e gore
deger Ogretimi; yasamin bir parcasi olarak ve dersin kazanimlariyla biitiinlestirilerek
verilmelidir. Ayrica alan yazininda degerler egitimi daha ¢ok sozel agirlikli derslerle
iligskilendirilmistir. Fen ve teknoloji dersinde degerlerin 6gretimine yonelik ¢alismalar az
ve sinirli sayida kalmistir. Oysa fen ve teknoloji dersinin teknoloji-toplum-cevre ve
giinliik hayatla iligkisine olan katkis1 goz oniine alindiginda; degerlerin fen egitiminde
kalitenin yiikseltilmesi konusunda en 6nemli etken oldugu goriiliir. Bu durum 6gretim
karikatiirlerinin fen konulariyla biitiinlestirilmesinin gerekcelerinden biridir.

Duyussal hedeflerin kazandirilmasi siirecinin bilissel hedeflere oranla daha uzun
stireci diigiincesi, egitimde duyussal hedeflerin ihmal edilmesinin nedenlerinden biridir
(Bacanli 2006). Bu ¢alismada deger 0gretim karikatiirleri, derste biligsel kazanimlarla
birlikte sunulmus ve duyussal hedeflerle ilgili herhangi bir ek siireye ihtiyag
duyulmamugtir. Karikatiirler hazirlanirken hedefe uygunlugu agisindan uzman goriisiine
basvurulmustur.

Uygulama i¢in 7.sinif diizeyinin se¢ilmesinin nedeni, ilkogretim ikinci kademe de

tutum ve degerlere en az oranda yer verilen siif diizeyi olmasidir.

30



Cizelge 3.1. MEB ilkogretim 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki

Degerlerin Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Ogretim Karikatiirleri’nde

Belirlenen Degerlerdeki Karsilik Listesi

akimin olusmasi i¢in kapali bir
devre olmasi gerektigini fark

eder.

(Hareketlere, olaylara
ve nesnelere 6nem ve
deger vermesi)
Denemeye  siirekli

isteklidir.

Uniteler Hedeflenen Bilissel Hedeflenen Tutum Ogretim
Konular Kazanimlar ve Degerler Karikatiirlerinde Yer
Alan Degerler
2.UniteKuvvet 3.4 Bir isi yaparken, basit | TD-4* Dayanisma
ve Hareket makine kullanmanin enerji | (6rgiitleme)
tasarrufu saglamayacagini | Isbirligi yapar
sadece iy yapma kolayligi
saglayacagini belirtir.
3.6Farkl basit makine
¢esitlerini arastirarak
gecmisten giiniimiize insanliga
sundugu yararlari
degerlendirir.
Unite 3 Elektrik | 2.1Elektrik akiminin bir cesit | TD -4** Ozgiiven
enerji oldugunun farkina varir. | Orgiitleme
2.2Bir elektrik devresinde | Kendisini tanir ve
akimin  yOniiniin  {iretecin | kendisine giivenir.
pozitif kutbundan, negatif | 6zgiivenlidir, zayif ve
kutbuna dogru kabul edildigini | giiglii yonlerini bilir.
ifade eder.
2.6Basit elektrik
devrelerindeki elektrik
akimini 6lemek icin
ampermetre kullanilir
Unite 3 Elektrik | 2.3elektrik devrelerinde | TD-3** Azim
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(devami) Cizelge 3.1. MEB Ilkogretim 7. Smf Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programindaki Degerlerin Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Ogretim

Karikatiirleri’nde Belirlenen Degerlerdeki Karsilik Listesi

4.iinite 2.3Atomun cekirdegini | TD-1: Dikkatini | Hosgori
Maddenin yapisi | cekirdegin temel pargaciklarini | vermesi, dikkatini
ve ozellikleri ve elektronlar1 temsili resimler | sabit tutmasi
iizerinde gosterir. Acik fikirlidir.
On yargilar1 yoktur.
2.4Elektronu,protonu ve

nétronu kiitle ve yiik agisindan

karsilagtirir.

2.5Notr atomlarda proton ve

elektron sayilar1 arasinda iliski

kurar.
4.iinite 4.1Farkli atomlarin bir araya | TD-3: Demokratik | Demokrasi
Maddenin yapisi | gelerek yeni maddeler | siireglere gliven | kijltiirii
ve ozellikleri olusturabilecegini fark eder. duyar.

4.2Karigimlarda birden ¢ok
element veya bilesik

bulundugunu fark eder.

*Bu linitede TD-3 kazanimi yer almaktadir. Ancak hazirlanan materyal ve bilissel
kazanimlar goz oniine alindiginda TD-4 kazanimina yer verilmesi uygun gorilmistiir.

**Elektrik iinitesinde TD kazanimlarina yer verilmemistir. Ancak hazirlanan
materyal ve bilissel kazanimlar goz Oniine alimarak bu {initede TD-4 ve TD-3

kazanimlarina yer verilmistir.

3.1.2. Grup tartismasi

Ogretmenin smifi iic ile sekiz arasinda iiyesi olan gruplara ayirdigi, konuya karar
verdigi ve tartisilmasi gereken sorulari hazirladifi tartisma tiiriidiir. Bu yontemde

o0gretmen konunun 6zelligine gore teorik aciklamalar yapabilmektedir (Ayas vd. 2010).
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Grup tartigmalari; deger aciklama siirecinde tavsiye edilen yontemlerden biridir.
Kirschenbaum (1992) deger agiklama siirecinin dort asamay1 kapsadigini belirtir. Birinci
asamada; degerlerle ilgili bir sorun ya da degerin islendigi bir konu segilir. ikinci asamada
dgretmen, dgrencilerin o konu hakkinda diisiinmelerini saglamak icin soru sorar. Ugiincii
asamada Ogetmen her goriisiin saygiya deger oldugunu ifade ederek sinifta psikolojik bir
emniyet atmosferi yaratir. Dordiincii agsamada 6gretmen konu hakkinda diisiiniiliirken;
ogrencilerden kendi duygularin1 anlama, kendi deger sisitemine gore olayr yorumlama
gibi “degerleme becerilerini *“ kullanmalari i¢in tegvik eder ( Bacanli 2006).

Literatiire bakildiginda degerler egitiminin fen bilimleri dersi ile biitiinlestirildigi
bazi g¢aligmalarda Ogrencilerde bilim insanlarimin yasam oOykiilerini igeren c¢alisma
kagitlart sunulmustur (Kunduroglu 2010). Calismamizda tablo 9 dagdsterilen materyaller
araciligiyla 6grencinin degeri alma ve farkindalik kazanmasini saglamak amag¢lanmistir.
Bu materyaller hazirlanirken tutum ve deger kazanimlarina uygunlugu degeri
aktarmadaki yeterliligi ve Ogrenci diizeyine uygunlugu agisindan uzman goriisiine
basvurulmustur.

Deney grubunda dersler yapilandirmaci 6grenme kurami temele alinip 5-E
modeline gore islenmis ve “derinlestirme” asamasinda grup tartismalarina yer verilmistir.
Smif beser kisilik gruplara ayrilmis ve islenen her bir deger ile ilgili karikatiirlere ek
olarak tablo 8 da belirtilen materyaller kullanilmistir.

Cizelge 3.2. Grup Tartigsmalarinda Kullanilan Materyaller

Islenen Hedeflenen Kazanim Kullanilan
Deger Materyal
Demokrasi Demokratik siireglere giiven duyar (TD-3). Galileo’nun  hayat

kiiltiiri hikdyesinin oldugu
caligma kagitlan

Ozgiiven Kendisini tanir ve kendisine giiven

duyar.(6zgiivenlidir, gii¢lii ve zay1f yonlerini
bilir (TD-4).

Einstein ‘nin hayat
hikayesinin oldugu
caligma kagitlari

Azim Denemeye siirekli isteklidir.(i¢ motivasyonu Edison’un  hayat
vardir (TD-3). hikayesinin oldugu

caligma kagitlari

Dayanigsma Isbirligi yapar (TD-4). Canlilar arasindaki
yardimlagmay1
konu alan c¢alisma
kagitlar

Hosgori Acik fikirlidir. On yargilar1 (TD-1). Ekosistemdeki canli

birlikteligini anlatan
caligma kagitlar
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3.1.3. Gazete olusturma
Glincel bir kaynak olarak gazeteler; egitimsel, ¢ok yonlii ve dinamik bir 6grenme
aracidir.08renme-6gretme siirecinin gazetelerle desteklenmesinin katkilar1 su sekilde
siralanabilir:
v' Ogrencilerin  siif ortaminda  6grendiklerini  diinyada olup bitenlerle
ilskilenrmelerine yardim eder ve gercek diinyayr dgretim siirecinin bir parcasi
haline getirir.

v" Ogrencilerin ilgi duyabilecegi oranda konu gesitlili§ine olanak verir.

\

Ogrenci elestirel diisiinme giiciinii gelistirir.
v" Ders kitabindan farkli bir 6gretim materyali olarak gesitli sekillerde kullanilmaya
uygundur.
v Kelime blgisini gelistirme ve dili giizel kullanmaya katki saglar (Deveci 2005).

Egitimde gazete kullanimina iligkin ulusal ve uluslarasi pek ¢ok caligma
yapilmustir.

Diamond ve Riekes (1981) tarafindan 10. Ve 12. Siniflar i¢in gazeteyi temele
alan hukuk ile ilskili siif etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ornek etkinliklerde hukukla
ilgili 5 alan i¢in (ceza hukuku, tiiketici hukuku, gayrimenkul hukuku ve bireysel haklar
hukuku) gazete kullanimina izin verilmis ve 6grenciler gruplara ayrilarak ¢esitli ¢c6zlim
onerileri gelistirmiglerdir.

Munck (2006) tarafindan gelistirilen “Tarih Ogretiminde Gazete Ve Haber
Dergilerinin Kullanimi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 10. Sinif 6grencilerine
hazirlanan ders etkinliklerinde gazete ve dergi haberleri kullanilmistir. Sonucta {initenin
basinda ve sonunda yapilan basar testi ile 6grencilerin vatandaglik haklarini daha 1yi
ogrendikleri sonucuna ulagilmistir.

Armn’m (2006) “Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olaylarin Kullaniminin Ogrenci
Basarisina Ve Hatirda Tutma Diizeyine FEtkisi” baslikli c¢alismasinda 6. Simif
Ogrencilerini segmis ve deneme modeli kullanilmistir. Sonugta 6grencilerin Tv, dergi ve
gazete gibi cesitli medya kaynaklarindan o6grendiklerinin sosyal bilgiler dersindeki
basarilar1 ve hatirda tutma diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Unliier’in (2008) “Sosyal Bilgiler Dersinde Gazete Kullanmimimin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Ve Tutumlarina Etkisi” bashkli doktora tez c¢alismasinda,

ilkdgretim 4. Siif 6grencileri se¢ilmis ve karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin
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sonunda sosyal bilgiler dersinde gazete kullanilarak yapilan O6gretimin,geleneksel
Ogretimine gore dgrencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Gokge’nin  (2009) “Cevre Egitiminde Gazetelerden Yararlanma” baslikli
calismasina 88 Ogretmen adayr katilmistir. Calismada Ogretmen adaylarina derste
gazetelerden nasil yararlanacaklar1 hakkinda bilgi verilmis ve 6gretmen adaylarindan
gazete calismasi i¢in grup olusturmalar istenmistir. Gazete etkinligi, hazirlik ¢alismasi,
sunu ve tartismadan olusmus ve li¢c hafta siirmiistiir. Hazirlik asamasinda 6grencilerin
smif i¢inde farkli gazetelerden cevreyle ilgili konulardaki tiim haber, makale, karikatiir
ve resimleri keserek renkli fon kagitlarina yapistirmiglardir. Fon kagidinda birakilan
bosluklara konularla ilgili kisisel yorumlarmi yazmislardir. Ogretmen adaylarinm biiyiik
bir kism1 gazetelerden yararlanarak g¢evreyle ilgili gilincel, kalic1 ve ayrintili bilgiler
edinilebilecegini, c¢evre sorunlarinin izlenebilecegini ve Ogrencilerde cevreye karsi
duyarliligin gazete yoluyla arttirilabilecegini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kavak, Tufan ve Demirelli (2006)’da “Fen Ve Teknoloji Okuryazarligi Ve
Informal Fen Egitimi: Gazatelerin Potansiyel Rolii” bashikli calismalarinda vatandaslarin
fen okuryazarlig1 lizerinde gazetelerin potansiyel etkisi arastirilmistir. Bu amacla ulusal
basindan en cok tiraj alan 5 gazete secilmis ve secilen gazeteler bir ay siireyle takip
edilerek incelenmistir. Sonucta gazetelerde fen ve teknolojinin gevreye olan yan etkileri
lizerine vurgu yaptiklar1 ancak bilimin dogasi ve bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yeterli
bilgi vermedikleri tespit edilmistir

Yukaridaki caligmalara bakildiginda egitim ortaminda gazetelerden farkli
sekillerde yararlanabilecegi goriilmektedir. Duyussal alanda sadece nicel veriler
tizerinden hareket etmek yanilticidir. Cilinkii 6grenciler, toplum tarafindan onaylanan
davranisi segcme egilimindedir. Bu acidan nicel verilere ek olarak nitel verilerin
kullanilmast ve 6grenci iiriinii ¢alismalardan yararlanmak son derece dnemlidir. Bu
calismada, derslerin derinlestirme asamasinda degerler islendikten sonra 6grencilere grup
olarak bir gazete hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin internet sitelerinden, Tv, gazete
ve dergillerde islenen deger ile ilgili bilgilere ulagsmasi ve bunlara ait gorselleri kagitlara
yapistirarak kendi yorumlarin1 yazmalar1 istenmistir. Bunlarin disinda 6grencilerin

islenen deger ile ilgili giinliik yasam deneyimlerini bir gazete haberi haline getirmeleri ve
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bu sekilde paylasmalari istenmistir. Bu etkinlikte amag;dgrencilerin zihnindeki degerlere

iliskin algiy1 ortaya ¢ikarmaktir.

3.2. Yontem

Bu boéliimde aragtirma deseni, ¢aligma grubu, gruplarin denkligine iliskin bilgiler,
veri toplama araglari, denel islem basamaklari ile verileri ¢oziimleme yollar

aciklanmustir.

3.2.1. Arastirma deseni

7. sinif diizeyinde Fen Bilimleri dersi konulariyla biitiinlestirilmis deger 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimine etkisinin incelendigi bu ¢alisma da nitel ve
nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Patton (1990) tarafindan “karma
yontem” olarak adlandirilan bu arastirma deseni, tek bir paradigmanin cevaplayamadigi
arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in kullanilmaktadir. Johson ve Christen’e gore
(2008) karma yontem arastirmalarinin temel varsayimi nitel ve nicel arastirma
yontemlerini birlikte veya harmanlayarak kullanilmasinin arastirma problemi ve
sorularinin bu yontemlerin ayr1 ayr1 kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir.
Karma yontemle aragtirmanin gerekcelerini Greene (1989) ve Giannaki (2005) bes ana
baglikta siniflandirilmaktadir:

v’ Uggenleme (Triangulation): Farkli ydntem ve tasarimlardan elde edilen
sonuglarin birbirini ne diizeyde destekledigi arastirilir. Ayni olay iizerinde nitel ve
nicel veriler ayn1 anda fakat bagimsiz olarak kullanilmasidir.

V' Tamamlayicilik (Complemantarity):Burada tiggenlemedeki gibi ayni olayin
degerlendirilmesinde farkli yontemler kullanmanin bulgularin tutuarliligini
saglamas1 amaci1 yoktur. Tamamlayici karma yontemde nitel ve nicel veriler olay
farkli agidan 6lcerek zengin ve ayrintili bir hale getirir. Boylece her bir veri analizi
tiirti digerini tamamlar.

v’ Gelisim (Development): Gelisim iki yontemin sirali bir zaman iginde yapildig1 ve
nitel verilerin ¢alismanin nicel boyutunun gelisimine yardimei olmak amaciyla

kullanimudar.
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v' Baslangi¢ (Initation): Arastirma sorusunu yeni bir sekle sokmak igin iki
yontemden elde edilen sonucglarin birbirleriyle gelistigi veya ayrildigi yerleri
ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Bdylece arastirma sorusunu yeniden

sekillendirmeye neden olan ¢eliski ve paradokslar ortaya ¢ikarilir.

v’ Genisletme (Expansion): Birbirinden ayr1 olgular incelemek igin farkli aragtirma
yontemleri kullanilarak arastirmanin sinilarini genisletmek hedeflenir.

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢inde ve aralarinda nicel
verilere dayal1 yar1 deneysel karsilagtirmalarinin yani sira, gruplardan daha derinlemesine
veriler elde etmek amaciyla bu desenin kullanilmasi 6n gorilmiistiir. Ayrica degerlere
yonelik olarak gerceklestirilen bu ¢alismada Ogrencilerin ele alinan degerler hakkinda
gercek goriis ve davraniglarimi ortaya koyabilmek ve bunlarin gerekgelerini
tanimlayabilmek icin nicel verilerin yaninda nitel verilerin de gerekli oldugu
distiniilmektedir.

Asagidaki ¢izelge 9’da nitel ve nicel arastirma desenlerinin arastirmada bir arada
kullanilmasi sonucu olusan karma desen ile ilgili gosterim yer almaktadir.

Cizelge 3.3 Arastirma Deseni Gdsterimi

On test Son test
Deney grubu Hedeflenen degerlerle ilgili; Nicel veri elde etmeye
biligssel davraniglarin duyussal o | yonelik Ikilem
Fen Bilimleri
Ozelliklerin degerleri gosterme Durumlart  Formu’nun
) ) o Konulariyla ) )
diizeylerinin belirlenmesi (nicel uygulanmasi, nitel veri
. L Biitiinlestirilmig )
veri elde etmeye yonelik Ikilem . elde etmeye yonelik
Deger  Ogretim )
Durumlari Formu’nun S olarak  ise  goriisme
etkinlikleri )
uygulanmasi) kayitlarinin ve 0grenci
gazetelerinin analizi
Kontrol grubu | Hedeflenen degerlerle ilgili; Ikilem Durumlari
Biligsel davranislarin Formu’nun uygulanmast
Duyussal 6zelliklerin Degerleri
o MEB programiyla
gosterme diizeylerinin
. L ) uyumlu  o6gretim
belirlenmesi (nicel veri elde o
. etkinlikleri
etmeye yonelik Ikilem
Durumlar1 Formu’nun
uygulanmasi)
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Cizelge 9’da goriildiigii gibi, aragtirmada bir deney ve bir kontrol grubu yer
almistir. Bu gruplar yari-deneysel arastirmalarin yapisina uygun olarak hazir gruplar
arasindan seckisiz olarak atanmistir. Uygulama siirecinin basinda Deney ve Kontrol
gruplarinin bir 6nceki doneme ait Fen Bilimleri dersi basar1 ortalamalar1 ile davranis
notlar1 karsilastirilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan “ikilem Durumlar
Formu” her iki gruba da On-test olarak uygulanmistir. Deney grubuna calisma
kapsaminda hazirlanan “Fen Bilimleri Konulariyla Biitiinlestirilmis Deger Ogretim
etkinlikleri” uygulanirken, kontrol grubunda mevcut program takip edilmistir. Kontrol
grubunda uygulama Oncesinde ve uygulama sirasinda gozlem caligmasi
gerceklestirilmistir.

Bu arastirma da bagimsiz degisken (deneysel islem), gruba 7 hafta siireyle
uygulanan “Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Deger Ogretim etkinlikleri
“dir. Aragtirma da bu karikatiirlerin genel egitimsel degerler arasinda yer alan 5 degere
(Hosgorii, Demokrasi Kiiltiirii, Dayanmisma, Ozgiiven, Azim) iliskin kazanimlar

edinmeleri tizerindeki etkisi stnanmustir.

3.2.2. Arastirma grubu

Arastirma, Diyarbakir ilinin Bismil ilgesindeki Ulutiirk Ortaokulu’nda
gerceklestirilmistir. Ulutiitk Ortaokulu; Bismil ilgesinde gdgmenlerin bulundugu bir
bolgede yer almaktadir. Okul rehberlik servisinden 6grencilerle ilgili bilgi edinilmistir.
Rehberlik servisinin 6gretim doneminin basinda 6grencilere uygulanan grenci tanima
fislerinden yararlanilarak 6grencilerle ilgili cesitli verilere ulasilmistir. Ogrencilere ait
demografik veriler asagida sunulmustur:

Cizelge 3.4. Kontrol grubuna ait Demografik veriler

Frekans Yiizde
Cinsiyet Kiz 11 35,5
Erkek 20 64,5
Babanin Okur yazar degil 10 32,2
Egitim Tlkokul 12 38,7
Diizeyi Ortaokul 7 22,5
Lise 2 6,6
Universite yok
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(devami) Cizelge 3.4. Kontrol grubuna ait Demografik veriler

Annenin Okur yazar degil 14 45
Egitim Tlkokul 11 35,5
Diizeyi Ortaokul 5 16
Lise 1 3,5
Universite yok
Annenin Ev hanimu 27 87,1
Meslegi Diger 4 12,9
Calismiyor 5 16
Babanin Insaat iscisi 3 9,7
Meslegi Tarim iscisi 14 45,1
Diger 9 29,2
Kardes 0-5 10 32,2
Sayisi 5’den fazla 21 67,8
Cizelge 3.5. Deney Grubuna Ait Demografik Veriler
Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 10 333
Erkek 20 66,7
Babanin Okur yazar degil 12 40
Egitim Ilkokul 9 30
Diizeyi Ortaokul 7 23,3
Lise 2 6,7
Universite yok
Annenin Okur yazar degil 15 50
Egitim Ilkokul 14 46,6
Diizeyi Ortaokul 1 3,4
Lise yok
Universite yok
Annenin Ev hanimi 25 83
Meslegi Diger 5 17
Calismiyor 4 13,3
Babanin Insaat iscisi 6 20
Meslegi Tarim iggisi 16 53,3
Diger 4 13,4
Kardes 0-5 13 43,3
Sayisi 5’den fazla 17 56,7
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Arastirmanin  gerceklestirildigi okuldan secilen iki farkli yedinci smif
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Caligma grubunu olusturan siniflardan birisi
deney digeri de kontrol grubu olarak atanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin olarak 6grencilerin 6.smif y1l sonu
akademik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi analiz edilmis ve
gruplarin bir 6nceki yilin fen basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gortlmistir (Xdeney=55,4; Xkontrol=55,7; p>,05).

Cizelge 3.6. Deney ve kontrol gruplarinin 6. Smif fen basar1 puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 30 55,4 14,21 60 0,670 0,504
Kontrol 31 55,7

13,34

Deney ve kontrol gruplarinin 6. Simif ikinci doneme ait davranig notlari
karsilastirilmistir. Davranis notlar1 verilirken; “Okul Kiiltiiriine Uyum, Ozbakim,Kendini
Tamma, Iletisim Ve Sosyal Etkilesim, Ortak Degerlere Uyum, Coziim Odakli Olma,
Sayisal Faaliyetlere Katilim, Takim Caligmasi Ve Sorumluluk, Verimli Calisma, Cevreye
Duyarlilik * davranislari ele alnir. Bu davranislar “Geligtirilebilir”, “Iyi” ve “cok iyi”
seklinde degerlendirilir.

Deney ve kontrol grubunun davranis notlara dair istatistiki veriler asagida
gosterilmistir:

Cizelge 3.7. Deney Grubunun Davranis Notlarina Dair Veriler

Davramslar Gelistirelmeli iyi Cok iyi Toplam
Okul kiiltiiriine 2 10 18 30
uyum

Ozbakim - - 30 30
Kendini tanima - 21 9 30
Iletisim ve sosyal 5 20 5 30
etkilesim

Ortak degerlere 5 21 4 30
uyum

(C6ziim odakli olma 3 10 17 30
Sosyal faaliyetlere 6 14 10 30
katilim

Takim c¢aligmasi ve - 20 10 30
sorumluluk

Verimli ¢aligma 10 15 5 30
Cevreye 5 17 8 30
duyarlilik
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Cizelge 3.8. Kontrol Grubunun Davranig Notlarina Dair Veriler

Davramslar Gelistirlmeli iyi Cok iyi Toplam
Okul  kiiltiiriine 5 10 16 31
uyum

Ozbakim - - 31 31
Kendini tanima 2 19 9 31
Iletisim ve sosyal | 4 20 7 31
etkilesim

Ortak  degerlere 3 21 7 31
uyum

Cozim odakl 2 10 19 31
olma

Sosyal 6 16 9 31
faaliyetlere

katilim

Takim ¢aligmasi 3 21 7 31
ve sorumluluk

Verimli ¢aligma 5 15 11 31
Cevreye 4 17 11 30
duyarlilik

3.2.3. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari

Bu baslik altinda arastirmada belirlenen amaca yonelik denenceleri test etmek ve
stireci derinlemesine betimlemek amaciyla kullanilan veri toplama araglari ve bu araglarin
gelistirilme stireci agiklanmistir.

Bilimsel arastirmalarda gercegin dogasina uygun sistematik ve tutarli bir siirecin
izlenmesi Onemlidir. Arastirma konusu ve verilerin dogasina uygunlugu nedeniyle
yapilan arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmis ve aralarindaki uyum
acisindan karsilastirilmastir.

Bu arastirmada nicel veri toplama araci olarak literatiirden yararlanilarak (Iscan
2007, Kunduroglu 2010) arastirmaci tarafindan gelistirilen “Degerlerle ilgili ikilem
durumlar1 formu” ve nitel veri kaynagi olarak ta deney grubu o6grencileri tarafindan

Ogretim siirecinde hazirlanan gazeteler kullanilmistir.

3.2.4. ikilem durumlar1 formu

Ikilem durumlart formu; &grencilerin Fen Bilimleri dersi programiyla
biitiinlestirilmis bes degerle ilgili duyussal kazanimlara ulagilma diizeyini belirlemek

amaciyla arastirma kapsaminda olusturulmustur. Form; Kunduroglu (2010) nun ve Iscan
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(2007)’nin ¢aligmalarindan yararlanilarak gelistirilmistir. 10 maddeden olusan formda;
her bir maddede programda yer alan degerlerle ilgili kisa dykiiler yer almaktadir. Bu kisa
Oykiiler okunduktan sonra; 6grencilerin kendilerini dykii kahramani yerine koymalari
istenmis ve “siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu yoneltilmistir. Oykii ile ilgili degeri
gosterme egilimi,degeri gostermeme egilimi ve kararsiz kalma seklinde ¢ farkli
yanitlama segenegi olusturulmustur. Her segcenegin sonunda “Neden?” sorusu yoneltilmis
ve formda nitel veriler elde edilmeye ¢alisilmistir.

Bu amagcla olusturulan form; ilk olarak katilimci gruba benzer 70 6grenciye
uygulanmistir. Bir uzman yardimiyla 6grencilerden gelen yanitlar; oykiilerin  degeri
yansitmasi; agik ve anlasilir olmasi,0grenci diizeyine uygunluk acilarindan analiz
edilmistir. Formda c¢esitli diizenlemeler yapilmis ve tekrar uygulanmistir. Son
uygulamada 6grencilerden dykiilerin anlasilirligina yonelik herhangi bir olumsuz goriis

bildirilmediginden, forma son hali verilmistir.
3.2.5. Ogrencilerin olusturdugu gazeteler

Calismada Ogrenciler gruplara ayrilmis ve her bir grubun islenen degere iliskin
gazete hazirlamasi istenmistir. Bu etkinlikte amag;6grencilerin zihninde degere iliskin
algiy1 ortaya ¢ikarmaktir. Daha sonra 6grencilerin hazirladigi gazeteler icerik analizine

tabi tutularak ¢6zlimlenmistir.
3.2.6. Gegerlilik ve giivenirlik

Gegerlik; arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinen bir kavramdir. Dis
gecerlik; kullanilan veri toplama aracinin benzer gruplarda benzer sonuglar dogurup
dogurmayacagina; i¢ gegerlik ise arastirmanin kullandigi araglarin Olgiilmek istenen
veriyi gercekten dlciip dlgemedigine iliskindir. I¢ gecerlik veri toplama aracinin amaca
hizmet etme derecesiyle iliskilidir (Iscan 2007). Giivenirlik ise; arastirma sonuglarimin
tekrarlanabilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik; arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda
ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine, veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasilip
ulagilmayacagi ile ilgilidir.

Ikilem durumlar1 formunun i¢ gegerliligine iliskin olarak;

v Form, amaca yonelik ve alan yazinina dayal olarak olusturulmustur.
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Deney grubuna benzer bagka bir grup iizerinde uygulanmis ve doniitlere gore
forma son hali verilmistir.

Form uzman goriisiine sunulmus sorularin belirlenen amaca ve 6grenci diizeyine
uygunlugu agisindan degerlendirmeleri istenmistir.

Formun dis gegerliligine iligkin olarak;

Veriler ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Sadece genele ait bilgileri ortaya koymak yerine hem genele hemde 6zele ait
bilgilere ulasilmistir.

Katilimcilarin tek tek goriisleri agiklamalart incelenmis ve betimlenmistir.

Calismada nitel verilerde elde edilmistir. Nitel ¢alismalarda; arastirma alanina

yakinlik, yiiz yiize goriismeler yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, uzun

stireli etkilesim ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi gecerliligi onemli 6zelliklerdir

(Yildirim ve Simsek 2005). Bu arastirmada i¢ gegerliligi saglamak i¢in su calismalar

gerceklestirilmistir:

v

Arastirma bulgulari, her zaman arastirma ortamina baglh kalinarak ve birbiriyle
iliskili bi¢imde tanimlanmustir.

Bulgularin kendi iginde tutarlili§i ve anlamli olmasi temalarin kendi aralarinda
anlamli bir biitiin olusturmasi géz ontine alinmistir.

Bulgular elde edilirken farkli veri toplama yontemleri kullanilarak gesitleme
yoluna gidilmistir.

Veri toplama siireci dncesinde ve sirasinda degerler ve degerler egitimi ile ilgili
alan yazim siirekli olarak incelenmistir. Boylece kuramsal yapinin arastirma
stirecine rehberlik etmesi saglanmistir.

Nitel verileri ¢oziimlemede ulasilan temalara tlimevarimci analiz sonucunda
ulagilmistir. Elde edilen bulgular yorumlarla ilgili alan yazini ile desteklenmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglarin katilimcilardan elde edilen
sonuglarin katilimcilardan elde edilen verilerle ve siirecte yasanan durumlarla
belirli oldugu belirtilmistir.

Dis gegerlilik, aragtirmanin genellenebilirligi ile ilgilidir. Genellenebilirlik; nitel

arastirmalarin en zayif yonlerinden biridir. Clinkii hi¢bir aragtirmanin sonucu baska bir

duruma dogrudan genellenemez. Nitel aragtirmalarda genelleme, 6rnekler ve deneyimler
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cercevesinden dolayli olarak yapilabilir (Iscan 2007). Bu arastirmada dis gecerliligi

saglamak amaciyla su calismalar gerceklestirilmistir:

v

v

Aragtirmadaki ¢alisma grubu ve bu grubun 6zellikleri denel islem basamaklar1 ve
siire¢ 6zellikleri ayrintili bir bigimde agiklanmistir.

Bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglarda kavramsal cergeve rehberliginde,
grubun ve ortamin 6zelliklerine baglh kalinmistir. Aragtirma sonuglarina, benzer
grup ve ortam Ozelliklerinde ulagilabilecegi diisliniilmektedir. Clinkii arastirma
verileri, farkli yontemler kullanilarak elde edilmistir. Bdylece analitik
genellemelere gidilebilmistir.

Arastirma sonuglart ile kuramsal ¢er¢evenin tutarliligi géz 6niinde tutulmustur.
Arastirmada yer alan gruplarin ozellikleri ve arastirma siireci ayrintili olarak
tanimlanmis ve agiklanmuistir.

I¢ giivenirlik; baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip

ulasamayacagi ile ilgilidir. Nitel bir arastirmada i¢ giivenirlik konusunda yapilmasi

gerekenler su sekilde siralanabilir:

v

v
v
v

Aragtirma sorularinin agik bir bigimde ifade edilmesi,

Aragtirmanin ¢esitli asamalarinin arastirma sorulari ile tutarli olmasi,
Aragtirmacinin arastirma siirecindeki konumunun agik bir sekilde tanimlanmasi,
Verilerin aragtirma sorularmin gerektirdigi bicimde ayrintili ve amaca uygun
bicimde toplanmasi,

Verilerin ¢oziimlenmesinde On yargilarin, yanlis anlasilmalarin, gercek dist
verilerin gézden gegirilip gegerli olmayan verilerin ayiklanmast,

Bulgularim birbiriyle mantikli bir uyum iginde olmasi (Iscan 2007).

Arastirma da yukarida belirtilen dlgiitler dogrultusunda i¢ giivenirligi saglamak

amaciyla sunlar yapilmigtir:

v

Aragtirmanin amaci ve alt problemler agik bir bicimde ifade edilmistir.
Aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, arastirmada izlenen siireg, veri toplama
araglari, veri ¢oziimlenmesi ve yorumlar bu dogrultuda belirlenip aciklanmistir.

Arastirma verileri O6ncelikle yorum katilmadan sunulmus, veri kaynaklarindan
elde edilen alintilar sunulmustur. Bdylece verilerin 6zgiinliigii yansitilmaya

calisiimastir.
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v" Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi yapilirken olugturulan kodlar ve temalar uzman
goriistine sunulmustur.

Dis giivenirligi saglamak igin ise;

v Arastirmada kullanilan desen, denel islem asamalar1 ve Ozellikleri agik ve ayrintili
bicimde tanimlanmugtir.

v’ Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bunlarin 6zellikleri, veri toplama
ve c¢oziimleme siirecinin nasil gerceklestirildigi, verilerin yorumlanmasi ve
raporlastirilmast ile 1ilgili aciklamalar arastirmanin yontem bdliimiinde yer
almistir.

v’ Calismada elde edilen alan notlar1, uygulanan form, 6grencilerin yaptiklar1 gazete
calismalar1 ham veri olarak saklanmistir.

Cizelge 3.9. Gegerlik ve Giivenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Aragtirmada Kabul
Goren Kavramlarin Karsilastirilmasi

Olgiit Nicel Nitel Kullanilan yéntemler
Arastirma Arastirma
Arastirma I¢ gecerlik Inandiricihk Uzun siireli etkilegim
sonuglari Derinlik odakli veri
yoluyla toplama
gercegin Cesitleme
dogru Uzman incelemesi
temsili Katilimer teyidi
Sonuclarin Dis gegerlik Aktarilabilirlik Ayrmtili betimleme
uygulanmasi (genelleme) (transfer Amagli 6rnekleme
edilebilirlik)
Tutarhg: Ic Tutarlik Tutarlik incelemesi
saglama giivenirlik Teyit Teyit incelemesi
Nesnel, Dis edilebilirlik
yansiz giivenirlik
olma (tekrar
edilebilirlik)

3.3. Arastirmanin Uygulanmasi

Caligmanin uygulama siirecindeki 6gretim etkinlikleri 7. Sinif Fen Bilimleri dersi
kapsaminda 7 hafta boyunca yiiriitiillmiistiir. Bu siire igerisinde deney grubunda kuvvet
ve hareket, maddenin yapisi ve 6zellikleri, elektrik tiniteleri degerlerin gelisimine katki
saglayacagi diisiiniilen etkinliklerle entegre edilerek islenmistir. Kontrol grubunda ise
ayni initler MEB’in programda oOnerdigi etkinlik ve yaklagimlar temelinde

yuritilmistir.
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3.3.1. Deney grubunda dersin islenisi

Arastirmada deney grubuna Once arastirmaci tarafindan gelistirilen ikilem
durumlar1 formu On test olarak uygulanmistir.Deney grubunda deneysel uygulama
siiresince biitiin ders i¢i etkinlikler 5-E planina gore hazirlanmistir. Derinlestirme
asamasinda deger 6gretim etkinliklerine yer verilmistir. Ayrica deney grubunda grup
tartismalari igbirligine dayali 6grenmeye olanak verecek sekilde tasarlanmis olup sinif
diizeni buna gore diizenlenmistir. Her biri 5’er kisilik olmak iizere 6 grup olusturulmustur.
Deney grubunda yer alan 6grenciler ile gergeklestirilen uygulamalarin haftalara gore
dagilim1 su sekildedir:
1.Hafta: Arastirmacinin gelistirdigi ikilem durumlar1 formu 6n test olarak uygulanmustir.
Il.Hafta: Dersin basinda; 6grencilerin is ve kuvvet kavramlarma iliskin 6n bilgileri
stnanmistir. Daha sonra 6grencilere agir bir cismi nasil hareket ettirebilecekleri veya bu
cismi nasil yliksege tasiyabilecekleri sorulmustur. Ders kitabinda yer alan “Egik
Diizlemin Kolayhgr” (Ek:2) ve “Hangisi Daha Kolay?” (Ek:3) etkinlikleri yapilmustir.
Daha sonra basit makinalarin 6zellikleri hakkinda bilgi verilmis ve bazi basit makine
cesitleri ( kaldirag, disli, egik diizlem ve makara ) tamtilmistir. Siniftaki 6grenciler
gruplara ayrilmis ve arastirmaci “Dayanmisma” degerini kisaca anlatmistir. Her gruba
deger Ogretim karikatiirleri dagitilmis ve karikatiirlerdeki karakterler ¢6ziimlenerek her
grubun ulastig1r sonucu paylasmasi istenmistir. Boylece smifta bir tartisma ortaminin
olusmas1 saglanmigtir. Daha sonra arastirmact dogada canlilar arasindaki dayanigmay:
anlatan Ornekler sunmus ve Ogrencilerinde deneyimlerini paylagmalarma imkan
vermistir. Bilissel kazanimlar soru-cevap yontemiyle degerlendirilirken; deger
ogretimine iliskin siirecin degerlendirilmesi gruplarin hazirladig1 gazeteler araciligiyla
yapilmustir.

I11.Hafta: Dersin basinda elektriklenme ve elektrik yiikleriyle ilgili sorular araciligiyla
ogrencilerin 6n bilgileri yoklanir. Ogrencilere, elektrik akiminin devreyi tamamlamasi ile
bir su tesisatindaki suyun akis1 arasindaki benzerlikten bahsedilmistir. Daha sonra “Farkli
Yiikler” (Ek:4) ve “Ampule ne oldu?” (Ek:5) negatif yiiklerin hareketi sonucu elektrik
akimmin olustugu anlatilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilmis ve arastirmaci “Ozgiiven
degerini kisaca anlatmistir. Her gruba deger ogretim karikatiirleri dagitilmis ve

karakterler ¢ozlimlenerek her grubun ulastigi sonucu sinifta bir tartisma ortaminda
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paylasmasi saglanmigtir. Einstein’in hayat hikayesinin oldugu calisma kagitlar1 da bu
asamada kullanilmistir. Bilissel kazanimlar soru-cevap yontemiyle degerlendirilirken;
deger Ogretimine iliskin slirecin degerlendirilmesi gruplarin hazirladigi gazeteler
araciligiyla yapilmustir.

IV.Hafta: Ogrencilere 6. Siiftaki direng konusu hatirlatilip, direng ile ampuliin
parlaklig1 arasindaki iligski sorulmustur. “Ampermetreli Devre “ (Ek:6) ve “Az Direng
Cok Akim” (Ek:7) etkinlikleri yapilmistir. Daha sonra kisa devre olayiyla ilgili
ogrencilere bilgi verilmistir. Ogreniler gruplara ayrilmis ve aragtirmaci “Azim “ degerini
kisaca anlatmistir. Her bir gruba deger 6gretim karikatiirleri dagitilmis ve her grup ulastigi
sonucu paylasarak sinifta bir tartisma ortaminin olugmasi saglanmistir. Edison’un hayat
hikayesinin yer aldig1 ¢calisma kagitlar1 gruplara dagitilmis ve belirli sorular yoneltilerek
bir tartisma ortami olusturulmustur. Bilissel kazanimlar soru-cevap yontemiyle
degerlendirilirken; deger oOgretimine iliskin siirecin degerlendirilmesi gruplarin
hazirladig1 gazeteler araciligiyla yapilmistir.

V.Hafta: Dersin basinda dgrencilere 6. Sinifta 6grendikleri atom kavrami hakkinda
bildiklerini paylagsmalari istenmis ve tahtaya bir atom modeli ¢izilmistir. “Kagida Ne
Oldu?” (Ek:8) ve “Elektronlar Ayr1 Durur?” (Ek:9) etkinlikleri yapilarak atomun yap1
taslarmni, ¢ekirdek ve katman kavramlarini farketmeleri saglanmustir. Ogrenciler gruplara
ayrilimig ve arastirmact “Hosgorii” degerini kisaca anlatmistir. Daha sonra her gruba
hosgorii konulu deger 6gretim karikatiirleri dagitilmistir. Karikatiirlerdeki karakterler
¢Oziimlenmis ve her grubun ulastigi sonug¢ sinifta paylasilarak bir tartisma otaminin
olusmasi saglanmistir. Sonra arastirmaci o6grencilere ekosistemdeki canli birlikteligini
anlatan c¢alisma kagitlart dagitmistir. Biligsel kazanimlar soru-cevap yontemiyle
degerlendirilirken; deger oOgretimine iliskin siirecin degerlendirilmesi gruplarin
hazirladig1 gazeteler araciliiyla yapilmistir.

VI. Hafta: Dersin basinda 6grencilerden dogada varolan maddelere 6rnek vermeleri
istenmistir. Birkag cevap alindiktan sonra dogada nasil bu kadar ¢cok ve farkli maddenin
bulundugu hakkinda 6grencilerin fikirleri alinmigtir. Daha sonra “Atomlardan Farkl
Maddelere” (EK: 10) ve “Maddeleri Birlestirelim” (Ek: 11) etkinlikleri yapilmisitr.
Ogrenciler gruplara ayrilmis ve arastirmaci “Demokrasi Kiiltiirii” degerini kisaca
anlatmistir. Her gruba deger 6gretim karikatiirleri dagitilmis ve karakterler ¢oziimlenerek

her grubun ulastigi sonu¢ smifta paylasilarak bir tartisma ortaminin olusmasi

47



saglanmistir. Sonra dgrencilere Galile’nin hayat hikayesinin yer aldig1 ¢alisma kagitlart
dagitilmis ve belirli sorular yoneltilerek sinifta bir tartisma ortami olusturulmustur.
Biligsel kazanimlar soru-cevap yontemiyle degerlendirilirken, deger 6gretimine iliskin
stirecin degerlendirilmesi gruplarin hazirladig1 gazeteler aracilifiyla yapilmistir.

VII. Hafta: ikilem durumlari testi uygulanmstir.

3.3.2. Kontrol grubunda dersin islenisi

Kontrol grubunda ders, 7.simif Fen Bilimleri dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki
yonergeler takip edilerek islenmis ve miifredatta yer alan etkinliklere yer verilmistir.
Ogretim kontrol grubunda biligsel kazanimlar iizerinde yogunlasmstir. Degerlere yonelik
herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Ayrica 6grenciler arasinda isbirligine dayali
herhangi bir etkilesim olusmamis,6gretim siiresince her Ogrenci bagimsiz hareket
etmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile gergeklestirilen uygulamalarin haftalara
gore dagilimi su sekildedir:
1.Hafta: ikilem Durumlart Formu” 6n test olarak uygulanmustir.

Il.Hafta:Ogrencilerin ders kitabinda yer alan gorselleri incelemeleri istenmis ve
gorsellerle ilgili agiklamalar okutulmustur. Ogrencilerden yasamimizda islerimizi
kolaylastirmada kullandigimiz aletlere 6rnek vermeleri istenmistir. Ogrencilerin verdigi
orneklerden basit makine niteligine sahip araglar iizerinde durulmus ve bu araglar
tizerinden basit makinalarin 6zellikleri anlatilmistir. Kitaptaki “Egik Diizlemin Kolayligi”
ve “Hangisi Daha Kolay?” etkinlikleri yapilmistir. Egik diizlemi, kaldirag, makara ve
disliler tanitilmistir.

I11.Hafta:Ogrencilere elektrik devre elemanlarmin neler oldugu hatirlatilarak
ogrencilerin on bilgileri harekete gegirilmis ve hangi durumlarda elektrik devresindeki
ampuliin 151k vermeyecegi sorulmustur. Daha sonra “Ampule Ne Oldu?”etkinligi
yapilmis ve 6grencilerin etkinlik sonucunda elektrik enerjisinin; negatif yiiklerin kinetik
enerjilerini birbirine aktarmalar1 sonucu olustugunu kavramalar1 saglanmastir.
IV.Hafta:Ogrencilere 6.simf Fen Bilimleri dersinde 6grendikleri direng ile ilgili 6n
bilgileri harekete gegirilerek 6grencilere ampullerin parlakliklarindaki farklilik ile direng
arasinda bir iliski olup olmadig1 sorulmustur. Daha sonra 6grencilere “Devrede 151k veren

bir ampuliin uclarina bir baglanti kablosu dokunduruldugunda ne olmasmi
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beklersiniz?”’sorusu yoneltilmis ve konuyla ilgili tahminleri olmustur. “Az direng,¢ok
akim” etkinligi yapilarak kisa devre olayini gozlemleri saglanmistir.

V.Hafta: Ders kitabinda yer alan model 6grencilere inceletilerek derse baslanmis ve
Ogrencilerin atom ile molekiilleri bu model iizerinde géstermeleri istenmistir. Daha sonra
ders kitabinda yer alan “Kagida Ne Oldu?” etkinligi yapilarak 6grencilerin 6n bilgileri
harekete gegirilmistir. Bu etkinlik sonucunda 6grencilerin plastik taragi yiinlii kumasa
stirtme siirecinde, iki madde arasinda yiiklii tanecik aligverisi oldugu ve bu taneciklerin
atomdan daha kiiciik olmas1 gerektigi sonucuna ulagmalar1 saglanmistir. Atomun yapisi
konusunda Ogrencilere temel bilgiler aktarilmis ve “Elektronlar Ayri Durur?” adl
etkinlik yapilarak atomun yapist ve elektronlarin atom cekirdegi ¢evresindeki hareketi
ogrencilere kavratilmaya ¢aligilmistir.

VI.Hafta: Dersin basinda 6grencilerden dogada varolan maddelere 6rnek vermeleri
istenmistir. Birkag cevap alindiktan sonra dogada nasil bu kadar ¢ok ve farkli maddenin
bulundugu hakkinda 6grencilerin fikirleri alinmistir. Daha sonra ders kitabinda verilen
kristal modellerine ait gorseller 6grencilere incelettirilerek gorsellerin altinda modellerle
ilgili olarak verilen sorular1 6grencilerin cevaplamalar1 saglanir. Sorular1 cevaplayan
ogrencileri element haldeki Na atomlariin ve 12 molekiillerinin kendi 6zdeslerinden
koptuktan sonra birbirine baglanarak Nal bilesigini olusturdugu sonucuna ulastiracak bir
tartisma ortami olusturulur.Daha sonra “Atomlardan Farkli Maddelere” etkinligi
yapilmigtir. Ogrencilere ge¢mis senelerde edindikleri bilgileri hatirlatmak amaciyla
karisimlarla ilgili sorular yonetilmistir. Ogrencilerin giinliik hayatlarinda farkli maddeleri
birbirine karigtirarak hazirladiklar1 yiyecek ve icecekleri belirlemeleri ve bu sekilde bir
tablo olusturmalar1 istenmistir. Daha sonra “ Maddeleri Birlestirelim” etkinligi
yapilmustir.

VII.Hafta: ikilem durumlari formu son test olarak uygulanmustir.

3.4. Veri Analizi

Verilerin analizde deney grubundaki 6grenciler D, kontrol grubundaki 6grenciler
K harfi ile kodlanmis ve her bir D1, D2, D3 yada K1, K2, Kz olarak numaralandirilmis ve
her bir katilimcinin isaretledigi segenek ve bu segenegi isaretleme nedeni yazilmaistir.

Verilerin tablolastirilmasi da bu dogrultuda gerceklestirilmistir.
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3.4.1. Nicel verilerin analizi

Ikilem durumlar1 formunda yer alan sorular bes degeri 6lgmek i¢in hazirlanmustir.
Formda her degere iliskin iki soru yer almaktadir. Elde edilen veriler SPSS 22.0 paket
programi ile analiz edilmis ve istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
alinmis olup, buna bagl olarak yorumlar yapilmistir.

Uygulanan formda “degere egilim gosterme” secenegi 3, “kararsizlik” se¢enegi
2, “degere egilim gostermeme” secenegi 1 olacak sekilde puanlanmis ve her puan degere
iliskin sorularin ortalamalariyla elde edilmistir. Ikilem durumlari formundan elde
edilecek minimum puan ortalamasi 1, maksimum puan ortalamasi 3’tiir.  Arastirmada

orneklem biiyiikligiiniin (N) yeterli olmasi sebebiyle parametrik testler kullanilmistir.

3.4.2. Nitel verilerin analizi

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan ydntemlerden
biridir. Bu yontemde arastirmada elde edilen bulgularin, katilimcilardan elde edilen
0zgiin verilere bagh kalinarak ve katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmasi
s06z konusudur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan ikilem
durumlar1 formunda, her bir soruda {i¢ segenek verilmis ve her segenegin sonunda neden
sorusu sorulmustur. Bu sekilde 6n ve son testte elde edilen nitel veriler, arastirmaci
tarafindan incelenerek her soruya iligkin ayr1 ayr taslak kod listeleri olusturulmustur.
Ogrencilerin degere ydnelimleri ve ydnelim sebepleri kod listelerine bakarak
yorumlanmustir. Hosgorii degerine iliskin kodlama 6rnegi agsagida verilmistir :

Cizelge 3.10. Nitel Veri Seti Ornegi

Di1: Arkadaslarima kizmazdim. Ciinkii Hosgoriilii Olma  (Kisisel
daha iyl calisma yapabilmem igin Beklenti)

onerileri gerekli.

Do: Arkadaslarima kizmazdim. Ciinki Hosgoriilii Olma (Diisiinceye
herkes fikrini sdyleyebilmeli. Saygi1)

D17: Arkadaslarima kizmazdim. Ciinki Hosgoriili  Olma (Iliskileri
onlarla aramin bozulmasini Koruma).

istemezdim.
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Ogrencilerin hazirladig1 gazetelerde igerik analizine tabi tutulmustur. Bu siiregte
tiimevarime1 bir yol izlenmistir. Oncelikle arastirma sorusu belirlenmis ve daha sonra
degerleri ele alirken degindikleri konu basliklar1 yazilmistir. Boylece kodlama islemi
gergeklestirilmis ve bu kodlardan elde edilen ortak noktalara gore temalar
olusturulmustur. Degerlendirmeler sonucunda “degerin toplumdaki yeri”, “degerin bilim
diinyasindaki yeri” ve “bireysel deneyimler ““ seklinde ii¢ tema olusturulmustur.

Dayanisma degerine iliskin tablo 6rnegi asagida verilmistir:

Cizelge 3.11. Dayamgma Degerine iliskin Hazirlanan Gazetelerden Elde Edilen
Betimsel Veriler

Temalar Konular Frekans Toplam
Dayanigmanin Insan genom 21 30
bilim projesi
diinyasindaki Cern deneyi 9
yeri
Dayanigmanin Kan bagisi 12 30
toplumsal Organ bagisi 14
alandaki yeri Losev vakfi 4
Bireysel Komsuluk 17 30
deneyimler iligkileri

Dogada 13

dayanigma

ornekleri
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Ogrencilerin Degerlere Iliskin Algisi
Nasildir?

Degerin Toplumdaki
Yeri

Degerin Bilim

L | Bulgular

Diinyasindaki Yeri

|

l

Yorumlar

Bireysel Deneyimler

Sekil 3.1. Gazetelerin degerlendirilmesi siirecinde olusturulan temalar
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4.BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular elde edilmistir

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Bu boliimde birinci alt probleme (Fen bilimleri dersi 7. Simif konulariyla
biitiinlestirilmis deger ogretim etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin
ozgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgorii ve dayanisma degerlerine iliskin on test
ortalamalart ile bu egitimi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin on test ortalamalari
arasinda anlaml bir fark var midir?) ait bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Cizelge 4.1’ de 6zgiiven degerine iliskin bulgular yer verilmistir:

Cizelge 4.1. Deney Ve Kontrol Grubunun Ozgiiven Degerine Iliskin  On Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,6 0,53 60 0,33 0,28
Kontrol 31 2,7 0,33

Deney ve kontrol grubunda “6zgiiven” degerine iligkin 6n test puan ortalamalari
(Xp= 2,6 ; Xk=2,7) incelendiginde, aralarinda kontrol grubu lehine kii¢iik bir farkin
oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar
t-testi uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
(ts9)= 0,33 ;p>0,05) sonucuna ulagilmistir (¢izelge: 18).

On testte dzgiiven degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin grenci sayisina
gore dagilimlari asagida gosterilmistir. ikilem durumlar formunda &zgiiven degerine
iliskin 2 soru bulunmaktadir. Deger egilimi gosteren ogrenciler O, deger egilimi
gdstermeyen dgrenciler OD ve kararsiz olma durumunu belirten dgrenciler K olarak

kodlanmustir.
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Sekil 4.1. On Testte Ozgiiven Degerine iliskin Sorularin Yanit Seceneklerinin
Ogrenci Sayisia Gére Dagilimlar

Ozgiiven degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin dgrenci sayisma gore
dagilimlarinin goriildiigii 6n test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin
bir fark yoktur. Sekil, egitim dncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6zgiiven degerine
iliskin benzer Ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Cizelge 4.2 ’de hosgorii
degerine iligkin bulgular yer almaktadir.
Cizelge 4.2. Deney Ve Kontrol Grubunun Hosgorii Degerine iliskin  On Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,28 0,61 60 0,68 0,51
Kontrol 31 2,17 0,63

Deney grubunda “Hosgorii” degerine iligkin 6n test ortalamalar1 (Xp= 2,28 ;
Xk=2,17) incelendiginde, aralarinda deney grubu lehine kiiciik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin anlamli olmadigi (ts9)= 0,68 ; p > 0,05)
sonucuna ulasilmistir (Cizelge : 4.2).

On testte hosgorii degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisina
gore dagilimlar asagida gosterilmistir. ikilem durumlar formunda hosgérii degerine

ilskin 2 soru bulunmaktadir.deger egilimi gosteren Ogrenciler H, deger egilimi
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gostermeyen O6grenciler HD ve kararsiz olma durumunu belirten 6grenciler K olarak

kodlanmustir.
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Sekil 4.2. On Testte Hosgorii Degerine Ilskin Sorularin Yanit Seceneklerinin
Ogrenci Sayisia Gore Dagilimi

Hosgorli degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii 6n test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin
bir fark yoktur. Grafik, egitim oncesinde deney ve kontrol gruplarinin hosgorii degerine
iliskin benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.3 de demokrasi kiiltiirii degerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Cizelge 4.3. Deney Ve Kontrol Grubunun Demokrasi Kiiltiirii Degerine iliskin On

Test Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,8 0,46 60 0,212 0,83
Kontrol 31 2,8 0,38

On testte demokrasi kiiltiirii degerine iliskin sorularin yamt seceneklerinin
ogrenci sayisma gore dagilimlar asagida gosterilmistir. Ikilem durumlar formunda

hosgorii degerine ilskin 2 soru bulunmaktadir. Deger egilimi gosteren 6grenciler DK
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,deger egilimi gostermeyen ogrenciler DKD ve kararsiz olma durumunu belirten

ogrenciler K olarak kodlanmistir.
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Sekil 4.3. On Testte Demokrasi Kiiltiiri Degerine Iliskin Sorularin Yanit
Seceneklerinin Ogrenci Sayisina Gére Dagilimlari
Demokrasi kiiltiirii degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin Ogrenci
sayisina gore dagilimlarimin goriildiigii 6n test grafiginde; deney ve kontrol gruplari
arasinda belirgin bir fark yoktur. Grafik, egitim 6ncesinde deney ve kontrol gruplarmin
demokrasi kiiltiirii degerine iligkin benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.
Azim degerine iliskin bulgular ¢izelge 4.4 de gosterilmektedir:
Cizelge 4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Azim Degerine Iliskin On Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,75 0,49 60 0,322 0,741
Kontrol 31 2,79 0,46

Deney ve kontrol grubunun “azim” degerine iligkin 6n test puan ortalamalar1 (Xp:
2,75; Xk: 2,79) incelendiginde, aralarinda kontrol grubu lehine kiigiik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig (tse)=
0,322; p>.05) sonucuna ulasilmustir (Cizelge 4.4). On testte azim degerine iliskin
sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisina gore dagilimlar grafik 4 te gosterilmistir.

On testte azim degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin 6grenci sayisina gore

dagilimlar asagida gosterilmistir. ikilem durumlar1 formunda azim degerine iliskin 2 soru
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bulunmaktadir. Deger egilimi gosteren Ogrenciler A, deger egilimi gdstermeyen

ogrenciler AD ve kararsiz olma durumunu belirten 6grenciler K olarak kodlanmistir
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Sekil 4.4. On Testte Azim Degerine iliskin Sorularin Yanit Segeneklerinin Ogrenci
Sayisina Gore Dagilimi

Azim degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin Ogrenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii 6n test grafiginde; deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirgin
bir fark yoktur. Grafik, egitim 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin azim degerine
iliskin benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.5°de dayanisma degerine iligkin bulgular asagida verilmistir.
Cizelge 4.6. Deney Ve Kontrol Grubunun Dayanisma Degerine iliskin On Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,81 0,334 60 0,72 0,943
Kontrol 31 2,82 0,304

On testte dayanisma degerine iliskin sorularm yanit segeneklerinin 6grenci
sayisina gore dagilimlar1 asagida gosterilmistir. Ikilem durumlari formunda dayanisma
degerine iliskin 2 soru bulunmaktadir. Deger egilimi gosteren 6grenciler D, deger egilimi
gostermeyen 6grenciler DD ve kararsiz olma durumunu belirten 6grenciler K olarak
kodlanmistir

On testte dayamisma degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin 6grenci

sayisina gore dagilimlari asagida gosterilmistir
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Sekil 4.5. On Testte Dayanisma Degerine iliskin Sorularin Yanit Seceneklerinin
Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi

Dayanisma degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii 6n test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin
bir fark yoktur. Grafik, egitim oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin dayanisma

degerine iligkin benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boéliimde ikinci alt probleme (Fen bilimleri dersi 7. Suif konulariyla
biitiinlestirilmis deger ogretim etkinliklerinin uygulandigi deger grubu ogrencilerinin
ozgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgorii ve dayanisma degerlerine iligkin son test
ortalamalart ile bu egitimi almayan kontrol grubundaki ogrencilerin son test
ortalamalart arasinda anlamli  bir fark var mudw?) iligkin bulgulara yer
verilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Cizelge 4.7’ de ozgliven degerine iliskin bulgulara yer verilmistir:

Cizelge 4.7. Deney Ve Kontrol Grubunun Ozgiiven Degerine iliskin Son Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,95 0,20 60 0,31 0,002
Kontrol 31 2,66 0,45
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Deney ve kontrol grubunda “6zgiiven” degerine iliskin son test puan ortalamalari
(Xp=2,95; Xk=2,66) incelendiginde, aralarinda deney grubu lehine kiigciik bir farkin
oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (t(59)=0,31; p<0,05)
sonucuna ulagilmistr.

Son testte Ozgliven degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci

sayisina gore dagilimlari agagida gosterilmistir.
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Sekil 4.6. Son Testte Ozgiiven Degerine Iliskin Sorularin Yanit Seceneklerinin
Ogrenci Sayisma Gore Dagilimi

Ozgiiven degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisma gore
dagilimlarinin goriildiigii son test grafiginde; deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirgin
bir fark vardir. Ozgiiven degerine iliskin 1. Soruda deney grubunda degere egilim
gosteren 0grenci sayist 25 iken;kontrol grubunda bu say1 17 dir. Kontrol grubunda degere
egilim gdstermeyen 6grenci sayis1 deney grubunun dort katidir. Ozgiiven degerine iliskin
2. Soruya bakildiginda deney grubunda degere egilim gdsteren dgrenci sayist 26 iken;
kontrol grubunda bu say1 20 dir. Ayrica kararsiz 6grenci sayisi deney grubunda 2 iken;
kontrol grubunda 6 dir.

Grafigin geneline bakildiginda deney grubunda beklenen yonde diisiisler
goriilmektedir. Kontrol grubundaki degisimler ise istenilen yonde ve fark yaratacak
diizeyde degildir.

Cizelge 4.8 de hosgorii degerine iliskin bulgular yer almaktadir:
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Cizelge 4.8. Deney Ve Kontrol Grubunun Hosgérii Degerine iliskin Son Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,6 0,35 60 0,39 0,00
Kontrol 31 2,1 0,43

Deney grubunda “Hosgorii” degerine iliskin son test ortalamalart (Xp=2,6;
Xk=2,1) incelendiginde aralarinda deney grubu lehine kiiciik bir farkin oldugu
goriilmektedir.Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin anlamli oldugu (t9)=0,39 ;p <0,05)
sonucuna ulasilmistir (Cizelge 4.8). Son testte Hosgorii degerine iligkin sorularin yanit

seceneklerinin dgrenci sayisina gore dagilimlar1 agagida gosterilmistir
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Sekil 4.7. Son Testte Hosgérii Degerine Iliskin Sorularm Yamit Seceneklerinin
Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi

Hosgorii degerine iliskin sorularin yanit segeneklerinin dgrenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii son test grafiginde; deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirgin
bir fark vardir.Hosgorii degerine iliskin 1. Soruda deney grubunda degere egilim gosteren
Ogrenci sayis1 27 iken;kontrol grubunda bu say1 19 dur. Kontrol grubunda degere egilim
gostermeyen Ogrenci sayist deney grubunun ii¢ katidir. Hosgorii degerine iligkin 2.
Soruya bakildiginda deney grubunda degere egilim gdsteren Ogrenci sayist 25 iken;
kontrol grubunda bu say1 18 dir. Ayrica kararsiz 6grenci sayisi deney grubunda 3 iken;

kontrol grubunda 8 dir..
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Grafigin geneline bakildiginda deney grubunda beklenen yonde diistisler
goriilmektedir. Kontrol grubundaki degisimler ise istenilen yonde ve fark yaratacak
diizeyde degildir

Cizelge 4.9 da demokrasi kiiltiirtine iliskin bulgular yer almaktadir:

Cizelge 4.9. Deney Ve Kontrol Grubunun Demokrasi Kiiltiirii Degerine iliskin Son

Test Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 3,0 0,0 60 0,47 0,00
Kontrol 31 2,56 0,50

Deney grubunun demokrasi kiiltiirli degerine iliskin son test ortalamalar1 (Xp=3;
Xk=2,56) incelendiginde aralarinda deney grubu lehine kiigiik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t testi
uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (ts9)=0,47
; p <0,05) sonucuna ulasilmistir.

Son testte “demokrasi kiiltiirii” degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin
Ogrenci sayisina gore dagilimlari asagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren 6grenciler
DK, deger egilim gostermeyen Ogrenciler DKD ve kararsiz kalma durumunu belirten

ogrenciler K olarak kodlanmustir.
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Sekil 4.8. Son Testte Demokrasi Kiiltiirii Degerine Iliskin Sorularin Yanit
Segeneklerinin Ogrenci Sayisina Gére Dagilimlar
Demokrasi kiiltiirii degerine iligskin sorularin yanit seceneklerinin 6grenci sayisina

gore dagilimlarinin goriildiigii son test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda
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belirgin bir fark vardir. Demokrasi kiiltiirii degerine iliskin 1. Soruda deney grubunda
degere egilim gosteren 6grenci sayisi 25 iken; kontrol grubunda 20 dir. Kontrol grubunda
degere egilim gostermeyen O6grenci sayisi deney grubundakinin dort katidir. Ayrica
kararsi1z 6grenci sayisi deney grubunda 4 iken; kontrol grubunda 7 dir. Demokrasi kiiltiirii
degerine iligkin 2. Soruda deney grubunda degere egilim gdsteren dgrenci sayisi 27 iken;
kontrol grubunda 19 dur. Kontrol grubunda degere egilim gostermeyen Ogrenci sayisi
deney grubundakinin bes katidir. Ayrica kararsiz 6grenci sayisi deney grubunda 2 iken;
kontrol grubunda 7 dir. Grafigin geneline bakildiginda deney grubunda beklenen yonde
diisiisler goriilmektedir. Kontrol grubundaki degisimler ise istenilen yonde ve fark
yaratacak diizeyde degildir
Cizelge 4.10° da azim degerine iligskin bulgular yer almaktadir:
Cizelge 4.10. Deney Ve Kontrol Grubunun Azim Degerine Iliskin Son Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,9 0,11 60 0,37 0,001
Kontrol 31 2,5 0,28

Deney grubunun azim degerine iliskin son test ortalamalar1 (Xp=2,8; Xk=2,5)
incelendiginde aralarinda deney grubu lehine kiiciik bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve
ortalamalarda goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (ts9)=0,37 ; p <0,05)
sonucuna ulagilmistir.

Son testte azim degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin 6grenci sayisina
gore dagilimlar: agagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren 6grenciler A, deger egilimi
gostermeyen Ogrenciler AD ve kararsiz olma durumunu belirten 6grenciler K olarak

kodlanmstir.
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Sekil 4.9. Son Testte Azim Degerine Iliskin Sorularin Yanit Segeneklerinin Ogrenci
Sayisina Gore Dagilimi

Azim degerine iliskin sorularin yanit seceneklerinin 6grenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii son test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda
belirgin bir fark vardir. Azim degerine iliskin 1. Soruda deney grubunda degere
egilim gosteren 6grenci sayisi 28 iken; kontrol grubunda 21 dir. Kontrol grubunda
degere egilim gdstermeyen O0grenci sayist deney grubundakinin ti¢ katidir. Ayrica
kararsiz 6grenci sayist deney grubunda 1 iken; kontrol grubunda 7 dir. Azim
degerine iliskin 2. Soruda deney grubunda degere egilim gdsteren dgrenci sayist 25
iken; kontrol grubunda 21 dir. Ayrica kararsiz 6grenci sayist deney grubunda 3
iken; kontrol grubunda 7 dir. Grafigin geneline bakildiginda deney grubunda
beklenen yonde disiisler goriilmektedir. Kontrol grubundaki degisimler ise
istenilen yonde ve fark yaratacak diizeyde degildir
Cizelge 4.11° de dayanigsma degerine iliskin bulgular yer almaktadir:
Cizelge 4.11. Deney Ve Kontrol Grubunun Dayanisma Degerine Iliskin Son Test

Ortalamalar1 Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 30 2,95 0,35 60 0,34 0,001
Kontrol 31 2,6 0,27

Deney grubunun dayanisma degerine iliskin son test ortalamalart (Xp=2,8;
Xk=2,6) incelendiginde aralarinda deney grubu lehine kii¢lik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak sinanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve ortalamalarda goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (ts9)=0,34

P <
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0,05) sonucuna ulagilmistir. Son testte dayanigma degerine iliskin sorularin yanit
seceneklerinin 6grenci sayisina gore dagilimlart asagida gosterilmistir. Deger egilimi
gosteren Ogrenciler D, deger egilimi gostermeyen Ogrenciler DD ve kararsiz olma

durumunu belirten 6grenciler K olarak kodlanmustir.
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Sekil 4.10. Son Testte Dayanisma Degerine Iliskin Sorularin Yanit Se¢eneklerinin
Ogrenci Sayisia Gore Dagilimi

Dayanigsma degerine iligkin sorularin yanit segeneklerinin 6grenci sayisina gore
dagilimlarinin goriildiigii son test grafiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin
bir fark vardir. Dayanisma degerine iliskin 1. Soruda deney grubunda degere egilim
gosteren 6grenci sayisi 28 iken; kontrol grubunda 23 tiir. Kontrol grubunda degere egilim
gbstermeyen 0grenci sayisi deney grubundakinin bes katidir. Dayanigma degerine iliskin
2. Soruda deney grubunda degere egilim gosteren Ggrenci sayist 25 iken; kontrol
grubunda 22 dir. Ayrica kararsiz 6grenci sayisi deney grubunda 3 iken; kontrol grubunda
5 tir. Grafigin geneline bakildiginda deney grubunda beklenen yonde diisiisler
goriilmektedir. Kontrol grubundaki degisimler ise istenilen yonde ve fark yaratacak

diizeyde degildir
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4.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu kisimda {igiincli alt probleme (Fen bilimleri dersi 7. Sumf konulariyla
biitiinlestirilmis deger ogretim etkinliklerinin uygulandigi deger grubu égrencilerinin
ozgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgorii ve dayanisma degerlerine iliskin on test
ortalamalar: ile son test ortalamalar: arasinda anlaml bir fark var midir?) iliskin
bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizinde bagimli gruplar t-testi kullanilmstir.
Cizelge 4.12° de 6zgiliven degerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 4.12. Deney Grubunun Ozgiiven Degerine iliskin  On test ve Son test

Ortalamalar1 Bagimli Gruplar T-testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test 30 2,6 0,53 29 -3,61 0,002
Son test 30 2,95 0,20

Deney grubunda “0zgiiven” degerine iliskin 6n ve son test puan ortalamalari
incelendiginde (Xs= 2,6 ; Xs=2,95 ) son test lehine kiiciik bir farkin oldugu goriilmektedir.
Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ( ts9)=-3,61 ; p < 0,05) sonucuna ulagilmigtir
. Ozgiiven degerine iliskin yanit segeneklerinin deney grubundaki dgrenci sayisia gore
on test ve son test dagilimlari asagida gosterilmistir. Deger egilimi gdsteren 6grenciler O,
deger egilimi gdstermeyen dgrenciler OD ve kararsiz olma durumu belirten dgrenciler K

olarak kodlanmastir.
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Sekil 4.11. Ozgiiven Degerine iliskin Sorularin Yanit Seceneklerinin Deney Grubundaki
Ogrenci Sayisina Gore On Test Ve Son Test Dagilimlar
Grafikte gortldigi gibi deney grubunda ozgiiven degerine iliskin 1. soruda

egilim gosteren Ogrenci sayisinda ciddi bir artis s6z konusudur.Ayni sekilde egilim
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gostermeme ve karasiz olma segeneklerinde de beklenen yonde diisiisler goriilmektedir.
On testte 1. soruda egilim gdsteren dgrenci sayis1 20 iken; son testte bu sayr 25’¢
yiikselmistir. Ayrica bu soruda kararsiz olma segenegini isaretleyen 6grenci sayisi 6n
testte 8 iken; son testte 3’e diismiistiir. Ozgiiven degerine iliskin 2.soru egilim gosteren
Ogrenci sayist On testte 22 iken; son testte 26 ‘ya yiikselmistir. Egilim gdstermeme ve
kararsiz olma segenklerinde beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. Egilim gostermeyen
Ogrenci sayisi1 0n testte 3 iken son testte bu say1 1’e ; kararsizlik gosteren 6grenciler 6n
testte 5 iken son testte 2’ye diismiistiir. Cizelge 4.13 ’de hosgorii degerine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 4.13. Deney Grubunun Hosgérii Degerine On test ve Son test Ortalamalar:
Bagimli Gruplar T-testi Sonuglar

Testler N X Ss Sd t p
On test 30 2,28 0,61 29 -3,38 0,002
Son test 30 2,6 0,35

Deney grubunda “Hosgorii” degerine iliskin 6n ve son test puan ortalamalari
incelendiginde (Xs= 2,6 ; Xs=2,95 ) son test lehine kii¢iik bir farkin oldugu goriilmektedir.
Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ( t9)=-3,38 ; p < 0,05) sonucuna ulasilmistir
(Cizelge 29). Hosgorii degerine iliskin yanit seceneklerinin deney grubundaki 6grenci
sayisina gore On test ve son test dagilimlar agsagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren
ogrenciler H, deger egilimi gostermeyen dgrenciler HD ve kararsiz olma durumu belirten

ogrenciler K olarak kodlanmustir.
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Sekil 4.12. Hosgorii Degerine Iliskin Sorularin Yamit Segeneklerinin Deney Grubundaki

Ogrenci Sayisina Gore On Test Ve Son Test Dagilimlar
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Grafikte goriildiigii gibi deney grubunda hosgorii degerine iliskin 1. soruda egilim
gosteren 0grenci sayisinda ciddi bir artis s6z konusudur. Ayni sekilde egilim gostermeme
ve karasiz olma segeneklerinde de beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. On testte 1.
soruda egilim gosteren 6grenci sayist 19 iken; son testte bu say1 27 e yiikselmistir. Ayrica
bu soruda kararsiz olma sec¢enegini isaretleyen 6grenci sayisi On testte 9 iken; son testte
2’e diismiistiir. Hosgorli degerine iliskin 2.soru egilim gosteren dgrenci sayisi On testte
21 iken; son testte 25’e yiikselmistir. Egilim gostermeme ve kararsiz olma segenklerinde
beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. Egilim gostermeyen 6grenci sayisi On testte 5
iken son testte bu say1 2’e ; kararsizlik gdsteren 6grenciler On testte 4 iken son testte 3¢
diismustiir

Cizelge 4.14’de demokrasi kiiltiirii degerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

On test ve Son test

Cizelge 4.14. Deney Grubunun Demokrasi Kiiltlirii Degerine

Ortalamalar1 Bagimli Gruplar T-testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test 30 2,8 0,46 29 -2,38 0,000
Son test 30 3,0 0,00

Deney grubunda “Demokrasi Kiiltiiri” degerine iliskin 6n ve son test puan
ortalamalari incelendiginde (Xs= 2,6 ; Xs=2,95 ) son test lehine kii¢iik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ( tse=-2,38 ; p < 0,05)
sonucuna ulagilmistir (Cizelge 30). Demokrasi kiiltiirii degerine iligkin yanit
seceneklerinin deney grubundaki 6grenci sayisina gore On test ve son test dagilimlari
asagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren 6grenciler DK, deger egilimi géstermeyen

ogrenciler DKD ve kararsiz olma durumu belirten 6grenciler K olarak kodlanmuistir.
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Sekil 4.13. Demokrasi Kiiltiirii Degerine Iliskin Sorularm Yanit Seceneklerinin Deney

Grubundaki Ogrenci Sayisina Gére On Test Ve Son Test Dagilimlari
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Grafikte gortuldiigi gibi deney grubunda demokrasi kiiltiirii degerine iliskin 1.
soruda egilim gosteren dgrenci sayisinda artis s6z konusudur. Ayni sekilde egilim
gostermeme ve kararsiz olma segeneklerinde de beklenen yonde diisiisler goriilmektedir.
On testte 1. soruda egilim gdsteren &grenci sayisi 21 iken; son testte bu say1 25’e
yiikselmistir. Ayrica bu soruda kararsiz olma segenegini isaretleyen 6grenci sayis1 6n
testte 7 iken; son testte 4’e diismiistiir. Demokrasi kiiltiirii degerine iliskin 2.soru egilim
gosteren Ogrenci sayisi On testte 20 iken; son testte 27’e ylikselmistir. Egilim gostermeme
ve kararsiz olma segenklerinde beklenen yonde disiisler goriilmektedir. Egilim
gbstermeyen Ogrenci sayisi On testte 3 iken son testte bu say1 1’e ; kararsizlik gdsteren
Ogrenciler On testte 7 iken son testte 2’e diismiistiir. Cizelge 4.15 ‘de azim degerine iligskin
bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 4.15. Deney Grubunun Azim Degerine On test ve Son test Ortalamalar

Bagimli Gruplar T-testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test 30 2,75 0,49 29 -2,93 0,005
Son test 30 2,9 0,11

Deney grubunda “Azim” degerine iliskin 6n ve son test puan ortalamalari
incelendiginde (Xs= 2,75 ; Xs=2,9 ) son test lehine kii¢iik bir farkin oldugu goriilmektedir.
Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ( ts9)=-2,93 ; p < 0,05) sonucuna ulasilmistir.

Azim degerine iliskin yanit se¢ceneklerinin deney grubundaki 6grenci sayisina
gore On test ve son test dagilimlar1 asagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren
ogrenciler A, deger egilimi gostermeyen 6grenciler AD ve kararsiz olma durumu belirten

ogrenciler K olarak kodlanmistir
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Sekil 4.14. Azim Degerine iliskin Sorularin Yanit Segeneklerin Deney Grubundaki
Ogrenci Sayisina Gore On Test Ve Son Test Dagilimlar:
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Grafikte gorildigi gibi deney grubunda azim degerine iligkin 1. soruda egilim
gosteren Ogrenci sayisinda artis s6z konusudur. Ayni sekilde egilim gostermeme ve
kararsiz olma seceneklerinde de beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. On testte 1.
soruda egilim gosteren 08renci sayis1 22 iken; son testte bu say1 26’ya yiikselmistir.
Ayrica bu soruda kararsiz olma segenegini isaretleyen 6grenci sayisi On testte 6 iken; son
testte 3’e dlismiistiir. Azim degerine iliskin 2.soru egilim gdsteren 6Zrenci sayisi On testte
20 iken; son testte 25’e yiikselmistir. Egilim gostermeme ve kararsiz olma segenklerinde
beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. Egilim gostermeyen 6grenci sayisi On testte 3
iken son testte bu say1 2’e ; kararsizlik gdsteren 6grenciler On testte 7 iken son testte 3¢
diismustiir

Cizelge 4.16 ‘da dayanigsma degerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 4.16. Deney Grubunun Dayanigma Degerine iliskin On test ve Son test

Ortalamalar1 Bagimli Gruplar T-testi Sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test 30 2,81 0,304 29 2,28 0,001
Son test 30 2,95 0,35

Deney grubunda “Dayanigma” degerine iliskin 6n ve son test puan ortalamalari
incelendiginde (Xs= 2,81; Xs=2,95) son test lehine kiiciik bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (ts9)=-2,28; p < 0,05)
sonucuna ulagilmistir.

Dayanisma degerine iliskin yanit seceneklerinin deney grubundaki 6grenci
sayisina gore On test ve son test dagilimlar asagida gosterilmistir. Deger egilimi gosteren
ogrenciler D, deger egilimi géstermeyen 6grenciler DD ve kararsiz olma durumu belirten

ogrenciler K olarak kodlanmistir
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Sekil 4.15. Dayamisma Degerine Iliskin Sorularin Yanit Seceneklerinin Deney
Grubundaki Ogrenci Sayisina Gére On Test Ve Son Test Dagilimlar
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Grafikte goriildiigii gibi deney grubunda dayanigma degerine iliskin 1. soruda
egilim gosteren 6grenci sayisinda artig s6z konusudur. Ayni sekilde egilim gostermeme
ve kararsiz olma seceneklerinde de beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. On testte 1.
soruda egilim gosteren 6grenci sayisi 22 iken; son testte bu say1 28’e yiikselmistir. Ayrica
bu soruda kararsiz olma secenegini isaretleyen 6grenci sayisi On testte 5 iken; son testte
3’e diismiistiir.

Dayanisma degerine iliskin 2.soru egilim gosteren Ogrenci sayisi on testte 20
iken; son testte 25°e ylikselmistir. Egilim gostermeme ve kararsiz olma secenklerinde
beklenen yonde diisiisler goriilmektedir. Egilim gostermeyen 6grenci sayisi On testte 3
iken son testte bu say1 2’e ; kararsizlik gdsteren 6grenciler On testte 7 iken son testte 3¢

diismiistiir

4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere uygulanan formda, ikilem durumlarina iliskin yanitlarda ii¢c secenek
verilmistir. Her segenegin sonunda ni¢in bu secenegi isaretledigi sorulmus ve 6grencinin

bunu ag¢iklamasi istenmistir. Verilerin tablolastirilmasi da bu dogrultuda olmustur.

Hosgorii Degeri Birinci Ikilem Durumu

“Pelin, iki hafta boyunca cok calisip, Fen ve Teknoloji dersi i¢in bir sunum
hazirlamistir. Bliylik bir hevesle bagladigi sunumu tamamladiktan sonra arkadaslarinin
goriislerini almistir. Baz1 arkadaslar1 sunumu begenmediklerini sdylemislerdir”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Pelin’in yerinde olsaydiniz ne
yapardiniz?” sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.17. Hosgorii Degeri Ile Ilgili Birinci Ikilem Durumuna Verilen Yanitlara

Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Olumsuz goriis On test D3, Dss 2 6,7
bildiren Son test Ds 1 3,3
arkadaglarima

kizardim.

Olumsuz goriis On test D1, Dj, D, 19 63
bildiren D5, DG, D7,

arkadaslarima Dg, Dg, Daio,

kizmazdim. D13, D14, D16,
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D17, D1s, D2o,
D24, D26, D29,
Dao

Son test D1, D3, Dy, 27 90
Ds, Ds, Dy,
Ds, Do, Duo,
D13, D14, D1s,
D17, D1s, Dus,
, D20, , D2,
D22, D23, D2a,
Das, D26, D27,
D2g,D29, D3o

Kararsiz kalirdim On test D11, D12, Dy, 9 30
D21, D2z, D23,
D25, D27, D2g
Son test D1y, D1 2 6,7
Toplam 30 100

“Olumsuz goriis bildiren arkadaslarima kizmazdim” segenegini isaretleyenlerin
hosgoriilii davrandiklar1 kabul edilmstir. Bu durumda 6n testte 6grencilerin % 63’1
hosgoriilii iken, bu oran son testte %90 ‘a ulasmistir. On test ve son test sonugclari
karsilagtirildiginda uygulamanin oldukga etkili oldugu goriilmektedir. On testte % 30
kararsizhik yasayan o6grencilerin yiizdesi son testte % 6,7’ya doniismiistiir. On testte
ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin 6rnek climleler agagidaki gibidir:

D1: Arkadaslarima kizamazdim. Ciinkii benim daha iyi bir ¢alisma yapmam igin
onlarin onerileri gerekli.

Do: Arkadaslarima kizmazdim. Ciinkii herkes fikrini soyleyebilmeli.

D17: Arkadaslarima kizmazdim. Ciinkii onlarla aramin bozulmasini istemezdim.
Sonugta arkadagsiz begenmeyebilirler.

Bu ifadelerden anlagildigt {izere Ogrenciler arkadaslariyla iliskilerinin
bozulmamas1 i¢in hosgoriilii davrandiklar1 anlasilmaktadir.Son testte deger egilimi
gosteren 0grencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin 6rnek climleler agsagidaki gibidir:

Di1. Arkadaslarima kizamazdim. Ciinkii herkesin goriisii ayridir ve herkes
birbirine karsi hosgoriilii olmalidir.

Da17: Olumsuz yorumlar duyunca kirilsam bile arkadaslarim benim gibi diisiinmek
zorunda degiller. Onlarin goriislerini dinlerdim.

Dio: Insanlar birbirlerine kars: hosgoriilii olmalilar.

Bu ifadelerden anlasildig tizere 6grenciler farkli goriislere saygi gostermenin

gerekliligine inandiklari i¢in hosgoriilii davrandiklari anlasilmaktadir. On testte kararsiz
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olma durumunda olan 6grencilerin yanitlarinin nedenlerine ilskin 6rnek ciimleler
asagidaki gibidir:

Di1: Arkadaslarimi itizmek istemezdim ama ¢ok emek verdigim icin nasil
davranacagimi bilmezdim.

Di9: Cok emek verdigim igin olumsuz tepkilere kirilirdim fakat belli etmezdim.

Bu ifadelerden 6grencilerin arkadas iliskilerinin bozulmamasi adina olumsuz
tepki vermedikleri ve bu sebeple kararsiz kaldiklar1 anlasilmaktadir. Son testte kararsiz
olma durumundaki 6grenci sayisi azalmis olmakla birlikte kararsiz olan 6grencilerin

arkadas iliskilerine vurgu yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Hosgorii Degeri Ikinci Ikilem Durumu

“Fen ve Teknoloji 6gretmeni olan Mustafa Hoca, ¢ok kalabalik ve haylaz
ogrencilerden olusan 8/A simifindan oldukga sikayetcidir. Derslerinde farkli yontem ve
teknikler kullanmaya oOnem veren Mustafa Hoca, karikatiirlerle ders anlatmaya
baslamistir. Birtakim 6grenciler bu yontemi begenmediklerini dile getirmislerdir.”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Arkadaslarinizin sézlerine karsilik
ogretmenin nasil bir tavir sergilemesini uygun bulursunuz?” sorusu sorulmus ve alinan
yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.

Cizelge 4.18. Hosgorii Degeri lle Ilgili Ikinci Ikilem Durumuna Verilen Yanitlara
Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testle Katihmcilar n %
r
Ogrencilerin On test D3, Dis, Dy, Ds, 5 17
goriislerini dikkate D4
almazdim. Son Dy, D4 2 6,7
test
Ogrencilerin On test Ds, Ds, D7, Dsg, 21 70
gi’)rﬁslerini dikkate Do, DlO, D11, D13,
alarak  sevdikleri D1, Dis, Du,
bir yontemle ders Dis, Do, D2,
anlatmaya D23, Das, Dgs,
calisirdim. D2s, Das, Doy,
D30
Son Dz,D3,D5, DG, 25 83
test D7, Ds, Dy, Duo,
D11, D12,D13,
D14,D15, Dus,
D17, Dis, Dao,
Dai, D2, Doy,
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D2s, D2, Dag,
D29, D3o
Kararsiz kalirdim On test D12, Dig, D2, 4 13,3
D27,
Son D19, Dzz, D27 3 10
test
Toplam 30 100

Ogrencilerin goriislerini dikkate alarak sevdikleri bir yontemle ders anlatmaya
calisirdim.” Segenegini isaretleyenlerin hosgoriilii davrandiklar1 kabul edilmistir. Bu
durumda 0On testte Ogrencilerin % 70’1 hosgorili iken, son testte bu oran % 90’a
ulasilmistir . On testte % 13,3 kararsizlik yasayan dgrencilerin yiizdesi son testte % 10’a
diismiistiir. On testte deger egilimi gosteren dgrencilerin yamtlarmin nedenlerine iligkin
ornek ciimleler asagidaki gibidir:

Ds: Ogrencilerimi dinlerim. Béoylece derse daha ¢ok katilim ve ilgi artar.

Di6: Daha eglenceli sekilde dersi anlatmaya ¢alisirim.

Bu ifadelerden Ogrencilerin derse yonelik ilgiyi arttirmak amaciyla hosgoriilii
davrandiklar1 goriilmektedir. Son testte deger egilimi gdsteren Ogrenci ifadelerine
bakildiginda hosgorii kavramina vurgu gézlenmektedir:

Ds: Hosgoriilii davranip 6grencilerimin fikirlerini alirdim. Ciinkii onlarda bir
birey.

Da7: bir 6gretmen ogrencilerini dinleyebilecek kadar hosgoriilii olmalidr.

On testte ve son testte deger egilimi gdstermeyen Ogrencilerin ifadelerine
bakildiginda; bu durumun &grencilerin zihninde varolan otoriter 6gretmen modelinde
kaynaklandig1 anlagilmaktadir:

D1. Ogrenci goriislerini dikkate almazdim. Sonucta éSretmen olan benim.onlar
Beni dinlemeli.

Da4: Ogrencilerin sessiz durmasini saglayarak kendi belirledigim yontemle ders
anlatirdim..

On testte ve son testte karasiz durumda olan Dig, D22, D27 kodlu ogrencilerin
ifadelerinde 68retmeni sinifta tek otorite olarak gordiikleri ve hosgdriilii davranmanin
otoritesini sarsacagini diisiindiikleri gériilmektedir:

Di9: Boyle bir durumda karasiz kalirdim. Sonucta 6gretmen olan benim ve onlarin

beni dinlemesi lazim. Ama 6grencilerime de kizmak istemezdim.
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D22: Ogretmen olsaydim zaten en uygun sekilde dersi anlatirdim ama
¢grencilerim memnun degilse ne yapacagimi bilmez, kararsiz kalirdim.

D27 : Ogrencilere kizmazdim fakat kararsiz kalirdim.

Demokrasi Kiiltiirii Degeri Birinci Ikilem Durumu

“ Fen ve teknoloji 6gretmeni 6grencileri gruplara ayirarak proje hazirlamalarini
istemigtir. Metin diger 4 arkadasiyla beraber bir grup olusturmus ve grubun baskani
olmustur” Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Metin 'in yerinde olsaydiniz ne
vapardiniz?” sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.19. Demokrasi Kiiltiirii Degeri ile ilgili Birinci ikilem Durumuna Verilen

Yanitlara iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Grubu tamamiyle On test D, Dis 2 6,7
kendi istekleri Son test D 1 3,3
dogrultusunda
yonlendiririm.
Grupta karar On test Dy, D3, D4, Ds, Ds, 21 70
verirken diger D7, Dg, Dg, D1g, D11,
arkadaslarimin  da D12, D13, Dus, Dag,
goriiglerini alirdim. D17, Dis, D20, D24
D26
D29, D3o
Son D2 D3, D4, Ds, 25 83
test Ds, D7, Ds, Dy,
Dio, Di1, Dy,
Di3, D4, Dus,
Dis, Di7, Dus,
D19, D20, Da2,
D24, D2s, Das, D2,
D30
Kararsiz kalirdim On test D19, D21, D22, Dgs, 7 23,3
Das, D27, D2g
Son test D22, D23, D27, Das 4 133
Toplam 30 100

Grupta karar verirken diger arkadaglariminda gorlisiinii alirdim” segenegini
isaretleyenlerin demokratik tutum sergileyip; degere egilim gosterdikleri kabul edilmistir.
Bu durumda 6n testte 6grencilerin %70°1 deger egilimi gosterirken; son testte bu oran
%83’e ulagmustir. On testte %23,3 kararsizlik yasayan dgrencilerin yiizdesi son testte
%13,3 ‘e diismiistiir.

On testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin yamitlarmin nedenlerine iliskin
ornek ciimleler asagidaki gibidir:

D24: Arkadaglarimin goriisiinii alirdim. Ciinkii birlikten kuvvet dogar.

74



D2s: Daha iyi bir proje hazirlamak igin onlart dinlerdim.

D2g:Sonugta aym gruptayiz. Onlarda katki saglamali. Bu yiizden arkadagslarimi
dinlerdim.

Bu ifadelerden 6grencilerin daha nitelikli bir proje hazirlamak ig¢in grup
arkadaglarinin goriislerinin alinmasi gerektigine inandiklari anlasilmaktadir.Son testte
deger egilimi gosteren Ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine ilgkin 6rnek ciimleler
asagidaki gibidir:

D24: Ciinkii grupta baskan bile olsam herkesin goriisiine saygi duymaliyim.

Dos: Herkes fikirlerini soyleyebilmeli. Ben demokratik bir baskan olurdum.

Bu ifadelerden ogrencilerin farkli goriiglerin 6nemine ve demokratik tutuma

degindikleri goriilmektedir.
Demokrasi Kiiltiirii Degeri Ikinci Ikilem Durumu

“Galileo, diinyanin yuvarlak olduguna dair fikirlere sahiptir ve bunlan
ispatlamistir. Ancak Galileo’nun bu diisiinceleri kilisenin ogretileriyle ¢elismektedir.
Galile diisiincelerini agikladiginda biiyiik bir tepkiyle karsilasacagmin farkindadir. Ote
yandan insanlarin dogruyu bilmeye haklar1 oldugunu diistinmektedir.”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Galileo’nun yerinde olsaydiniz
ne yapardiniz?”’sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.20. Demokrasi Kiiltiirii Degeri Ile ilgili Ikinci Ikilem Durumuna Verilen

Yantlara iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Kilise tarafindan On test D5, D11, Dis 3 10
cezalandirilmaktan Son test Dis 1 3,3
korkar, fikirlerimi
aciklamazdim.
Diisiincelerimi On test D1, D4, Ds, De, 20 67
kanitlariyla sunmaktan D7, Dg, Dg, Dao,
ve dogruyu D12, Dis, Dug,
agiklamaktan Dis, D17, Dus,
¢ekinmezler. D2 D2, Das

,D27, D29, D30

Son test Di, Dz, D3, Dy, 27 90

Ds, De, D7, Ds,

Dy, Dio, Du,

D12, D13, Dug,

Dis, Di7, Dus,

Dis, D20 Dz,

D22, D23, Do,
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D26 ,D27, Do,
Dao
Kararsiz kalirdim On test D3, Dig, Do, 7 23,3
D22, D2s, Dzs,
Dag
Son test Das Dos 2 6,7
Toplam 30 100

“Diisiincelerimi kanitlartyla sunmaktan ve dogruyu aciklamaktan ¢ekinmezdim”
secenegini isaretleyenlerin demokratik tutum sergileyip degere egilim gosterdikleri kabul
edilmistir. Bu durumda 6n testte 6grencilerin % 67°si degere egilim gdsterirken; son
testte bu oran % 90’a ulasmustir . On testte % 23,3 kararsizlik yasayan dgrencilerin
yiizdesi % 6,7 ‘ye diismiistiir.

On testte deger egilimi gosteren dgrencilerin yanitlarmin nedenlerine iliskin
ornek climleler asagidaki gibidir:

Di1. Diisiincelerimi  kanitlarryla sunar, insanlarin ogrenmesi icin herseyi
yapardim.

Da: Insanlarin bu dogrular: bilmeye haklar: oldugunu diigiiniirdiim. Bu yiizden
fikirlerimi gizlemezdim.

Bu ifadelerden 6grencilerin degere egilim gdstermesinde insanliga hizmet etme
diisiincesinin etkili oldugu goriilmektedir.

Son testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin
ornek ciimleler agsagidaki gibidir:

D2s : Diisiince 6zgiirliigiim oldugunu soyler, kiliseyle miicadele ederdim.

Dogo: Diistincelerimi agiklamaktan ¢ekinmezdim. Ciinkii bu benim hakkim.Ayrica
tiim insanlart ilgilendiren bir konu bu.

Bu ifadelerden 6grencilerin diisiince 6zgiirliigiine vurgu yaptiklart goriilmektedir.

On test ve son testte kararsiz durumda kalan 6grencilerin ¢ogu insanliga hizmet
etmek istedigini fakat cezalandirilmaktan korktugunu ifade etmistir.

D2s: Ben Galile’nin yerinde olsaydim ne yapacagimi bilmezdim. Ciinkii 6lmek
istemiyorum ama insanlarin bunlar: bilmeye de haklar: var.

Azim Degeri Birinci Ikilem Durumu

“Mustafa, fen ve teknoloji 6gretmenin istedigi proje ddevini hazirlamakta gii¢liik

gecmektedir. Kendi imkanlariyla yapamayinca anne ve babasindan yardim istemis, birkag

arkadasina da danigmistir. Fakat sonug yine degismemistir.”

76



Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Mustafa 'nin yerinde olsaydiniz
ne yapardiniz?” sorusu sorulmus ve aliman yanitlara gore asagidaki tablo
olusturulmustur.

Cizelge 4.21. Azim Degeri Ile Ilgili Birinci ikilem Durumuna Verilen Yanitlara

Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katilimcilar n %
Proje 6devini On test D2», D23 2 6,7
yapmaktan Son D23 1 3,3
vazgecerdim. test
Ne olursa olsun bu On test Dy, D3, D4, Ds,Ds, 22 73,3
proje 6devini D;, Ds, Dy, Do,
yapmaya calisir, yeni D11, D12, D13, D1g,
yontemler denerdim. Dis, D2o D21, Dos
,D2s, D26, D27, D2g,
D30
Son D1,D2, D3, D4, D5, 27 90
test Ds, D7, Ds, Do,
D10, D11, D12, D1,
D14,
D17 Dis, D19, D2o
D21, D22, D24, Dos,
D26, D27, D2s, D2g,
D30
Kararsiz kalirdim On test D1, Dis, Dig, D17, 6 20
D1, D2g
Son D15, Dis 2 6,7
test
Toplam 30 100

“Ne olursa olsun bu proje 6devini yapmaya calisir, yeni yontemler denerdim”
secenegini isaretleyenlerin degere egilim gosterdikleri kabul edilmistir. Bu durumda 6n
testte Ogrencilerin % 73,3 ‘U degere egilim gosterirken; son testte bu oran %90’a
ulasmustir. On testte %20 kararsizlik yasayan dgrencilerin oran1 %6,7 ‘ye diismiistiir.

On testte deger egilimi gosteren dgrencilerin yanitlariin nedenlerine iliskin 6rnek
climleler asagidaki gibidir:

D2: Yeni yontemler deneyip aklimdan gegenin en iyisini yapmaya ¢aligirdim.

D13: Denedikge projemdeki eksikleri bulup projemi bitirirdim.

Son testte deger egilimi gosteren oOgrencilerin yanitlarinda azim degerine
dogrudan vurgu vardir:

Du4: Higbir zorluktan yilmaz azimle ¢capalayp bu projeyi yapardim.

Da7: Azimli insanlar cabalamaktan asla vazge¢memeli. Bu yiizden bende ne olursa

olsun projeyi tamamlardim.
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On test ve son testte kararsizlik gdsteren Ogrencilerin cogu O6gretmene karsi
mahcubiyet hissettikleri i¢in ¢ekimser kalacaklarini ifade etmislerdir.

Dis: Ne yapacagumi bilmezdim. Ciinkii ne é6gretmenime karsi mahcup olmak
isterim ne de bosuna cabalamak isterim.

Dis: Kararsiz kalirdim.Vazgegersem ogretmen kizabilir. Yapabildigim kadar
vapardim.
Azim Degeri Ikinci Ikilem Durumu

“Ali, matematigi ¢ok sevmektedir. Fakat hi¢bir zaman matematik simavlarindan
istedigi basariy1 elde edememis ve dgretmeninden takdir gormemistir. Ogretmen, birkag
hafta icerisinde yapacagi bir sinavla matematik olimpiyatlarina 6grenci segecegini
duyurmustur. ”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Ali’nin yerinde olsaydimiz ne
yapardiniz?” sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.22. Azim Degeri ile Ilgili Ikinci Ikilem Durumuna Verilen Yanitlara iliskin

Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katilimeilar n %
Higbir zaman takdir On test D19, D2y D23 3 10
gérmedigim i¢in Son test D2, Dos 2 6,7
caligmaktan
vazgegerdim.
Ne olursa olsun On test D2, Ds, D4, Ds, 20 67
caligmalarima devam De, D7, Dsg, Do,
edip olimpiyatlar igin Di1, Di2, Dug,
sinava girerdim D1s, D20, D21, D24

D26, D27 ,D2g, D29,

D30

Son test D2, D3, D4, Ds, 25 83,3

De, D7, Ds, Dio,

D11, D12, D14, ps,

Dis, D17, Dus,

D20, D21, D24, D2s,

D26, D27, D2g, D2,

Dao
Kararsiz kalirdim On test D1, Dg, D13, D15, 7 23

D16, D17, D2s

Son test D1, Dg, D13 3 10

Toplam 30 100

“Ne olursa olsun ¢aligmalarina devam edip olimpiyatlar i¢in yapilan sinava
girerdim” sec¢enegini isaretleyenlerin deger egilimi gosterdikleri kabul edilmistir. Bu
durumda o6n testte 6grencilerin % 67’ si degere egilim gdsterirken son testte bu 1arn %
83,3’e ulasmustir. On testte kararsizlik yasayan grencilerin yiizdesi son testte % 10’a

diismiistiir.
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On testte deger egilimi gdsteren 6grencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin 6rnek
climleler asagidaki gibidir:

Dio o Cliinkii ¢ok c¢alisip olimpiyatlara hazirlanirdim ve asla ¢alismaktan
vazge¢mezdim.

Di1: Ne olursa olsun yine ¢alisirdim.

Son testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin
ornek ciimlelere bakildiginda azim degerine dogrudan vurgu vardir:

Di7: Takdir gérmemek azimli olmamak anlamina gelmez. Ben takdir gérmesem
bile ¢alisip kazanirdim.

Das : Azimli bir insan bence asla vazge¢memeli.

On testte ve son testte kararsizlik egilimi gdsteren dgrencilerin cogunda takdir
gérmemek ve bagsaramayacag1 yoniindeki kaygilar etkili olmaktadir.

Do:Ben kararsiz kalirdim. Ciinkii hem ¢ok yapmak istiyorum hemde zorlaniyorum.

Dis: Eger basaramazsam o6gretmenin goziinden diiserim eger vazgecersem de
harcadigim emegime iiziilecem. Kararsiz kalirdim

Ozgiiven Degeri Birinci Ikilem Durumu

“Can, fen ve teknoloji dersini ¢ok sevmektedir. Ancak bir giin 6gretmenin verdigi
zor bir 6devi yapamamis ve 0gretmen tarafindan azarlanmistir.”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Can’in yerinde olsaydiniz ne
yapardiniz?” sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.23. Ozgiiven Degeri Ile Ilgili Birinci Ikilem Durumuna Verilen Yanitlara

Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katilmeilar n %
Artik basaramayacagimi On test D2, D23 2 6,7
anlayip 6devi yapmaktan Son D17, D2y, 2 6,7
vazgegerdim. test
Kendime olan giiveni On test Dy, D3, D, Ds, 20 67
kaybetmez, ne olursa Ds, D7, Ds, Do,
olsun édevi yapardim. Dio, Dis, Dua,
Dis, D20, Doy,
D24, Da2s, D2
,D27, D29, D3p
Son D1_ Dz, D3, D4, 25 83,3
test Ds, Ds, D7 Dsg,
Do, Do, Do,
D3, D4,
D17,D18,D1g,
D20, Das,
D23,D24,  Dos,
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D26 D27,
D2g,D20, D3o
Kararsiz kalirdim On test Di, D11, Day, 8 26,3
Dis, Dis, D17,
D1g, D2g
Son D11, D15, D16, 3 10
test
Toplam 30 100

“Kendime olan giivenimi kaybetmez, ne olursa olsun 6devi yapardim” se¢enegini
isaretleyenlerin degere egilim gosterdikleri kabul edilmistir. Bu durumda 6n testte
ogrencilerin % 67’ si degere egilim gosterirken, son testte bu oran % 83,3 e yiikselmistir.
On testte kararsizlik yasayan dgrencilerin yiizdesi son testte % 10’a diismiistiir.

On testte deger egilimi gdsteren dgrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin drnek
climleler asagidaki gibidir:

Ds: Biitiin yollar: dener, édevi yapip 6gretmene gosterirdim.

Do: Cabalamaktan vazgegmez, odevimi hazirlardim.

Son testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin
ornek climleler asagidaki gibidir:

Dis:  Ogretmen tarafindan azarlansam bile ozgiivenimi  yitirmez, édevi
hazirlardim.

D23: Ne olursa olsun ozgiivenimi kaybetmez, odevi hazirlardim.

Bu ifadelerden 6grencilerin son testte dogrudan 6zgiiven degerine vurgu yaptiklari
goriilmektedir.

On ve son testin ikisinde de kararsiz kalan D11, Dis, Dis kodlu 6grencilerin
ifadelerine bakildiginda bu durumun Ogretmen tarafindan azarlanmanin dogurdugu
olumsuz sonuclardan kaynaklandigi goriilmektedir:

D11: Ogretmen bana kizdigi icin odevi tekrar yapmakta kararsiz kalirdim. Ciinkii
basaramazsam 6gretmen daha ¢ok kizabilir.

Dis: Ogretmene bana kizmaya hakki olmadigini soylemek isterdim. Odevi de
vapmakta kararsiz kalirdim.

Ozgiiven Degeri Ikinci Ikilem Durumu

“Bir i3 adami oldugunuzu diisiiniin. Cok c¢aba harcayarak hazirladiginiz bir

projenin taslagini ortaklariniza sundunuz. Ancak ortaklarinizdan higbiri bu projenin

gergeklestirilebilecegini diisiinmiiyor ve size bir ¢ok neden ileri siiriiyorlar..”
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Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Bu durumda ne yapardiniz?”’ sorusu

sorulmus ve alinan yanitlara gére asagidaki tablo olusturulmustur.

Cizelge 4.24. Ozgiiven Degeri ile Ilgili Ikinci Ikilem Durumuna Verilen Yanitlara iliskin

Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Projeyi On test D12, D22, D23 3 10
gerceklestirme Son D12 1 3,3
konusundaki inancim test
kaybedip,
calismalarimi
sonlandirirdim.
Kendime olan On test D,, D3, D, Ds, 22 73,3
giivenimi kaybetmez, Ds, D7, Dg, Dg,
projeyi yeniden Dio, D1, Dus,
yapardim. D14, D17, Dus,
D2, D2, Dos
D25, D2s, Da7,
D29, D3o
Son D, D3, D4, Ds, 26 87
test Ds, D7, Dg, Do,
Dio, D11, Daus,
D14,D15,D16,
D17, Dus,
D19,D2o,
D21,D22,D23 D24
,D2s, D2, D27,
D29, Do
Kararsiz kalirdim On test D1, Dis, Das 5 16,7
D19 D2sg
Son D1, Dis 2 6,7
test
Toplam 30 100

“Kendime olan giivenimi kaybetmez, projeyi yeniden yapardim.” Segenegini
isaretleyenlerin degere egilim gosterdikleri kabul edilmistir. Bu durumda on testte
ogrencilerin %73,3 ‘ii degere egilim gosterirken son testte % 87’e ulasmistir . On testte
kararsizlik yasayan 6grencilerin yiizdesi son testte % 6,7 * ye diismiistiir.

On testte deger egilimi gdsteren dgrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin drnek
climleler asagidaki gibidir:

D2: Yapardim. Ciinkii imkansiz diye bir sey yoktur. Her zaman bir yol bulunur.

Ds: Projenin eksikleri varsa gozden gegirir ve yeniden yapardim.
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Son testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin 6zgiliven degerine direkt vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Orek ciimleler asagidaki gibidir:

Dos: Kim ne derse desin ben 6zgiivenimi asla kaybetmezdim.

D27: Hangi nedenleri ileri stirdiikleri onemli degil. Sonugta bu benim projem. Asla
giivenimi kaybetmezdim.

On test ve son testte kararsiz kalan grencilerin ifadelerine bakildiginda ¢alismay1
gergeklestirme konusunda istekli olduklar1 fakat planladiklarinin ger¢eklesmemesinden
kaygilandiklar1 goriilmektedir.

D1: Projemi gerceklestirmek istedim. Ama eger bagsaramazsam bosuna zaman ve
emek harcamuis olacagim. Bu sebeple kararsiz kalirdim.

Dis:Ortaklarimin karsisinda gii¢siiz duruma diigsmek istemezdim hibir zaman. Bu
sebeple kararsiz kalirdim.

Dayanisma Degeri Birinci Ikilem Durumu

“Fen bilgisi dersinde Ogretmen en iyi projeyi hazirlayana o6diil verecegini
aciklamistir. Mehmet, Ali’ye beraber proje hazirlamayi teklif eder.”

Ogrencilere bu ikilem durumunun sonunda “Siz Ali”nin yerinde olsaydiniz ne
yapardiniz?” sorusu sorulmus ve alinan yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
Cizelge 4.25. Dayanmisma Degeri Ile Ilgili Birinci Ikilem Durumuna Verilen

Yanitlara Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Mehmeti rakip On test D12,D22, D23 3 10
olarak goriir, proje Son test D2, 1 3,3
teklifini kabul
etmezdim.
Birlikte daha iyi bir On test D2, D3, Da, Ds, Ds, 22 73,3
proje ortaya D7, Ds, Dg, D19, D11,
koyacagimizi D13, Dis, D17, Das,
diistiniip kabul D20, D21, D2s ,Dgs,
ederdim. D26, D27, D29, D3o

Son test D2, D3, D4, Ds, De, 26 86,7

D7, Dg, Dy, D19, D,
D12, Dais, D14, D1y,

Dus, D19,Da20,
D21,D24 ,D2s, Dos,
D27, D29, Do
Kararsiz kalirdim On test D1, Dis, Dis, Dag, 5 16,7
Dag
Son test Dy, D15, D1s 3 10
Toplam 30 100
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“ Birlikte daha iyi bir proje ortaya koyacagimizi diisiiniip kabul ederdim.”
Se¢enegini isaretleyenlerin deger egilimi gosterdikleri kabul edilmistir. Bu durumda 6n
testte Ogrencilerin % 73,3 ‘i degere egilim gdsterirken son testte bu oran % 86,7 ‘ye
ulasmistir. On testte deger egilimi gdsteren dgrencilerin yanitlarmin nedenlerine iliskin
ornek ciimleler asagidaki gibidir:

Do:Beraber daha giizel bir proje yapacagimiza inaniyorum.Bu sebeple birlikte
calilmayr kabul ederdim.

Dio: Birlikten kuvvet dogar. Ben buna inaniyorum.

Son testte deger egilimi gosteren Ogrencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin
ornek ciimleler asagidaki gibidir:

D27 Yardimlasarak insanlar daha iyi isler yaparlar.

D2g: Birbirimizin eksiklerini tamamlayarak daha giizel bir proje hazirlardik.

On testte ve son testte kararsizlik gdsteren dgrencilerin yanitlarmin nedenlerine
bakildiginda; takdir beklentisi igerisinde olduklar1 fakat bunu basaramamaktan
korktuklari goriilmektedir.

Di1: Ben yalniz hazirlamak isterdim. Ciinkii hoca en iyi projeye odiil verecektir.
Ama yalniz ne kadar iyi hazirlardim bilmiyorum. Bu sebeple kararsiz kalirdim.

Dis: Kararsiz kalirdim. Ciinkii odiilii kimseyle paylasmak istemem am tek basima
da ne kadar iyi proje hazirlayabilirim bilmiyorum.

Dayanmisma Degeri Ikinci Ikilem Durumu

“Seattle Olimpiyatlarinda yarisan oziirlii ¢ocuklardan biri oldugunuzu diisiiniin.
Tam yarigma baslarken rakiplerinizden biri tokezleyip yere diisiiyor. Siz bu durumda ne
yapardiniz?”

Ogrencilere yukaridaki ikilem durumu sunulmus ve alinan yanitlara gore
asagidaki tablo olusturulmustur.

Cizelge 4.26. Dayamisma Degeri Ile Ilgili Ikinci Ikilem Durumuna Verilen
Yanitlara Iliskin Betimsel Istatiksel Degerler

Yanit Secenekleri Testler Katihmcilar n %
Diiseni gormezden gelir On test Dy, D3 D1s 3 10
yoluma devam Son test Dy, Ds, 2 6,7
ederdim.
Ne olursa olsun geri On test D2, D4, Ds, De, 20 67
doner onu  yerden D7, Dg, Dg, Do,
kaldirirdim. D13, Dais, Dus

D17, D1s, D20, D21,
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D24, D25 ,Da2g, D2,
D3,

Son test D2, Da, Ds, De, 25 83,3
D7, Dsg, Dg, Dio,
D13, D14,D15,
Dis, D17, Dus,
D20, D21, D22, D23,
D24, D25 ,D2g, D27,

i} Da2g, D29, D3o
Kararsiz kalirdim On test D11, D12, D1g Doy, 7 23
D23, D27, D2sg
Son test D11, D1, Dy, 3 10
Toplam 30 100

“Ne olursa olsun geri doner, onu yerden kaldiridim.” Segenegini isaretleyenlerin
degere egilim gosterdikleri kabul edilmistir. Bu durumda 6n testte 6grencilerin % 67 “si
degere egilim gosterirken son testte bu oran % 83,3 ‘e ulasmustir . On testte deger egilimi
gosteren 0grencilerin yanitlarinin nedenlerine iliskin 6rnek climleler asagidaki gibidir:

Das: Ciinkii ben diismiis olsaydim o da beni yerden kaldirirdi.

D2o: Yarisin hi¢ onemi yok arkadasimi yerden kaldirirdim.

Son testte Ogrencilerin yardimlasmaya ve insani degerlere vurgu yaptiklari
goriilmktedir. Ornek ciimleler asagidaki gibidir:

Daio: Yerden kaldiridim. Ciinkii bu hayatta en onemli sey insanliktir. Hi¢chir yaris
bir insandan daha degerli degildir.

D13: Ne olursa olsun insanlara her zaman yardim etmeliyiz.

Son testte kararsizlik gosteren oOgrencilerin ifadelerine bakildiginda yarisi
kazanma isteginin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Di1: Kararsiz kalirdim. Baska bir yerde olsa yardim ederdim ama bu yaris
sonucta.

Di2: Kararsiz kalirdim. Ciinkii arkadasima acirdim ama kazanmayr da ¢ok

istiyorum
4.2.1. Ogrencilerin hazirladig1 gazeteler

Ogrencilerin hazirladig1 gazeteler icerik analizine tabi tutulmustur. Degerleri ele
alirken sectikleri konulardan hareketle ortak noktalar bulunmus ve ¢ tema

olusturulmustur.
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Dayanisma Degerine Iliskin Bulgular

Dayanisma degeri ele alinirken Ogrencilerin degindikleri konular asagida
verilmistir:

Cizelge 4.27. Dayanisma Degerini Ele Alirken Ogrencilerin Degindikleri Konular

Temalar Kodlar n % Toplam
Dayanigsmanin Insan genom 11 36,6 30
bilim projesi
diinyasindaki Cern deneyi 5 16,6
yeri Dogada 14 46,8

dayanisma

ornekleri
Dayanismanin Kan bagist 12 40 30
toplumsal Organ bagisi 14 47
alandaki yeri Losev vakfi 4 13
Bireysel Komsuluk 17 57 30
deneyimler iliskileri

Arkadag 13 43

iliskileri

Cizelgeye bakildiginda dayanisma degeri ele alinirken 6grencilerin insan genom
projesi (% 36,6) ve Cern deneyi (% 16,6) gibi pek ¢ok bilim adami tarafindan yiiriitiilen
caligmalara ve bu calismalarin insanliga getirilerine deginmislerdir. Bunlarin disinda
dogadaki dayanigma ornekleri (% 46,8) de 6grencilerin degindikleri bir diger konudur.
Toplumsal agidan dayanisma degerini ele alirken kan bagisi (% 12), organ bagisi (% 14)
ve losev vakfinin (% 4) calismalarina deginilmistir. Komsuluk iliskileri ve arkadaslik
iliskileri agisindan dayanigsmanin onemi anlatilmis ve bu sekilde bireysel deneyimlerini

paylasmuslardir.
Hosgorii Degerine Iliskin Bulgular

Hosgorii degerini ele alirken 6grencilerin degindikleri konular asagida verilmistir:

Cizelge 4.28. Hosgorii Degerini Ele Alirken Ogrencilerin Degindikleri Konular

Temalar Kodlar n % Toplam
Hosgoriniin Madam cruie’nin hayati 11 37 30
bilim Tesla ve Edison’un 9 30
diinyasindaki caligmalari
yeri Dogadaki av ve avcl 10 33

iligkileri
Hosgoriiniin Hosgoriistizliigiin 12 40 30
toplumsal getirecegi zararlar
alandaki yeri Kadma siddet 18 60
Bireysel Sinif ortaminda hoggorii 20 67 30
deneyimler Komsuluk iligkileri 10 33
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Ogrencilerin hosgorii degerini ele alirken Madam Cruie’nin hayat1 (% 37), Tesla
ve Edison’un calismalar1 (% 30) ve dogadaki av ve avcr ilskilerine deginmislerdir.
Ogrenciler Madam Cruie’nin hayatina iliskin bilgilere yer vermis ve nazi almanyasinda
gordiigii baskilardan soz edilmistir. Ogrencilerin bu noktada ulastiklar1 ortak sonug,
bilimin ancak hosgoriiniin var oldugu bir ortamda ilerleyebilecegidir. Toplumsal alanda
hosgorii degerini ele alirken, genel itibariyle hosgoriistizliigiin getirecegi toplumsal
sorunlar iizerinde durmuslardir. Kadina siddet konusu (% 60) 6grencilerin degindikleri
bir diger basliktir. Sinif ortaminda ve komsuluk iligkilerinde hosgdriiniin 6nemimden

bahsedilerek bireysel deneyimlerini paylasmislardir.
Ozgiiven degerine iliskin bulgular
Ozgiiven degerini ele alirken Ogrencilerin degindikleri konular asagida

verilmistir:

Cizelge 4.29. Ozgiiven Degerini Ele Alirken Ogrencilerin Degindikleri Konular

Temalar Kodlar n % Toplam
Ozgiiven Stephen  hawking’in 10 33 30
degerinin bilim yasami
diinyasindaki Einstein’in yagami 2 6,7
yeri Karincalarin yagami 6 20

Algler 5 1,7

Arilarin yagsami 7 37,6
Ozgiiven Hata yapma korkusu 25 98,3
degerinin Insan iliskilerinde 5 1,7
toplumsal bagarinin 6nemi 30
alandaki yeri
Bireysel Egitim hayatiyla ilgili 24 80 30
deneyimler degerlendirmeler

Ozelestri yapma 6 20

Ogrencilerin 6zgiiven degerine ilskin hazirladigi gazeteler incelendiginde;
Stephen Hawking (% 33) ve Einstein (% 6,7) gibi bilim insanlarinin yasamlarini ele
aldiklar1 goriiliir. Ayrica 6grenciler “kiiciik sandigimiz biiyiik canlilar” baghgiyla algler
(% 1,7), karincalar (% 20) ve arilarin (% 37,6) yasamina deginmislerdir. Kii¢iik canlilarin
gliclii yonlerinin anlatildigt bu calismalarda 6grencilerin ulastiklar1 ortak sonug,
insanlarinda giiglii yonlerinin fark edip gelistirmeleridir. Hata yapma korkusu (% 98,3)
ve insan ilgkilerinde basarinin 6nemi (% 1,7) konulariyla toplumsal alanda 6zgiiven
degerine iliskin diisiincelerini aktarmislardir. Ozgiiven temali gazetelerde 6grencilerin

ozellikle egitim hayatlar ile ilgili degerlendirmelere (% 80) yer verdikleri goriiliir.
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Demokrasi kiiltiirii degerine iliskin bulgular

Demokrasi kiiltiirii degerine iliskin Ogrencilerin degindikleri konular asagida
verilmistir:

Cizelge 4.30. Demokrasi Kiiltiirii Degerini Ele Alirken Ogrencilerin Degindikleri

Konular

Temalar Kodlar n % toplam
Demokrasi Bilim ve demokrasi 20 67 30
kiiltiiri  degerinin Ozgiir toplumlar ve 10 33

bilim bilim

diinyasindaki yeri

Demokrasi Kadina siddet 17 57 30
kiltirti  degerinin Kiz ¢oguklarinin 13 43

toplumsal okula gonderilmeyisi

alandaki yeri

Bireysel Aile i¢i iletisim 30 100 30
deneyimler sorunlari

Demokrasi kiiltiirii degerini ele alirken bilim ve demokrasi( % 67) ve Ozgiir
toplumlarda bilim (% 33) konularina deginilmistir. Toplumsal yasamda demokrasi
kiiltirii degeri kadina siddet (% 57) ve kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmeyisi (% 43)
izerinden degerlendirilmistir. Demokrasi kiiltiirii temali gazetelerin tamaminda
ogrenciler aileleri ile yasadiklar: iletisim sorunlarini paylasarak bireysel deneyimlerine

yer vermislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6zgiiven, azim,
demokrasi kiiltiirii, hosgorii ve dayanisma degerine ilskin On test ortalamalari test edilmis
ve sonucunda anlamli bir fark bulunamamstir. Ogrencilerin duyussal davranislarmin
benzer olmasi, sosyo-ekonomik olarak benzerlik gostermelerinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina ait demografik veriler incelendiginde
deney grubunda 30 anneden sadece 6’sinin ¢alistig1 (% 17), kontrol grubunda 31 anneden
sadece 4’nilin (% 12,9) calistig1 goriilmektedir. Dolaysiyla kadinlarin ¢ogu ekonomik
anlamda bagimsiz degildir. Karakitapoglu ve Imamoglu (2002) yetiskinlerin ve iiniversite
Ogrencilerinin deger alanlarin1 belirlemeye yonelik yiiriittiikleri ¢alismalarda; ¢alisma
hayatinda yer alan kadinlarin daha modern tutumlara sahip olduklari ve evrensel
konularla daha fazla ilgilendiklerini ortaya koymustur. Bu durum 6grencilerin benzer
duyussal davranislar sergilemesine neden olan etkenlerden biridir. Iscan (2007) yaptig:
calisma da benzer sonuglara ulasmustir. Ogrencilerin benzer duyussal davranislar
sergilemesinde bir etken de anne ve babanin egitim diizeyidir. Deney ve kontrol
gruplarina ait demografik verilere bakildiginda; her iki grupta da anne ve babalarin egitim
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir . Cakir (1999) yaptig1 ¢caligmada 6grencilerin
deger siralamasmin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore degistigi sonucuna
ulagsmigtir. Deney ve kontrol gruplarimin ikilem durumlari testine benzer cevaplar
vermeleri iizerinde etkili olan faktorlerden biri de Ogrencilerin genis ailelere sahip
olmalaridir. Kusdil ve Kagitgibasi (2000) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin deger
yonelimlerinin cekirdek/ genis aile tercihi ve yiiksek/diisiik diizey dinsel yonelim
gruplarina ayirarak incelemislerdir. Sonugta c¢ekirdek aile tercihinde bulunan
Ogretmenlerin genis aile tercihinde bulunan o6gretmenlere gore yenilige aciklik
degerlerine daha fazla, muhafazakar yaklasim degerlerine ise daha az yoneldikleri
gorilmiistiir.

Arastirma da deney ve kontrol grubundaki ogtenciler son test puanlari
karsilastirilmis ve sonugta puanlar arasinda anlamli farkliligin bulundugu goriilmiistiir.
Buna gore, deney grubundaki &grencilerin deger Ogretim etkinlikleri sonucunda

degerlerle ilgili bilgi edinme konusunda kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha
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basarili olduklar1 sdylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin son testte genel olarak
deger egilimi gosterdikleri gozlenmistir. Duer ve arkadaslarinin yaptigi calisma da
(2002), uygulanan program ile Ogrenciler saygi ve sorumluluk diizeylerinde olumlu
gelisme gosterdikleri belirlenmistir. Kunduroglu (2010) yilinda yaptigi calisma da,
ilkogretim diizeyinde fen bilimleri dersi O6gretim programi ile biitiinlestirilerek
olusturulmus degerler egitimi programinin uygulama siirecine katilan &grenciler ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda programda yer alan degerlere iliskin kazanimlara sahip
olma diizeyine iliskin anlaml farkliligin oldugu sonucuna varmistir. Dilmag (2007) ve
Iscan (2007) ¢alismalarinda benzer sonuglara ulasmislardir.

Arastirma da deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari
karsilastirilmis ve sonugta puanlar arasinda anlamli farkliligin bulundugu goériilmiistiir.
Deney grubundaki Ogrencilerin son testte genel olarak deger egilimi gosterdikleri
gozlenmistir. Bu durum deney grubunda uygulanan deger Ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin deger ediniminde etkili oldugunun gostergesidir. Dilmag (2007) ortadgretim
diizeyindeki 6grenciler lizerinde yaptig1 ¢alismada insan1 degerler egitim programinin
ogrencilerin insani degerleri kazanimlarini artirmada etkili olup olmadigini incelemis ve
sonugta deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulasmistir. Kunduroglu (2010) ve Iscan (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda
benzer sonuclara ulagmiglardir.

Arastirmada on test ve son testte elde edilen nitel veriler nicel verileri
desteklemektedir. Deney grubundaki 6grencilerin ikilem durumlar testine ait yanitlarinin
nedenlerine bakildiginda ; On testte deger egilimi gdsteren Ogrencilerin genellikle
cevreden kabul gormek, arkadaslar tarafindan dislanmamak, takdir beklentisi igerisinde
olmak v.b sebeplerle hareket ederken, son testte iyi insan olmak ve deger vurgusunun dne
ciktig1 goriilmektedir. 1958°de Kelman degerlerin 6grenciler lizerindeki etki siireglerini
Uyma/Riza gosterme, Tanima/Aywrt Etme ve Igsellestirme olmak iizere ii¢ farkl siirecte
ele almistir. Calismada deney grubu oOgrencilerinin on testte kullandiklar1 ifadeler
Tanima/Aywt Etme diizeyinde olduklarimi gdsterir. Bu diizeydeki bir 6grenci digsal
motivasyona ihtiya¢ duyar. Ogrencinin deger egilimi gdstermesi sosyal destege baglidir
ve kisinin sahip oldugu deger sistemiyle biitiinlesmesi sz konusu degildir. Son testte
ogrenci ifadelerinin i¢sellestirme diizeyinde oldugu gériilmiistiir. I¢sellestirme diizeyinde

ogrenci deger egilimi gosterir ve degeri kisisel deger sistemi ile biitiinlestirir. i¢sel bir
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motivasyon vardir. Bu dogrultuda deney grubunda yer alan Ggrencilerin ele alinan
degerler acisindan duyussal alanda olumlu yonde gelisim gosterdikleri sdylenebilir.
Kunduroglu (2010) ve Iscan (2007) vyaptiklari c¢alismalarda benzer sonuglara
ulagmuslardir.

Arastirma da oOgrencilerin iglenen her degerle ilgili gazete hazirlamalar
istenmistir. Bu gazeteler icerik analizine tabi tutulmus ve 0grencilerin degerlere iliskin
gortisleri “degerin bilim diinyasindaki yeri”, “degerin toplumdaki yeri” ve “bireysel
deneyimler” olmak lizere li¢ ana tema altinda toplanmistir. Gazetelere genel olarak
bakildiginda 6grencilerin en sik degindikleri toplumsal konu kadina siddet konusudur.
Ozellikle hosgérii ve demokrasi kiiltiirii degerine yonelik hazirlanan ¢alismalarda bu konu
ele almmustir. Ogrencilerin bireysel deneyimlerini ele alirken aile baskisi, kiz
cocuklariin zorla evlendirilmesi, 6zgiiven eksikliginin sebepleri ve yalnizlik konularina
deginmislerdir. Bu durum igerisinde bulunulan sosyal ve kiiltiirel yapinin deger edinim
stirecinde ¢ok onemli bir faktor oldugunun gostergesidir. Ayrica siireg igerisinde gazete
etkinliginin dersi daha eglenceli ve verimli hale kildig1 goriilmiistiir. Unliier ‘in (2008)
‘de ve Munck ‘un (2006) da yaptig1 caligmalarda gazetelerin dgretim siirecini verimli
kildig1 ve oOgrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir.

Fen bilimleri dersi konulariyla biitiinlestirilmis deger 6gretim etkinlikleri
aracilifiyla 6grencilerin deger edinimine katki saglamanin amaglandigi bu c¢aligmada
genel olarak su sonuclara ulagilmistir:

v' Arastirma bulgular1 deger 6gretim etkinliklerinin 7. Sinif dgrencilerinin deger
edinimi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

v" Deger 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin azim, dzgiiven, dayanisma, demokrasi
kiiltiirii ve hosgorii degerlerine egilim gosterme diizeylerini arttirmigtir.

v Bu arastirma da gelistirilen ikilem durumlari formunun gegerli ve giivenilir bir

Olcek oldugu sonucuna ulasilmistir.

v" Sosyo-ekonomik kosullarin ve kiiltiiriin deger edinim siirecini etkileyen 6nemli
bir faktor oldugu gozlenmistir.
v Ogrencilerde deger yoksunlugunun olusturdugu olumsuz sonuglara karsi bir

farkindaligin oldugu gézlenmistir.
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5.2. Oneriler

Deger 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi ve degerler egitimi ile igili yapilacak

arastirmalara iliskin Oneriler asagida verilmistir:

v
v

Deger 6gretim etkinliklerinin uygulanmasina iliskin 6neriler:

Kendi deger sistemini olusturan 6zgiir bireyler yetistirmeyi hedef edinen egitim
programlart beceriler etrafinda tasarimlanmali ve s6zel agirlikli dersler diginda
fen ve teknoloji, matematik gibi sayisal derslerle de biitiinlestirilmelidir.
Ogrencinin degeri dziimseyebilmesi igin gerekli ortam olusturulmalidir. Kiiltiirel,
sosyal ve ekonomik faktorler 6grencilerin bir degeri i¢sellestirme siireci lizerinde
oldukg¢a etkilidir. Bu nedenle deger Ogretim siirecine velilerin de katilimi
saglanmalidir.

Okulda 6gretmenlerin igbirligi olmali ve sinifta 6grencilerin tartismalara katilmasi
saglanmalidir.

Degerler 6grencilere empoze edilmemelidir. Ogrencilerin 6z diizenleme yetisi
harekete gecirilerek, degerleri icsellestirmeleri ve uygun davaranislarda
bulunmalar: saglanmalidir.

Ders kitaplar1 yeniden diizenlenmeli ve kitaplarda deger Ogretici kavram
karikatiirlerine ve hikayelere yer verilmelidir.

Yapilacak caligmalara iliskin oneriler:

Bu aragtirmadaki ¢alismaya benzer ¢alismalarda, daha az sayida deger belirlenip
daha uzun siirede uygulamalarin gerceklestirilmesi, elde edilen sonuglar agisindan
onemli olacaktir.

Ogretim programinda fen bilimleri dersi kapsaminda her smf diizeyi igin
belirlenmis olan degerleri kazandirmak i¢in benzer ¢aligmalar yapilabilir.
Cinsiyet, sosyo-eckonomik faktorler ve egitsel basarinin degerleri igsellestirme

stireci tizerindeki etkileri incelenebilir
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EK:1 EGIK DUZLEMIN KOLAYLIGI (6nerilen siire 20 dk)

Kazanimlar:

1.4. Bir isi yaparken basit makine kullanmanin enerji tasarrufu
saglamayacagini ,sadece is yapma kolayhig: saglayacagim belirtir.

Amac: Egik Diizlemde kuvvet yiik iligkisinin farkina varmak.

Arag ve gerecler: Egik diizlem, Dinamometre, agirlik, cetvel

Etkinligin Yapihisi: Havadaki agirhigr Olctigiimiz agirhigin egik diizlem
yardimiyla aymi yiikseklige cikarirken uyguladigimiz kuvveti 6l¢elim. Cismin yer
degistirme miktarni kaydedelim.
Alinan veriler :

Uygulanan kuvvet Yer degistirme

(N) (cm)

El ile kaldirdigimizda
Egik diizlem ile
cektigimizde

Genisletme Asamasi:
Egik 10 15 20 25 Cismin
Diizlemin cm cm cm cm havadaki
yiiksekligi agirh@

Cikarmak
Icin
uyguladigimiz
kuvvet(N)

Sorular:

1. Cisim belli bir yiikseklige ¢ikarirken, havada m1 daha kolay kaldiriliyor yoksa egik
diizlemde mi?

2. Egik diizlemin sagladigi kolaylik nedir?

3. Egim arttirilinca ne gibi bir degisim olmaktadir?

4. Egik diizlemin yiiksekligi sabitken cismi ayni yiikseklige farkli diizlemlerden ve direk
kaldirarak 6l¢iin? Durumlarin hangisinde daha fazla is yapmis oluruz?

Sonugclar:

1. Egik diizlemle cisimler havadaki agirliklarindan daha az kuvvetle istenen yiikseklige
¢ikarilabilmektedir.

2. Egik diizlemin yiiksekligi arttik¢a cisme daha fazla kuvvet uygulamak gerekmektedir.
Diizlem dik konuma gelince ise havada agirlia esit olmaktadir.

3. G.h=F.X bagmtis1 veriler dogru alinmissa gézlenebilir
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EK: 2 HANGISI DAHA KOLAY? (énerilen siire 30 dk)

Kazanimlar:
3.3. Basit makine kullanarak uygulanan “giris” kuvvetinden daha biiyiik bir
“c1kis” kuvveti elde edilebilecegini fark eder (BSB-1,16,22,23,24,32).

3.4. Bir isi yaparken basit makine kullanmanin enerji tasarrufu
saglamayacagini ,sadece is yapma kolayhgi saglayacagim belirtir.

3.5. Belirli bir giris kuvvetini, en az ii¢ basit makineden olusan bir bilesik
makineye uygulayarak ¢ikis kuvvetinin biiyiikliigiinii artiracak bir tasarim yapar
(BSB-16,22,23,24,27; FTTC-8,9).

Amagc: Basit makine kullanarak cismi hareket ettiren kuvvetin yOniiniini
degisebileceginin farkina varmak. Sabit ve hareketli makarada kuvvet yiik iligkisinin
farkina varmak. Enerjinin korundugunu gézlemek.

Arag ve gerecler: Dinamometre, cetvel, makara, ip,

Etkinligin Yapilisi: sabit ve hareketli makara diizenegi kurarak veriler
kismindaki tablolar1 dolduralim.

Sabit Hareketli
makara makara
Asih cismin Asili  cismin
agirhgi agirhgi
Uygulanan kuvvet Uygulanan
kuvvet

Sonuclar:
1. Sabit makarada ytikiin agirligi kuvvetin biiytikligi ile aynidir.

2. Hareketli makarada kuvvet degerleri yiikiin yaris1 kadardir.

3. Sabit makarada yiikiin ¢iktig1 yiikseklik kadar ipin ¢ekilmesi gerekir.

4. Hareketli makarada yiikiin ¢iktig1 yiiksekligin 2 kat1 kadar ip ¢ekilmelidir.
5. Kuvvetler degismesine ragmen harcanan enerji aynidir.

6. Makaralarda isten kazang yoktur.
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EK: 3 FARKLI YUKLER (6nerilen siire 20 dk).

Kazanimlar:

1.1. Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirlerine temas ettirildiginde
elektriklenebilecegini fark eder.

1.2. Aym yolla elektriklendikten sonra aymi cins iki maddenin birbirlerini
dokunmadan ittigini, farklh cins iki maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini
deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

1.3. Deneysel sonuclara dayanarak iki cins elektrik yiikii oldugu sonucuna varir
(BSB-31).

Amag: Bazi madde veya cisimlerin temas ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder.

Arac ve gerecler: Aliiminyum folyo, ylin kumas, ipek kumas, ebonit cubuk, ince naylon
iplik, destek ¢ubugu, dokiim ayak, baglama parcasi

Etkinligin Yapihs:

Aliiminyum folyodan yapilmis topu naylon iple asalim. Yiin kumasa siirttiigiimiiz ebonit
cubugu folyoya yaklastiralim ve etkiyi gozleyelim. Varsa ipek kumasa siirttiiglimiiz cam
cubukla ayni1 seyleri yapalim.

Elektriklendirdigimiz ebonit ¢ubuklarin birini iple asalim. Elektriklendirdigimiz ikinci
ebonit cubugu asili olana yaklastiralim ve gdzlemleyelim. Ayni durumu cam ¢ubuk varsa
ipek kumasa siirtiip gozleyelim. Sonrada yiin kumasa siirtiilmiis ebonit ¢ubuk ile ipek
kumasa stirtiilmiis cam ¢ubugu yaklastirarak gozlem yapalim.

Alinan Veriler:

Ebonit ¢cubuk Cam ¢ubuk
Aliiminyum kiireye etkisi
Aliiminyum kiireye etkisi
Asili ebonit ¢ubuk Asili cam ¢ubuk
Yakla Uzakla Yakla Uzakla
SIT SIT Sir Sir
Yakinlastiril Ebo
an cubuk nit
Cam
Sonugclar:

1. Cisimleri gesitli etkilerle elektrikleyebiliyorum.
2. Ama sadece siirtiinmeyle degil baska etkilerle de cisimler elektriklenebilir.
3. Siirtiiniince yiizeylerin etkilesimi arttirmamiz elektriklenme miktarini da arttiracaktir.

4. Cam g¢ubuklarin birbirlerini, ebonit ¢ubuklarin birbirlerini iterken, cam-ebonit ¢ubuk
bir birini ¢cekmektedir. Bu da cam ve ebonitin farkli elektriksel 6zellige sahip oldugunu
gosterir.
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5. Bu cimlerin yapisinda iki farkli elektrik yiikii bulundugunu gosterir. Bilim adamlari
bunlara pozitif ve negatif yiik adin1 vermistir.

6. Ebonit ¢ubuk negatif yiikle yiiklenir. Yiin kumas pozitif ytliklenir.
7. Cam cubuk pozitif yiikle yiiklenir. Ipek kumas negatif yiiklenir.

Sorular:
1. Aliiminyum kiire ¢ekilirken ebonit ¢ubuga dokunduktan sonra itilmektedir. Bu
cisimlerin sahip oldugu yiik ile ilgili nasil bir ¢ikarim yamamizi saglar?

2. Cisimlerde itme yada ¢ekem olmasi i¢in sadece siirtiinmemi gerekli mi?
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EK : 4 AMPULE NE OLDU? (6nerilen siire 20 dk)

Kazanimlar:
2.1 Elektrik akiminin bir ¢esit enerji aktarimi oldugunun farkina verir.
2.2 Elektrik enerjisi kaynaklarinin devreye akim sagladigim ifade eder.
Amag: Ogrencilerin bir elektrik devresindeki yiik aktarimini kesfedip ampuliin ne
zaman 151k verdigini gérmelerini saglamaktir.
Arag ve Geregler: Pil, ampul, baglant1 kablolari, duy ve anahtar.
Etkinligin yapihsi:
1) Devre elemanlarini kullanarak ampulii 151k veren bir devre kuaralim.
2) Ampuliin hangi durumlarda 151k vermeyecegini tahmin edelim
3) Tahminlerimizi ayr1 ayr1 test edelim
Alinan veriler

Ampul

Anahtar acikken
Anahtar kapahyken

Verilerimizi degerlendirelim
1) Ampul hangi denemede 151k vermedi?
2) Ampuliin 151k vermesi i¢in gerekli sart nedir?
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EK : 5 AMPERMETRELI DEVRE (6nerilen siire 20 dk)

Kazanimlar:

2.5. Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimim 6l¢cmek icin ampermetre kullanir
(BSB-17).

2.6. Akim birimini amper olarak ifade eder.

Amag: Seri bagli devrede tiim elemanlardan ayn1 akim gectigini gozlemek, paralel bagh
devrelerde paralel kollardaki akimin toplaminin ana kol esit oldugunu gézlemek.

Arag ve gerecler: 2 ampul, 2 duy, krokodil kablolar, pil yatagi ve pil (giic kaynag),
ampermetre.

Etkinligin Yapihs:

Once ampermetre tanitilir ve gosterilir. Olgtiigii sey ve birimi sdylenir. Devreye baglama
sekli soylenir gosterilmez. Etkinlikte gosterilir.

Sorular:

1. Ampermetre neyi dlgmektedir?

2. Ampermetrenin Ol¢tiigii niceligin birimi nedir?

Sonug:
1. Bir devredeki akim ampermetre ile 6l¢iiliir. Birimi amper dir. A harfi ile gosterilir. 1
ile sembolize edilir.

2. Devreye seri baglanir.
3. Bir devrede ana koldaki akim sabit ve her yerde aynidir.
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EK :6 AZ DIRENC COK AKIM ( énerilen siire :30)

Kazanimlar:

2.3elektrik devrelerinde akimin olusmasi icin kapah bir devre olmasi gerektigini
fark eder.

2.9. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim ile iizerinden gecen akim
arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

2.10. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilimin, iizerinden gecen akima
oraninin devre elemaninin direnci olarak adlandirildigimi ifade eder.

2.11. Volt/Amper degerini, diren¢ birimi Ohm’un es degeri olarak ifade eder.

Amag: Gerilim ve akim iligkisini gbzlemek.

Arag ve gerecler: 1 ampul, 1 duy, krokodil kablolar, pil yatagi ve pil (giic kaynag),
ampermetre, voltmetre

Etkinligin Yapihsi:

Gerilimi arttirmak i¢in 3 pil kullanilabilecegi gibi gii¢ kaynagi da kullanilabilir.

Basit elektrik devresi kurulur ampule voltmetre ve ana kola ampermetre baglanir ve
Olgtimler sira ile alinir.

Alinan Veriler:

Denemeler Gerilim AKkim Gerilim
/akim
1 pil
2 pil
3 pil
Sorular:

1. Pil sayis1 arttikca devrede hangi deger(ler ) artt1?
2. Gerilim akim grafigini ¢izelim?
3. Her deneme i¢in gerilim / akim degerini bulalim.

4. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim ile lizerinden gegen akim arasinda
nasil bir iligki vardir.

Sonuc:

1. Bir devre elemaninin uglar arasindaki gerilimin {izerinden gegen akima orani
sabittir ve bu sabit deger o devre elemanin direncine esdegerdir.

2. Direng R, gerilim V ve akim I ile gosterilirse R=V/I seklinde bir baginti
yazilabilir ve bu bagint1 “ohm kanunu” olarak adlandirilir.
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EK : 7 KAGIDA NE OLDU? (Onerilen siire: 20 dk)

Kazanimlar
2.3Atomun cekirdegini cekirdegin temel parcaciklarim ve elektronlar: temsili
resimler iizerinde gosterir.
2.4Elektronu,protonu ve nétronu Kkiitle ve yiik acisindan karsilagtirir.
2.5Notr atomlarda proton ve elektron sayilar: arasinda iliski kurar.
Amag: Bu etkinligin amaci 6grencilerin temas ile elektriklenme olayina dayanarak
atomun kendinden basit 6gelerden olustugu ¢ikarimina ulagmaktir.
Arac ve gerecler: Plastik tarak, yiinlii kumas pargasi, kiigiik kagit parcalari
Etkinligin yapihisi:
1). Plastik tarag: kiiciik kagit parcalarina dokunduralim ve kagit pargalarini ¢ekip
cekmedigini gézlemleyelim.
2). Daha sonra plastik taragi yiinlii parcasina siirtelim ve tekrar kiiciik kagit
pargalarina yaklagtiralim.
3). Plastik taragin kagit pargalarini ¢ekip ¢ekmedigini gézlemleyelim.
Sorular
1) ik asamada plastik tarag: kiigiik kagit parcalarina dokundurdugunuzda
kagit pargalarini ¢ekti mi?
2) Yiunli kumasa strttiikten sonra plastik tarak, kii¢iik kagit pargalarini ¢ekti
mi?
3) Temas ile elektriklenme de rol oynayan pozitif ve negatif yiikli
taneciklerin maddedeki yerlerini arkadaslarinizla tartisarak belirleyelim.
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EK : 8 ELEKTRONLAR NASIL AYRI DURUR? (6nerilen siire: 20 dk)

Kazanimlar: 2.3Atomun ¢ekirdegini cekirdegin temel parcaciklarini ve elektronlari
temsili resimler iizerinde gosterir.
2.4Elektronu,protonu ve notronu Kkiitle ve yiik acisindan karsilastirir.
2.5Notr atomlarda proton ve elektron sayilar1 arasinda iliski kurar.
Amag: Bu etkinligin amaci 6grencilerin atomun ¢ekirdeginin ¢evresinde elektronlarin
hareketini farketmelerini saglamaktir.
Arag ve Geregler: Kiiclik bir silgi veya diigme, ip.
Etkinligin yapihsi: 1).Diigmeyi iple baglayalim. Ipin bosta kalan ucundan tutarak ipin
ucuna bagladigimiz yatay diizlemde hizl bir sekilde ¢evirelim.
2).Diigmenin hareketini gézlemleyelim.
Verilerimizi Degerlendirelim
1) Yaptigimiz etkinlikle ilgili olarak asagida verilen kutucuklarda yer alan atomun
boliimleri ile etkinlik dgrelerini eslestiriniz.

. (+) ve (-) vydukler
Ipi tutan

Dugme cekirdek

ip Elektron

2) Yaptigimiz eslestirmeyi de goz 6niinde bulundurarak elektronlarin neden
cekirdekten uzaklagsmadigini arkadaglarimizla tartisalim.
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EK: 9 ATOMLARDAN FARKLI MADDELERE (6nerilen siire :20)

Kazanimlar :

4.1: Farkh atomlarin bir araya gelerek yeni maddeler olusturabilecegini farkeder
4.2: Kanisimlarda birden ¢ok element veya bilesik bulundugunu farkeder.

Amag: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin farkli atomlarin bir araya gelerek yeni maddeler
olusturabilecegini farketmelerini saglamaktir.

Arac ve Geregler : ince bulasik teli, kibrit, masa, 1s1ya dayanikli kap.

Etkinligin yapilisi: 1). Istya dayanikli kabin igine bir parca bulasik teli konur.

2). Masayla tuttugumuz yanan bir kibriti tele yaklastiralim.

3). Bir siire bekleyelim ve sonucu gozlemleyelim.

Verilerimizi Degerlendirelim

1). Ince bulasik teli ile yanma olay1 sonunda olusan madde ayn1 midir?

2). Ince bulasik telini yaktiktan sonra tekrar tel olarak kullanabilir miyiz? Neden?
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EK: 10 MADDELERI BIRLESTIRELIM ( 6nerilen siire: 20 dk)

Kazanimlar 4.1: Farkh atomlarmn bir araya gelerek yeni maddeler
olusturabilecegini farkeder.

4.2: Kanisimlarda birden ¢ok element veya bilesik bulundugunu farkeder.

Amag: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin farkli atomlarin bir araya gelerek yeni maddeler
olusturabilecegini farketmelerini saglamaktir.

Arac ve Geregler : Seker, mercimek, un, piring, zeytinyagi, su, plastik bardak, kasik,
beyaz kagit.

Etkinligin Yapihsi: 1). Plastik bardaga su koyalim ve i¢ine seker atalim.

2). Sekerli su iginde tamamen ¢dziinene kadar kasikla karistiralim.

3). Diger plastik bardagin i¢ine bir miktar zeytinyagi dokelim ve iistiine su ekleyelim.
4). Beyaz kagidin iistiinde mercimek, un ve pirinci karistiralim.

Verilerimizi Degerlendirelim

1). Su ile seker, zeytinyagi ile su, mercimek, un ve pirinci karistirdigimizda bu maddeler
olusan karisim iginde 6zelliklerini kaybettiler mi?

2). Bu karigimlar kag farkli maddeden olusuyor?

3). Karisimlarin goriiniislerini birbirleriyle karsilastiralim.
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EK: 11 KULLANILAN CALISMA KAGITLARINDAN ORNEKLER

‘ GALILEO GALILEI’NIN YASAMI VE CALISMALARI ‘

Galileo Galilei (15 Subat 1564 — 8 Ocak 1642) bir Italyan fizik¢i, matematikgi, gokbilimci
ve filozofu olup, Bilimsel devrim’ de biiyiik bir rol oynamustir. italya’nin Pisa kentinde
1564°de diinyaya geldi. Floransa’ 11 bir aileden diinyaya gelen Galilei’ nin kii¢iikliiglinden
beri, makineler yapmaya ve isletmeye 6zel bir yetenegi vardi. On yedi yasinda
tiniversiteye girdi, felsefe dgrenimi yapt1 ve matematik {izerine calismaya basladi. Iki yil
sonra, Pisa Katedrali’nde, bir zincir ucunda sallanan lambay1 gozleyerek, sarkacin
salimimin1 kanununu buldu. Padova’ ya gitmek zorunda kalinca, orada, {iniversitede
matematik dersleri verdi. Dinamik, akustik ve fizik ¢calismalarini siirdiirdii ve tamamladi.
Ozellikle astronomiyle ilgilendi.

Kendi yaptigi bir astronomi diirbiinii ile Ay’daki daglar1 ve cukurlar1 acikladi,
Jiipiter’in uydularini, Satiirn’iin halkasini, Giines’in lekelerini, Veniis’iin evrelerini
vb. kesfetti. Boylece ¢aligmalar1 onu, Kopernik ’in kuramini dogrulamaya gotiirdii:
Giines Diinya’nmin degil, Diinya Giines’in cevresinde doniiyordu.

Ama rakipleri tarafindan kiliseye sikayet edildi ve baski altinda kendi kuramini
reddetmeye zorlandi. Floransa yakinlaria siirgiin edilen Galilei, yetmis sekiz yasinda
Diinya’nin gene de dondiigline inanmis olarak 6l1dii.

DUSUNELIM TARTISALIM
Galile ‘nin hayatinda seni en ¢ok etkileyen olay nedir?

v" Galile nin karsilastigi durumla karsilagsaydiniz ne hissederdiniz?

v Galileo fikirlerini ve ¢alismalarini sdylemeseydi, agiklamasaydi neler olabilirdi?
Diisiincelerini her kosulda cekinmeden ve yargilanma endisesi duymadan
sOylemek iyi bir fikir midir?
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EINSTEIN ‘IN HAYATI ,

Albert Einstein 1879 tarihinde, Almanya'nin Ulm kentinde, baba
Hermann ile anne Pauline'nin bir ¢cocuklari oldu. Albert Einstein adi ile bilim diinyasinin
bir devi olacak olan bu ¢ocuk, kiigiikliiglinde yakinlarin1 hayal kirikligina ugratmisti. 3
yasinda zar zor konusabilen Einstein, bazi sebeplerden okulu birakmak zorunda
kaldi..Konusmaya ge¢ baglamasi ve i¢ine kapanik bir ¢ocuk olmasi, ailesini tedirginlige
diistirmiigse de, sonraki yillarda bu korkularmin gereksizligi anlasilacakti. Giderek
merakli, hayal giicli zengin bir ¢ocuk olarak biiyliyordu. Okulu hi¢bir zaman sevemedi.
Gergekten de, geng Einstein’in ileride ortaya ¢ikacak dehasinin temelleri, kendisinin de
sonradan belirttigi gibi, okulda degil baska yerlerde atilmisti: “Cocuklugumda yasadigim
iki dnemli olayr unutamam. Biri, bes yasinda iken amcamin armagan pusulada buldugum
gizem; digeri on iki yasindayken tanistigim Oklid geometrisi Gengliginde bu geometrinin
biiyiisiine kapilmayan bir kimsenin, ileride kuramsal bilimde parlak bir atilim
vapabilecegi hi¢ beklenmemelidir

Babasinin isi nedeni ile Italya'ya gitmesi sonucu, Italya'ya giden ve Alman
vatandasligindan ayrilan Einstein 15 yasindan 21 yasina kadar vatansiz yasadi, daha sonra
Isvigre vatandas olan Einstein Ziirih Politeknik Enstitiisiinii bitirdi ve Bern de bir patent
dairesinde 3. sinif bir memur iken Bilim Diinyasini1 sarsan makalelerini yayimladi. 20.
yiizyilin en 6nemli kuramsal fizik¢isi olarak nitelenen Albert Einstein, Gorelilik kuramini
gelistirmis, kuantum mekanigi, istatistiksel mekanik ve kozmoloji dallarina 6nemli
katkilar saglamistir. Kuramsal fizigine katkilarindan ve fotoelektrik etki olayina getirdigi
aciklamadan dolay1 1921 Nobel Fizik Odiilii'ne layik gériilmiistiir

@ DUSUNELIM TARTISALIM

v Einstein ‘nin hayatinda seni en ¢ok etkileyen olay nedir?

v" Einstein’in ¢ocukken  karsilastigi zor durumlarla  karsilagsaydiniz ne
hissederdiniz?

v" Einstein egitim hayati kotii gittigi icin nasil olsa ¢aligmalarimi kimse
Oonemsemiyor ben 6nemli biri degilim diye diislinseydi neler olurdu?
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EK:12 IKiLEM DURUMLARI FORMU

Sevgili 6grenciler,

Asagida cesitli egitimsel degerlerle ilgili 10 soru bulunmaktadir. Sorulari
yanitlarken ilk agsamada her bir sorunun altindaki size uygun olan segenegi isaretleyiniz.
Daha sonra bu secenegin nedenini; segenegin altinda verilen bosluklara yaziniz.
Seceneklerden higbiri sizin i¢in uygun degilse, kendi cevabinizi ilgili boliime nedeniyle
birlikte yazimiz. Igtenlikle Yanitlamaniz yapilan arastirmanin dogru sonuglar vermesi
acisindan onemlidir. Tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Kevser HERDEM
Adiyaman Universitesi
Fen Bilimleri Enstitisu

1) Pelin, iki hafta boyunca cok calisip, Fen ve Teknoloji dersi icin bir sunum
hazirlanugtir.  Biiyiik  bir hevesle basladigi sunumu tamamladiktan sonra
arkadagslarinmin  goriislerini almistr. Bazi arkadaglart sunumu begenmediklerini
soylemislerdir (

Siz Pelin’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Olumsuz goriis bildiren arkadaslarima kizardim.
CUnKl....oocooeiieeiieieeceieee

o Olumsuz  goriis  bildiren  arkadaslarbma  hemen  kizmazdim.
(111113 PO OO

o Kararsiz kalir, ne yapacagimi bilemezdim. Cevabimizin nedenini
aciklaymiz

2).Fen ve Teknoloji ogretmeni olan Mustafa Hoca, ¢ok kalabalik ve haylaz
ogrencilerden olusan 8/A sinifindan oldukg¢a sikayetcidir. Derslerinde farkl yontem ve
teknikler kullanmaya onem veren Mustafa Hoca, karikatiirlerle ders anlatmaya
baslanmustir. Birtakim ogrenciler bu yontemi begenmediklerini dile getirmislerdir. .(

Bir an icin bu olayn sizin sinifta oldugunu diisiiniin. Arkadaslarinizin sozlerine
karsilik é6gretmenin nasil bir tavir sergilemesini uygun bulursunuz?

o Ogrencilerin goriislerini dikkate almamalidir. Ciinkii
o Ogrencilerin goriislerini dikkate alarak onlarin sevdikleri bir yontemle
dersi anlatmaya calismalidir. CUNK........cccoveviiiiiiieiiieie s e
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3) Fen ve teknoloji ogretmeni égrencileri gruplara ayiwrarak proje hazirlamalarini
istemistir. Metin diger 4 arkadasiyla beraber bir grup olusturmus ve grubun baskani

olmustur.
Siz Metin’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Grubu tamamuyla kendi isteklerim dogrultusunda yonlendirirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayimiz.

o Grupta karar verirken diger arkadaslarimin da goriislerini alirdim.
Cevabinizin nedenini agiklaymiz.

o Kararsiz kalirdim, ne yapacagimi bilmezdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

4).Galileo, diinyanin yuvarlak olduguna dair fikirlere sahiptir ve bunlart ispatlamigtir.
Ancak Galileo’nun bu diisiinceleri kilisenin oégretileriyle celismektedir. Galile
diigiincelerini acikladiginda biiyiik bir tepkiyle karsilasacagimin farkindadwr. Ote
yandan insanlarin dogruyu bilmeye haklar: oldugunu diisiinmektedir.

Siz Galileo’nun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Kilise tarafinda cezalandirilmaktan korkar fikirlerimi agiklamazdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Diislincelerimi  kanitlariyla sunmaktan ve dogruyu aciklamaktan

¢ekinmezdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Kararsiz kalirdim, ne yapacagimi bilmezdim.
o Cevabinizin nedenini agiklaymiz.

5).Mustafa, fen ve teknoloji ogretmenin istedigi proje odevini hazirlamakta giicliik
gecmektedir. Kendi imkdnlariyla yapamayinca anne ve babasindan yardim istemis,
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birka¢ arkadasina da damismigtir. Fakat sonug yine degismemistir. Siz Mustafa’nin
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Proje 6devini yapmaktan vazgegerdim

Cevabinizin nedenini agiklayimiz

o Ne olursa olsun proje ddevini yapmaya ¢alisir, yeni yontemler denerdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Ne yapacagimi bilemez kararsiz kalirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

6).Ali, matematigi ¢ok sevmektedir. Fakat hicbir zaman matematik sinavlarindan
istedigi basariy elde edememis ve dgretmeninden takdir gormemigtir. Ogretmen, birkag
hafta igerisinde yapacag bir sinavla matematik olimpiyatlarina égrenci segecegini
duyurmugtur.

Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? ?

o Higbir zaman takdir gérmedigim icin ¢aligmaktan vazgecerdim.

Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Ne olursa olsun ¢alismalarima devam edip olimpiyatlar i¢in yapilan sinava
girerdim. Cevabinizin nedenini agiklayimiz

o Ne yapacagimi bilemez kararsiz kalirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

7).Can, fen ve teknoloji dersini ¢cok sevmektedir. Ancak bir giin dgretmenin verdigi zor
bir odevi yapamamus ve ogretmen tarafindan azarlanmgtir.
Siz Can’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Artik bagaramayacagimi anlayip 6devi yapmaktan vazgecerdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Kendime olan gilivenimi kaybetmez ve ne olursa olsun o6devi yapar,
O0gretmene gosterirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Kararsiz kalir, ne yapacagimi bilemezdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

8).Bir bilim adamu oldugunuzu diisiiniin. Atom c¢ekirdegiyle ilgili tepkimeler iizerine
calistyor ve bulacaginiz bilgilerle insanlarin zihninde yeni ufuklar acacaginizi iimit
ediyorsunuz. Fakat sayisiz denemeleriniz sonug¢ vermemistir.

Bu durumda ne yapardiniz?

o Deney yapmaktan vazgecip, ¢aligmalarimi sonlandirirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz
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o Kendime olan giivenimi kaybetmez deneylerimi yeniden yapardim.
Cevabinizin nedenini agiklayimiz

¢ Kararsiz kalir, ne yapacagimi bilemezdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

9).Fen bilgisi dersinde égretmen en iyi projeyi hazirlayana odiil verecegini aciklanugtir.
Mehmet, Ali’ye beraber proje hazirlamayt teklif eder.
Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

o Mehmet’i rakip olarak goriir, proje teklifini kabul etmezdim.

Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Birlikte daha 1yi bir proje ortaya koyacagimizi diisiiniip kabul ederdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Ne yapacagimi bilemez kararsiz kalirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

10).Seattle Olimpiyatlarinda yarisan oziirlii ¢cocuklardan biri oldugunuzu diisiiniin.
Tam yarisma baslarken rakiplerinizden biri tokezleyip yere diisiiyor. Siz bu durumda
ne yapardiniz?

o Diiseni goérmezlikten gelir yoluma devam ederdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz

o Ne olursa olsun geri doner onu yerden kaldirirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayimiz

o Ne yapacagimi bilemez kararsiz kalirdim.
Cevabinizin nedenini agiklayiniz
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Atomun yapisini olusturan 3 temel pargacik olan proton, nétron ve elektron bir giin sohbet

ederlerken, elektronun soyledigi sitemkdr ciimleler proton ve nétronu saskina ugratir.

Neden beni de ¢ekirdege
almwyorsunuz? Sizin bu
dislamaniz yiiziinden
stkintimi unutmak icin

stirekli katmanlarda

—

Seni diglamak diye bir sey

$0z konusu olamaz. Hem

dislayacak olsam bu kadar

0N 1 eletiren
8 §
0

Eksi yiiklii olmak utang vesilesi
degil. Baksana ben yiiksiiziim ama

gekirdekte yer alabiliyorum.

Vo

=

N’.,'{‘( e
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Elektron, proton ve notronun durumunu oldukca kiskaniyor ve

huysuzluklarina devam ediyordu.

Proton, senden 2000 kat daha kiiciik
bir kiitleye sahibim. Fazla kiitlen
yiiziinden iizerimde hakimiyet

kurmaya mi ¢alisiyorsun? Baksana

Tabiatin geregi olarak negatif yiikler
ile pozitif yiikler tarafsiz bir atomda
esit sayida olmalidir. Ayrica ¢ekirdek
tepkimeleri disinda hi¢bir sekilde

g Bu ¢ikislarini anlayabilmis degilim elektron.

Sen istedigin zaman atomdan ayrilabilirsin.
_ Zaman zaman baska elektronlarla arkadas
Pr b olabilirsin. Oysa biz ¢ekirdekte hapis hayati

yasiyoruz. Her yonden daha sosyal ve ozgiir

bir par¢aciksin.
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Notronun bu sozleri elektronun gururunu oksar. Proton ise dfkesini yenip daha yapici

konusmaya baslamustir.

Sozlerin beni ¢ok diisiindiirdii proton.
Evet, atomlar benim sayemde bag
kurabiliyor ancak atomun yapisindaki
biitiinliik ~ ¢ekirdegin ¢ekim  kuvveti
sayesinde korunabiliyor. En uzak
—=

Bizimle catismana ragmen seni oldugun gibi
kabul ediyorum. Zira eksi yiiklii olama ragmen
arti yonlerinde var.Mesela atomlar senin

sayende  bag  kurabiliyor.Seni  atomun

yvapisindaki en  biiviik  zenginlik olarak

Prabn

Ben de oyle

disinidyorum

V

C

N’,;{'( LTal
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Elektron aldig1 cevaplar karsisinda gercekten utanwr. Arkadaslarum onu dislayacaklart

yerde sahiplenmislerdi. Iste atomun yapisindaki bu ahenk her biri farkl ézelliklere sahip

parcaciklar arasindaki bu hosgoriiden kaynaklaniyordu. Nétronun yapaigi konusma
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Birbirimizinfaziletlerine kars:
liitufkar, hatalarina karst da biraz
kor olmaliyiz arkadaslar.
Unutmamaliy:z ki Kamburunun
dostuna hog goriinmesini isteyen

dostunun sivilcelerini hormelidir.

|
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MOKRASI

O

KULTURU

MADDELE ALEMINDE

@
S LN /|
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4 )

Maddeler dlemi, her daim degisimlere sahne olmustur. Bu donemde yasanan kesmekes bir
yonetim ihtiyacini dogurmus ve maddeler bir yonetici secmek icin bir araya gelmisler. En
sonunda bir secim diizenlemeye karar vermigler. Binlerce madde arasindan bilesikler

partisi NaCl yi karisimlar partisi bronzu aday gistererek yonetime tabi olmuslardir.

. Y,
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Ben  bilesikler
partisinin adayi
olarak sunlari
soyleyebilirim
ki; biz birlikten
yola ¢iktik. Tek
cins  molekiil
dedik ve
safligimizi  hep
koruduk.

4 )
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Ben karisimlar
partisinin adayt olarak
tiim maddelerin
oylarina
talibim.Karisimlar
olarak  biz,  farkh
kimliklere — saygimizi
hep  koruduk. Kati
olsun, swi olsun her
maddenin ozelligini
koruyarak ta  bir
biitiinliikolusturabilece

gini gosterdik

<=
<




Parti misyonlarimin a¢iklayan adaylar, secmenlerle bulusur. secim meydanlar

oldukga hareketlidir.

J

/Biz her maddeye elimizi \

uzattk.  Yeri  geldi
iyonik  yeri  geldi |
kovalent baglar kurduk.

O kadar saglam ki
birlikteliklerimizi  bizi
ancak laboratuvar

kosullari ayirabilir.

)
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fKardeslerim biz, kapzmzzz\

herkese actik.

Bilegenlerimizle yeri geldi

heterojen  yeri  geldi
homojen karisimlar
olusturduk. Ama en
onemlisi maddelerin
bireysel hiirriyetine

saygimizdan dolayr basit

yontemlerle ayrilabildik




/ Kardeslerim biz \ (S’izlerden aldigimiz

isimlerimizi  sizden gii¢le tamamiyla
aldik. Tuzlu su olduk, eskisinden farkl:
sekerli su olduk ve : maddeler
daha niceleri. ' olusturduk ve
Formiiller bunlar: formiillerle
kullanmadik ifade ettik. Bazen
kendimizi atomik bazen
tamimlamak igin. Bizi molekiil yapida
sizler olusturdunuz. dogada yer aldik
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En biiyiik projemiz v
Kardesleri biiyiik
organik bilesiklerdir. ardesterum en buyu \

~—

- rojemiz
Karbon, hidrojen ve pro]

ozeltilerimizdir. Dogada
oksijenin bu biiyiik ¢ &
her yerde ¢ozeltileri
ortakligi tiim canlilarin Y ¢
. gormektesiniz. Derigik,
metabolizmasinda yer
seyreltik, elektrolit olan
alwr. Yaptiklarumiz
olmayan tiirleri vardur.
yapacaklarimizin

] Daha nice projelere imza
teminatidir.

\ I | \ atacagiz /

®)
)
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Secim meydanlarindaki hareketlilikten sonra oy verme islemi baglar. Sandik
basina giden se¢menler heyecanldir. Kolonya tanecigi ile MgCl; bilesiginin

istekleri ise dikkat cekicidir.

S
( H k \
(Kazanan kim olursa \ er ne kadar

ki l

olsun hem bilesikleri arigimiar
partisine oy versem
de, bilesikler

partisinin

hem karisimlart memnun
etmeli. Sadece kendi
se¢meni i¢in degil tiim

5 se¢menlerini de bir
doga icin calismali

zenginlik  olarak

gortiyorum. Doga

SAmDIL
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Sonucta sandiklar acilir ve karisimlar partisi acik ara farkla secimi

kazanmistiv. hronz titm maddelerve birv tesekkiiv konusmasi vanar.

Oncelikle tiim
maddelere
tesekkiir ederim.
Bir karisim
olarak hepsinin

memnuniyeti i¢in

77 T
/ Pl

/ / . N
£ ""\L.._.A., ""'~ =

oS

o~
® ©
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OZGUVEN TEMASI

ELEKTRONUN HIKAYESI
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Bir giin proton ve elektron sohbet ederlerken; basit bir elektrik devresinde

aglayan bir ampul ile karsilasirlar.

————

Liitfen sakin

ol ampul cok

(8

Ben artik

15tk vermek

L

Proton
sanirim ben
bu ampulii

yakabilirim

EleHr:M

-+

Giildiirme
beni! Senden
biiyiik
kiitleme ve +
yiikiime
ragmen ben
bile

yakamriyorum

I ")(o'b"\
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Elektron protonunu sozlerine cok iiziiliir.

-

Protonun sozleri
cok kirict.

Ne olurdu ki bende
+ yiiklii bir tanecik
olsaydim belki o
zaman daha gii¢lii

bir tanecik olurdum
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Elektron haline aglaywp iiziiliirken bir den ampermetre cikagelir. Ampermetre oldukca

sinirlidir ancak o kadar etkili konusur ki elektronun zihninde sorular belirir

—————

( Hey sen! Kes artik zirlamayr. Neden

kendini bu kadar aciz goriiyorsun? Eksi
yiiklii olabilirsin ama 2,18x108cm/sn hizla

hareket edebilen bir taneciksin. Ben

saniye de senin gibi ka¢  etanecik

ol¢iiyorum  biliyor musun?  Unutma Acaba
baskalarinin seni ne olarak gordiigii degil, yapabilir
\ senin kendini ne olarak gordiigiin onemli. miyim?
",. IR
VY |
s
—
m I
S A [
L__r [ [7 A "
_L ) “{ | /‘
| ,{ \ T:‘
'mgf meiie Jlr
finfe &)
? \FH mq
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Elektronun zihninde sorular ucusurken, ampermetre elektrona yapacaklarini anlatmaya

baslar. elektron can kulagiyla dinler.

7 N\
( Simdi 6nce yapmam gereken \

pilin (+) wucuna gitmek ve
oradan (-) uca dogru azim ve
kararhilikla ilerlemek. Yoluna
direngler elbette  ¢ikacaktir.
Fakat kendine giivenen bir
tanecigin  karsisinda  kimse

direnemez, bilmis ol.
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Elektron (+) uca gitmis ve harekete baglamigtir.

Yasasin

ilerlevebilivorum
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Elektron zorlu ilerleyigini bitirmig ve (-) kutba ulasmistir. Ampul ispmaya baslamistir

ve gayet mutludur. Ancak asil mutlu olan elektrondur. Proton ise olduk¢a saskindur.

Yasasin artik

stk

[

Gordiin mi

proton?kiiciik (-) yiikli
bir tanecik olabilirim

ama yapabildigim o

kadar ¢ok sey var ki.

artik 6zgiivenimi kimse Nasil yapti ya?

kiramaz

N
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DAYANISMA

TEMASI

BASIT MAKINALAR

DUZENEGI



Basit makineler kendi aralarinda bir diizenek olusturmus uyum icinde
calistyorlarmig.her birinin ayrt bir gorevi varmis ve hepsi sorumlulugunun

bilincinde payna diisen isi en iyi sekilde yapiyormusg

Selam  ben
makarayim
B B be— kuvvetten
Selam ben
&L‘ - - ; é\ kazang
egik L
/ diizlem 0 saglarim
[ | I ‘
\L Yiikleri
\ yukartya
MO tasirimm \
Selam ben
disliyim.
Kuvveti
iletmekle Selam ben
gorevliyim kaldiracim.
destegim ortada

yer alwyor ve

kuvvet ile yiikii
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Giinler boyle akip giderken,basit makineler kendi aralarinda didismeye

baslamislar.

Neden  bir
aeada
bulunuyoru
B
T—) 7
Sizden b
gergekten
cok
stkildim !
Tek basimiza
da biiyiik isler
yapabiliriz
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En sonunda basit makineler birbirlerinden ayrisirlar. Hepsi vasiflarini

v e . .
<avin on iictiin oldusunu icnatlamava cahcrr

Otomobillerin

tekerleklerinden
eski tip saatlerin
yapimina  kadar
her yerde bana

rastlayabilirsiniz

~N i/

0

Agir yiikleri kiigiik
bir kuvvetle
kaldirabilirim

.vinglerde, ingaatlarda

¢ok kullanilirim

Tahterevallil
erde,el
arabasinda
ve daha pek
¢ok aracta
ben

kullanilirim
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Eski musirlilarin
piramitlerin
yapiminda beni
kullandiklarin

sOyliiyorlar.

~N




Gel zaman git zaman basit makineler eksiklerinin farkina variwrlar. Bir

aradayken Dbiiyiik isler yapan basit makineler yalnizken verimli

—_—— —

Tanr1 Evet oyle
askina ne baksana  ben
K . .
adar da hareketsiz bir
basitiz i

makineyim ne
Oyle

kadar ac1
O ﬁ L
O
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Sonunda haviflanmave birakip tekrar bir arava gelirler .

—  —

Birlikten her
zaman kuvvet
dogar. Simdi
daha
mutluyum

Z
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AZIiM TEMASI

CALISKAN

ELEKTRON



Caliskan bir elektron ile tembel elektron kendi aralarinda sohbet

Benim yasam felsefem sudur:
hi¢bir zafere ¢icekli yoldan
gidilmez o halde her daim

calismalr ontimiize ¢ikan hicbir

A

U

CJ!&)M
Eletdron

Kes sesini dostum!
bu diinyaya ka¢ defa
geliyoruz ki? eglenip
dinlenmek  varken
sen calismaktan
bahsediyorsun.  hi¢
tarzim olmayan

seyler bunlar.
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2 ampule sahip bir elektrik devresi goriirler. Caliskan elektron hemen ise

kovulmak icin planlar vapar. Oysa tembel elektronun korkunc bir fikri vardir.

Niye

bunlarl
Amacim simdi bu

a kafa
iki  ampulii de

yoruyo
yakmak.-  kutba

rsun
idi + kutba
giip ki?  su
dogru  kogsmam

A-B yolunun beni
bir hedefe

ulastiracagini

sanmiyorum

Yapma

dostum
her
zaman
kahraman
olmak
zorunda

degilsin
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Hi¢ zaman  kaybetmeden  tembel elektron  A-b

yoluna,caligkan elektron ise — kutba gider. Birden birinci

Eyvah

mahvol
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Sonucta tembel elektron A-B Yolunu takip ettigi icin 1. Ampul kisa devre olur ve
stk vermez. Caligkan elektronun azmi sayesinde 2. Ampul 151k verir. Tembel
elektron iizgiinken Caligkan elektronun hepimize bir hayat dersi verir
Sana sOylemigtim
dostum direngsiz
yolun bize bagari
saglamayacagnt..
sunu hi¢ unutma higbir Cok
zafere ¢icekli yoldan dzgundm
aidilmez
N 3% 4
~
i \
74
JL
cizelge 1
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