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Bu aragtirmanin amaci, Bil-Iste-Ogren-Anla (BIOA) stratejisiyle yiiriitiilen ortaokul 3.
Smif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve yansitici
diistinme becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmada On-test-son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Mus ili Bulanik ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 3. sinifinda 6grenim géren 23' ii deney,
19' u kontrol grubu olmak iizere toplam 42 6grenci olusturmustur. Calismada veri toplama araci
olarak ‘‘Akademik Basar1 Testi”> ve ‘‘Yansitict Diisiinme Olgegi’’ kullanilnustir. Calismadan
elde edilen bulgulara gore, BIOA stratejisinin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin akademik
basarilar1 kontrol grubuna oranla daha yiiksek bir artis gostermistir. Diger taraftan, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yansitici diisiinme becerileri karsilastirildiginda ise yine deney grubu
lehine anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Caligmadan elde edilen sonuglar literatiirdeki
mevcut bulgularla karsilastirilmis ve bu dogrultuda bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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The aim of this research is to analyze the effect of Know-Want-Learn-Understand
(KWLU) teaching strategy on academic achievement in which “Electricity in Our Lives” unit and
reflective thinking skills of secondary school 3rd grade students. In the study, quasi-experimental
pre-test, post-test comparison group design were used. The working group of research was
composed of 42 students totally, 23 of whom were assigned to experimental group and 19 of
whom were assigned to control group in 2013-2014 education year in a secondary school in
Bulanik/Mus. In the study, academic achievement test and reflective thinking scale were used as
data gathering tool. According to the findings obtained from the study, academic achievement of
experimental group students showed higher rising than control group. On the other hand, when
we compared reflective thinking skills of control and experimental groups, it was ended with
meaningful difference in favor of experimental group. The results obtained from study were
compared with available evidence in the literature and some suggestions were made in this way.
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1. GIRIS

Bu bdliimde, calismanin problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlerine, konu ile ilgili literatiirde yer alan caligmalara, arastirmanin amacina,
Onemine, sayitlilarina ve smirliliklarina deginilerek 6nemli kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Fen bilimlerinin, toplumun her kesiminin ekonomik giiciinii ve algilama diizeyini
arttirmakta oldugu bilinmektedir. Ayrica fen bilimleri bu egitimi verecek olan kisilerden
tutun, yoneticilere, 6grencilere ve bilim insanlarina kadar her kesimi hedef almaktadir.
Ulkeler, fen bilimlerinin énemini goz dniinde bulundurarak égrencileri gelecege daha iyi
hazirlamak, fen egitimi programlarini yeterli diizeye ¢ikarmak ve basarili iilkelerle
kendilerini kiyaslamak adina ¢aba sarf etmektedirler (Aydogdu ve Kesercioglu 2005).
Ulkemizde de son olarak 2013 yilinda revize edilen 6gretim programimin Fen Bilimleri
kisminda 3 ile 8. smiflar1 kapsayan boliimiinde dgrencilerin aktif katilimina ve olgular,
olaylar ve kavramlar hakkinda elestirel ve yansitici diisiinmesini gerektiren etkinlikler

yapilmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB 2013).

Fen egitimi alan kisiler, yasadig1 ¢evreyi daha 1y1 algilama olanagina ulasirken
yaratici ve yansitict diisiinme becerisini de kazanmis olurlar. Ayni zamanda fen egitimi,
kisiye i¢inde bulundugu diinyayr daha iyi tanmimasina, dogru ve etkili iletisimlerde
bulunmasina, iyi bir anlamlandirma saglamasina, {ist diizey becerilerden olan mantiksal
diistinme ile sorun ¢ézme becerisinin gelisimine katki saglar. Bu da sosyal yasamda
birebir karsilagilan sorunlarin kolay ve pratik bir bigimde ¢oziilmesini ve kisinin kendi
O0grenme siirecini daha iyi kontrol etmesini saglar. Bu durum sosyal yasamdaki pratik
becerilerin katlanarak artmasini saglarken grenmeyi 6grenme ve fen becerisinin daha da
1yi gelismesine katki saglar (Hanger, Sensoy ve Yildirim 2003).

Son zamanlarda Amerika’da yer alan Ulusal Egitimi Gelistirme Komisyonu
(NFIE), Ulusal Mesleki Egitim Standartlart Kurumu (NBPTS), Ulusal Personel Gelisim
Konseyi (NSDC), Ulusal Egitim ve Amerika’nin Gelecegi Komisyonu (NCTAF) vb.
kurum ve kuruluslar ile devlet ve yerel okul birimleri, yansitict diislinme becerisinin

biitliin 6gretici ve Ogrenenlerin itaat etmesi gereken belli bir standart oldugunu ifade



etmislerdir (Uzun, Biitiiner ve Yigit 2010). Mesela Ulusal Mesleki Egitim Standartlar:
Kurumu’nun 6gretimin basarili bir bicimde gergeklesmesi i¢in maddeledigi Onerilerin
birinde su ifadelere yer verilmektedir: “Ogretmenlerin sistematik olarak yaptiklari
etkinlikleri diisiinmeleri ve deneyimlerinden 1iyi bir sekilde faydalanmalari
onerilmektedir. Yine o6gretmenler, yaptiklart etkinlikleri elestirel bir bakis agisiyla
irdeleyebilmeli, bir baskasinin goriiglerini degerlendirebilmeli, bilgi ve tecriibesini
artirmak ve derinlestirmek adina arastirmalarda bulunmali, ifadelerini belirginlestirmeli,

ogretimde kullandig1 teknikleri yeni olan bulgulara ve fikirlere uyarlama yapabilmelidir.”

(Rodgers 2002).

Son zamanlarda, gerek iilke olarak bizde ve gerekse diger {ilkelerde
yapilandirmaci yaklasimi temel alarak gelistirilen fen 6gretim programlarinin, bilimsel
diistinme ve karar verme becerilerinin gelisimine sagladig1 katkilar nedeniyle yansitic

diisiinceyi de destekledigi goriilmektedir (Alp ve Tagkin 2008).

Bilginin yapilandirilmasi ve uygulamaya gecirilmesi yapilandirmaci yaklagimin
temelini olusturmaktadir. Bundan dolayr yapilandirmaci yaklasimda edinilen bilginin
aktarimi ve yeniden olusturulmasi yer almaktadir (Perkins 1999). Yani kisi 6grenme
stirecinde dnceden kazandig1 tecriibe ve bilgilerini, karsilikli iletisim kurma ve yansitma
teknikleri ile paylagsmasi sonucu yeni olusan bilgilerin yapilandirilmasina imkan verir
(Shunk 1996). Yapilandirmact 6grenme bundan dolayi, kisisel olarak anlam meydana
getirme siireci olarak belirtilir ve yeni fikirleri, diislinceleri tecriibelerle ve onceden
kazanilmig 6grenmelerle baglanti kurmayi esas alir (Jonnasen 1999). Kuramin savundugu
esas bilginin ve hakikatin kisinin aklinda yer aldigi kisinin bilgiyi kendisinin
olusturdugudur (Duman ve Ikiel 2002). Bu kismiyla yapilandirmacilik 6grenme ve
bilginin dogasina iligskin bir segcenek olustururken kisinin 6grenme asamasindaki gorevini

aciklamaya galisan bir teorik cergeve ¢izer (Brooks 1999 ve Lerman 1989).

Yapilandirmacilikta iist bir biligsel beceri diizeyi olarak yansitict diisiinme 6nem
arz etmektedir. Ciinkii birey tecriibelerini 6gretimde yansitarak yeniden olusturma firsati
yakalamaktadir (Henderson 1996 ve Mahnaz 1997). Dewey (1933) de buna paralel olarak
egitimin tecriibelerin tekrardan olusturulmasi oldugunu ifade ederek bunun egitimin
niteligini, kalitesini artirdigim1 ve yine bunun yansitict diistinmenin basamaklarim

yapilandirdigin1  belirtmektedir. Yansitma silireci, O0grenme ve Ogretme siirecinin



oncesinde, olusumunda ve sonunda ortamda olup biteni diigiinerek degisiklige gitmek
olarak ifade edilmektedir (McCollum 2002). Bu nedenle yansitici diistinme, 6grenme
ortaminda bir tecriibe ile olusan ilgili konunun igsellestirilerek incelenmesi ve
arastirilmasidir. Birey kendi olusturdugu ifadesiyle anlam olusturur, bunun ac¢iklamasini
yapar ve farkli yonlerden sonuglarini ¢ikarmaya calisir (Boyd ve Fales 1983). Tipki
yapilandirmaciliktaki gibi yansitici 6grenme ve yansitict 6gretme siirecinde de dgrenci
merkezi bir yerde, aktif ve kararlarii alan konumdadir (Campoy 2005). Yine yansitict
diislinerek Ogrencinin biitlin  6grenme siirecinden sorumluluk almasi, kendi hedef
tablosunu olusturmasi ve 6grenme-ogretme siirecine dahil olmasi da gerceklesmektedir.
Bu sayede yansitici diisiinme, var olan programlarda gerceklestirilmeye calisilan
yapilandirmaci anlayis ile 6grenme ortaminda O6grenmeyi sekillendiren ilke olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu durum ise 6grenme ve 0gretme siireglerinde dgrencilerin yansitict diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine odaklanan konular1 aragtirmay1 gerekli kilmaktadir. Fakat
tilkemizde bu arastirma konusu {izerine yapilan ¢alismalara bakildiginda, calismalarin az
sayida oldugu ve g¢alismalarin biiyiik bir kismint 6gretmen adaylar ile 6gretmenlerin
olusturdugu goriilmektedir. Omegin Keskinkili¢ (2010), Demiralp (2010), Karadag
(2010), Sahin (2009), Korkmazgil (2009), Arslan (2009), Kerimgil (2008), Giiney (2008),
Filiz (2008), Alp (2007), Yorulmaz (2006) yaptiklari ¢alismalari ya iiniversite 6grencileri
yani 0gretmen adaylar1 olusturmaktadir ya da 6gretmenler olusturmaktadir. Aslinda
yapilacak ¢alismalarda 6grenme ve 6gretme asamalarinda bireylerin yansitici diisiinmeyi
kullanmalarmin 6nemli oldugu fark edildiginde, bireylerin bu diisiinme becerisinin
gelistirilmesine katki saglayacak programlarin uygulamadaki etkililiginin incelenmesi

Onem arz etmektedir.
1.1.1. Problem ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi, ‘‘Ortaokul {i¢iincii sinif fen ve teknoloji dersinde
kullanilan Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin dgrencilerin yansitici diisiinme becerilerine

ve akademik basarilarina etkisi var midir?”’ seklindedir.



1.1.2. Alt problemler

1. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile programda onerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

On-test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile programda onerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
On-test yansitici diisiinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Bil-iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin 6n-test ve son-test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Programda oOnerilen etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve
son-test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin 6n-test ve son-test yansitici diisiinme puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. Programda Onerilen etkinliklerin uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve
son-test yansitici diistinme puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile programda 6nerilen etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu grencilerinin
son-test akademik basari1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali etkinliklerin uygulandign deney grubu
ogrencileri ile programda 6nerilen etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu grencilerinin

son-test yansitici diisiinme puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2. lgili Cahsmalar

Yansitici diisiinme becerisi, lilkemizde son yillarda merak edilen ve caligilan bir
aragtirma konusu olmustur. Her gecen yil yapilan arastirma sayis1 artig gosterirken bu
aragtirmalarin biiytik bir kismi1 6gretmenler, 6gretmen adaylari ve 6gretim elemanlari
lizerinde yiiriitilerek yansitic1 diisiinceye iliskin goriis ve algilar1 ortaya koymayr ve
yansitict diisiinmeye iliskin uygulamalarin etkililigini belirlemeyi amaglamaktadir. Sinif

seviyesi diistiik¢e, yansitic1 diisiinme ile ilgili yapilan arastirma sayisi1 da buna paralel



olarak azalmaktadir. Yurt disinda yapilan arastirmalar; spor egitimi, bilgisayar
teknolojileri ve 6zellikle de yabanci dil 6gretimi gibi farkli alanlardaki 6gretim tiyeleri ve
Ogrenciler tlizerinde yiiriitiilerek yansitic1 diisiinme becerisini 6lgme, yansitici diisiinme
modellerini degerlendirme, yansitici giinliiklerin etkisini belirleme, yansitici diisiinmeye
dayali bir program gelistirme gibi konular1 ele almaktadir. BIO stratejisiyle ilgili yurtici
calisma ¢ok az iken yurtdisinda ise bu arastirmalar KWL ve bunun farkli sekilleri

lizerinde odaklanilmastir.

Bu béliimde, yansitici diisiinme ve Bil-Iste-Ogren stratejisiyle ilgili iilkemizde ve

yurt disinda gerceklestirilen bazi arastirmalar yer almaktadir.
1.2.1. Yansitia1 diisiinme ile ilgili arastirmalar

Orug (2000)’un 10 dgretmenle yiiriittiigii ¢aligmasinda, toplam dokuz haftay
kapsayan bir yansitic1 6gretmenlik programi gelistirmis ve uygulamistir. Veri toplama
araci olarak yenilik yaraticilik 6l¢egi kullanan Orug (2000), deney grubu lehine anlamli
fark bulmustur. Arastirmacinin takipleri ve deney grubunu olusturan Ogretmenlerin
tutmus olduklar1 yansitict giinliikler neticesinde, 6gretmenlerin 6grenme ortami olarak
smif algisima ve Ogretmenlik meslegine iliskin algilarima yansitict 6gretmenlik
programinin pozitif etkilerinin oldugu ifade edilebilir.

Rowicki (2001) c¢alismasinda, 7. smif 6grencilerinin yansitici yazmalarr ve
elestirel diistinmeleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma sonucunda iki beceri
arasinda bir baglant1 bulunamamaistir; ancak ¢alismada katilimcilarin yansitict yazma ve
elestirel diisiinme diizeylerinin gelistigi gézlenmistir.

Rodgers (2002) arastirmasinda Dewey’in yansitma ile ilgili ¢aligmalarini
inceleyerek yansitma ve diislinme kavramlarina agiklik getirmeyi amaglamistir.
Dewey’in karakterize etmis oldugu dort farklr kriteri inceleyerek, yansitici diistinmenin
ogretilebilir, 6grenilebilir, degerlendirilebilir ve tartigilabilir nitelikte oldugunu ifade
etmistir.

Finch (2004) aragtirmasinda, interaktif yansitict O6grenme giinliiklerinin
ogrencilerin yabanci dil 6grenme konusundaki duyussal giiven, motivasyon, kaygi ve
tutumlari tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Dort sémestir boyunca siirdiiriilen
arastirma neticesinde, interaktif yansitict 6grenme giinliiklerinin 6grencilerin tutum,

giiven ve motivasyonlarini destekledigi; kaygilarini ise azalttig1 belirlenmistir.



Kim (2005) tarafindan yapilan arastirmada, yansitict diisinmeye dayali
etkinliklerin 6grencilerin on-line 6grenme baglaminda problem ¢6zme becerileri, anlama
becerileri ve ist biligsel farkindaliklarina etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma
biri tiniversite digeri lise 6grencilerinden olusan iki farkli grup lizerinde olusturulmustur.
Her bir grup kendi icerisinde deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. iki hafta siiren
calismanin sonucunda yansitici diisiinmeye dayali etkinliklerinin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini ve iist bilissel farkindaliklar1 tizerinde etkili olurken, anlama
becerilerini gelistirmede etkili olmadig sonucuna ulagilmistir.

Ekiz (2006) calismasinda, smif Ogretmeni adaylarmin 6gretim etkinlikleri
esnasinda tutmus olduklart yansitici giinliikler araciligiyla kendilerine ve baskalarina
bakislar1 hususunda diisiinceler ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma sonucunda
adaylarin yansitict giinliiklerinde bircok giicliikkle karsilastiklar1  goriilmektedir.
Bunlardan biri siniftaki disiplin, ikincisi zamanin etkin yonetimi ve {iglinciisii 6gretimin
icindeki pratik kiiltiir bu zorluklardan en baskin olanlaridir.

Erginel-Sanal (2006) ¢alismasinda, hizmet Oncesinde yer alan Ogretmenlik
egitiminde yansitici diistinmeyi gelistirmenin 6nemi incelemistir. Arastirmada, 6gretmen
olan adaylarin yansitict diisiinme hakkindaki algilar1 ve aragtirma siirecinde yansitici
diistinmiis olduklar1 konular iizerinde durulmustur. Ayni zamanda farkli yontemler
kullanarak yansitict diisiinmeye yonelmelerini saglayan etkinliklerin  6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme becerisinin artirilmast iizerine var olan etkileri
arastirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda giinliik tutarak yansitict  diistinmenin
gelistirilebilecegi ama kaygiya da sebep olabilecegi yer almistir.

Yorulmaz (2006) arastirmasinda, gorevde bulunan ilkokul 6gretmenlerinin
yansitict diistinme hakkindaki fikir ve etkinliklerini degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirma sonucunda, ilkokul &gretmenlerinin herhangi bir hizmet-i¢i egitime tabi
tutulmadiklari, smiflardaki 6grenci mevcudunun fazla olmasi sebebiyle kisisel
gelisimlerine yonelik arastirmalara zaman ayiramadiklar, diisiinmeyi gelistirecek
yontem ve tekniklerin sinif ortaminda yeteri kadar gergeklestirilmedigi ve 6gretmenlerin
hala 6gretmen odakli egitim ve 6gretimi devam ettirdikleri tespit edilmistir.

Alp (2007) calismasinda, ilkokul 6gretmenlerinin yansitici diisiince lizerine bakis
acilarii belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucu 6gretmenlerin yansitici diislinceyi

kavram olarak bilmediklerini ancak, elestirel diisiince ve problem ¢6zme boyutlariyla



farkinda olmadan da olsa kullandiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayn1 zamanda, ilkokul
kademesindeki 6gretmenlerin 6grenme ve dgretme siirecinde yansitici diislinceyi pratikte
uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda cinsiyet bazinda, egitim durumu ve okuttugu
siif seviyesi degiskenlerine gore anlamli olarak bir farklilik ortaya c¢ikmamisken,
meslekte bulundugu siire bazinda yani hizmet yili degiskenine gore anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

Dolapgioglu (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, yansitict diisiinme
becerilerinin stmif Ogretmenleri tarafindan uygulanma seviyeleri degerlendirmeye
alinmistir. Arastirmacinin hazirladigi toplam yirmi sekiz maddeden olusan Yansitict
Diisiinme Siirecine Iliskin Goriis Olgegi, veri toplama araci olarak uygulanmustir. Sinif
Ogretmenlerinin ¢ogunun ifadelerinde yansitma siire¢lerini devamli uyguladiklar
belirtilirken arastirmacinin kendi tuttugu gézlemleriyle uyusmadigi ortaya ¢ikmistir.

Kozan (2007)’in yaptig1 aragtirmada, kaynak tarama ile rapor yazma
derslerindeki yansitici diistinme becerisinin etkisi incelenmistir. Sonuglar; 6grencilerin
uygulamayla temelli olarak bilgiyi edindikleri, var olan bilgilerini pratige koyduklari,
pratige koyduklarmi devamli ¢oéziimleyerek gelistirmeyi sagladiklari, duygu ve
diisiinceler organize ederek yaziyla ifade ettikleri, literatiirdeki yayinlar daha derinden
incelenerek alana iligkin akil yliriitme ile arastirma becerilerini gelistirme firsati
bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda bireylerin, duygu ve diislincelerini ifade etme
ve kendilerini degerlendirmede gelisim gosterdikleri de belirlenmistir.

Taghilou (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, yansitict diisiinme uygulamalarin
lise Ogrencilerinin yabanci dil dersi basarilarina etkisi arastirilmistir. Calisma deney
grubunda 33 ve kontrol grubunda 33 olmak {izere toplam 66 iiniversite dncesi 6grenci ile
yiriitilmiistiir. Deney grubunda, 6grencilerin geri bildirim listeleri, akran goézlem
listeleri, 6gretmen giinliikleri, uzman ve Ogrenci arasinda gerceklesen e-postalar 37
degerlendirilmis derse yonelik video ve ses kayitlar1 hazirlanmis ve uzman ve 6grenciler
arasinda ulusal ve uluslararasi diizeyde gerceklesen web tabanli konferanslar
diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise iran’da uygulanan geleneksel 6gretim ydntemleri
kullanilmistir. 14 hafta yani 56 saat siiren deneysel islemin ardindan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son-test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmemistir.
Bunun yanisira, deney grubundaki o6grencilerin son-test puan ortalamalarinin kontrol

grubundaki 6grencilere daha yiliksek oldugu saptanmustir.



Filiz (2008) arastirmasinda ingilizce Ogretmenlerinin yansitict ogretimle ilgili
goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirma neticesinde ¢ogu dgretmenin yansitict
ogretimle ilgili gortislerinin pozitif yonde oldugu gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda deneyim
sahibi 0gretmenler ile deneyim sahibi olmayan Ogretmenlerin yansitict 6gretimle ilgili
yonelimlerinde de biiytlik farkliliklarin yer aldigi goriilmiistiir. Arastirmada deneyim sahibi
Ogretmenlerin yansitma teriminin bilincine sahip olduklar1 ve bunun olmasi gerektigini
diistindiikleri tespit edilirken deneyim sahibi olmayan Ogretmenlerin yansitict 6gretimin
olmas gerektigi konusunda kararsiz kaldiklar1 belirlenmistir.

Koksal ve Demirel (2008)’in yaptiklar1 arastirmada, yansitici diisiinme becerisinin
Ogretmen adaylarindaki 6gretmenlik uygulamalar1 dersine destegi ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Yansitict diislinme becerisinin 6gretmen adaylarinin dersin planlama
asamasina, uygulama asamasina ve degerlendirme asamasina olumlu olarak katki
sagladig goriilmiistiir.

Gliney (2008)’in yaptigi calismada Ogretim yontemlerinden biri olan mikro-
yansitic 6gretimin 6gretmen adaylarinin sunu performansi ile yansitici diistinmesine olan
etkisi incelemistir. Arastirmanin neticesinde deney grubu lehinde son test yansitici
diistinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, deney ve kontrol
gruplarin direng testi yansitici diistinme puanlari arasinda da deney grubu lehine anlamli
bir fark ortaya ¢ikmuistir.

Kerimgil (2008)’in yaptig1 ¢aligmada, yapilandirmact 6grenme odakli §gretim
programlarinin 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinmelerine ve demokratik tutumlarina
etkisi incelenmistir. Calismanin neticesinde gruplarin son test yansitict diisinme diizeyi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir; ancak nitel bulgularda diisiinme
boyutunda gelisimler gézlenmistir. Siif ortamina iliskin demokratik tutumlarda deney
gruplarinin 6n-test ile son-test puanlart arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Kontrol
gruplarinda ise son-test aleyhine sonuglar ortaya ¢ikmistir. Deney gruplarinin son-test
olan kalicilik testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinda demokratik tutumlarda bir
degisiklik olmazken kontrol gruplarinin son-test kalicilik puanlari arasinda Onemli
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Demokratik tutumlarinda bir diisiis belirlenmistir. Sonuglara
gore yapilandirmacit 6grenmeye dayali bir Ogretim programi, sif i¢i demokratik

tutumlarda olumlu kalic1 bir etki olusturmustur.



Savran-Gencer (2008) calismasinda, 6gretmenlik uygulamasi dersini yansitict
etkinliklere uygun bir sekilde planlayarak yansitici etkinliklerden olusan bir cergeve
kullanmis ve 6gretmen adaylarinin yansitici diistinme seviyelerini ve igeriklerini ortaya
koymustur. Sonuglar, 6gretmen adaylarmin biiyiik oranda teknik ve uygulama alaninda
olmak {izere her {i¢ alanda yansitici diislinebildigini gostermistir.

Tok (2008a), calismasinda yansitici diistinme ile ilgili etkinliklerin 6grencilerin
hem akademik basarilarna hem de fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Calisma neticesinde yansitic1 diisiinme ile ilgili yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin hem fen bilgisi dersindeki akademik basarilarini artirdigini hem de fen bilgisi
dersine iligkin tutumlarini pozitif olarak sonuglandirdigini bulmustur.

Tok (2008b)’un yaptig1 ¢alismada yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek i¢in yapilan
uygulamalarin, Ogretmen adaylarimin Ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarina,
gosterdikleri performanslarina ve yansitma diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamaistir.
Caligmanin sonucunda ogretmenlik meslegine iligskin tutumlarda deney gruplari lehine
anlamli farkliliklar bulunurken yansitici diisiinme uygulamalari, deney gruplarindaki
ogrencilerin gosterdikleri performanslarinda etki yaratmistir.

Ersozli (2008) arastirmasinda, yansitict digiinmeyi gelistirmek i¢in yapilan
etkinliklerin 5. simifta 6grenim goren 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarilar1 ile tutumlarina olan etkiyi incelemistir. Arastirmanin deney grubunu otuz alti
ogrenci, kontrol grubunu ise kirk 6grenci olusturmaktadir. Calisma toplamda dokuz hafta
stirmiis, deney gruplarinda isbirligine 6zgii 6grenme yaklasimi, kisinin sorgulamalar
yapmasi, kendini sorgulamasi ve gilinliik tutmasi gibi farkli stratejiler kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, bireylerin basarilarinda ve uygulanan derse iliskin tutumlarinda
deney gruplar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmugstur. Ayrica uygulanan yansitict
diistinme etkinlikleri ise deney gruplarindaki 6grencilerin gosterdikleri performanslar
tizerinde 6nemli etkiye sahip olmustur.

Aslan (2009) tarafindan yapilan arastirmada, siif dgretmenlerindeki yansitic
diistinme egilimiyle devamli kaygi seviyeleri arasindaki baglantinin ortaya konmasi
amaglanmistir. Sonuglar siif 6gretmenlerinin yansitici diisiinme yonelimleri alt boyutu
olarak sorgulayici ve etkileyici 6gretim en yiiksek puana sahip olurken stirekli ve amaclh
diistinme en diisiik puana sahip oldugu belirlenmistir. Aym1 zamanda cinsiyete gore

bayanlarin daha iist bir seviyede yansitici diisiinme egilimi sergiledikleri ve brang



O0gretmenlerine kiyasla sinif 6gretmenlerinin daha iist seviyede yansitici diisiinme
egilimine sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica okul tiirii, kidem, diizenli yayin takibinin
de yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarinin bazilarinda anlamli farklilik olusturdugu
gozlenmistir. Calismada kullanilan, 6gretmenlere ait degisenlerin onlarin siirekli kaygi
diizeyleri lizerinde etkili olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmanin yansitict diisiinme
egilimi ve siirekli kayg1 arasindaki iliski kisminda ise, stirekli kayginin, yansitici diisiinme
yoneliminin alt boyutlarin1 olusturan Arastirmacilik-Ongoriilii ve Igten Olma-Acik
Fikirlilik-Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik ile anlamli olarak ters tarafli bir
baglantinin oldugu gozlenmistir.

Kizilkaya (2009)’nin c¢aligmasinda, 6grenme ortamimin web tabanli oldugu yerde
yansitict diisiinme becerilerinin problem ¢dzmeye olan etkisini belirtmek amaclanmstir.
Calisgmada ayni zamanda yansitmanin kalitesi ve cinsiyet faktoriiniin, problem ¢ézme
kapsaminda bunun anlamli bir yordamaya sahip olup olmadigi arastirlmustir. Arastirma
sonuglarma gore, A Okulu'ndan ¢ikan bulgulara gére 6grenme ortaminin web tabanlt oldugu
yerde bireylerin problem ¢ozme basari testi puanlar lizerinde anlamli olarak bir etkisinin
goriildigi belirlenmistir. B Okulu'ndan ¢ikan bulgulara gore bireylerin problem ¢6zme basart
testi puanlari iizerinde 6grenme ortamiin anlamli olarak bir etkisinin goriilmedigi tespit
edilmistir. A Okulu'ndan ¢ikan veriler, yansitma kalitesinin problem ¢6zmenin anlaml olarak
bir yordama giiciine sahip oldugunu ortaya ¢ikarirken cinsiyet faktoriiniin problem ¢6zme
basarisini tam olarak yordama giiciine sahip olmadigini ortaya ¢ikarmistir. B Okulu'nda yapilan
analizler neticesinde cinsiyet faktoriiniin ve yansitma kalitesinin problem ¢dzme basarisinin
anlamli olarak yordama giiciine sahip oldugu gozlenmistir.

Korkmazgil (2009)’in durum c¢aligmasinda, uygulama dersinde blog kullaniminin
Yabanci Diller Egitimi Boliimiindeki 6gretmen adaylarinin yansitict diistinmelerini nasil
gelistirdigi incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin  sonucuna gore Ogretmen
adaylarinin blog yazilarimin biiylik bir kismini1 kendi bireysel egitim i¢i kuramlari,
uygulamalara bagli tespit ettikleri problemler ile bireysel olusturduklari farkindaliklari ile
ilgili temalan tarttiklarini, olusturduklari boliimlerde yansitict diistinme bakimindan
bireysel olarak degisikliklere ragmen katilimcilarin hepsinin blog yazilarinda sadece belli
bir derecede yansitici diisiindiikleri agiga ¢ikmustir.

Sahin (2009) c¢alismasinda, fen bilgisi Ogretmenligi boliimiinii okuyan

ogrencilerinin 6gretmenlik uygulamalar1 dersinde hazirladiklar1 dosyalardaki giinliiklere
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gore yansitict diisiinme becerilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin tanimlayici yansitict diisiinme becerilerini daha ¢ok sergiledikleri, elestirel
yansitic1 diistinme becerilerinin diisiik seviyede oldugu, bazi 6grencilerde elestirel
yansitici diistinme becerilerinin hi¢ gériilmedigi tespit edilmistir.

Yoon ve Kim (2010) aragtirmalarinda, yansitict diisiinme ile isbirlikli 6grenme
imkanlarinin nasil ortaya c¢ikarilabilecegini bulmayr amaglamiglardir. Aragtirmanin
bulgular1 ise bilim etkinlikleri ikileminin ogretmenlerin beklentilerinin ve sinif
etkilesiminin gesitli boyutlarindan ortaya ¢iktigini gostermistir. Ikilem durumlari iizerine
yapilan tartismalar katilimcilar arasinda farkli bakis agilarindan 6grenme ve yansitmayi
kolaylagtirmistir. Arastirma sonunda bilim 6gretimini ve bilim &gretmeni egitiminde
isbirligini gelistirmek i¢in etkinlik ikilemlerinin iizerinde tartigma ve yansitma yapmanin
Onemi ortaya ¢ikmistir.

Karadag (2010) galismasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yansitici diisiinme
seviyelerini ortaya koymayir amaclamistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yansitic
diisiinme seviyeleri {ist diizeyi gosterirken sahip olduklar1 acik fikirliligin yansitici
diisiinme becerilerinde en pozitif algi boyutu oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
gergeklestirilen goriismelerde, Ogretmenlerin  yansitict  diislinme agisindan kendi

davraniglarinda olumluluk sezildigi ortaya ¢ikmustir.

Demiralp (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkdgretimin birinci
kademesini olusturan programlarin 6gretmen goriisleri alinarak 6grencilerin yansitict
diistinmelerini artirmaya iligkin etkisi oldugunun tespit edilmesi amaclanmistir.
Arastirmanin  sonucuna goére programlarin O&grencilerin  yansitict  diisiinmelerini
artirmadaki destegine iligkin 6gretmenlerin yaptiklart yorumlarin olumlu tarafta oldugu
tespit edilmistir.

Keskinkilig (2010) caligmasinda, yansitici diisiinmeye yonelik olusturulan
etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilaria
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini ortaya koymak amaglanmistir.
Toplamda yedi hafta siiren uygulamada deney grubuna yansitici diisiinmeye yonelik
olusturulan etkinliklerle 6gretim siirdiiriiliirken, kontrol grubuna ise programlarda tavsiye
edilen yontem ve teknikler uygulanmistir. Yapilan islemler neticesinde 6grencilerin
akademik basarilarinda ve 6zellikle temel bilimsel siire¢ beceri seviyelerinde daha ¢ok

deney grubu lehinde anlamli farklilik tespit edilirken birlestirilmis bilimsel siireg
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becerilerinde ise anlamli fark bulunmamistir. Uygulanan yansitici diisiinme igin
olusturulan etkinliklerin uygulanmasi hakkinda 6gretmen ve 6grenciler pozitif yonde
fikirler belirtmislerdir. Ogrenciler ile birebir gerceklestirilen goriismelerde yansitict
diisiinme i¢in olusturulan etkinliklerin 6grenciler tarafindan rahatlikla 6ziimsendigi ve
uygulanabilir bir yontem oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Kirnik (2010) calismasinda, yansitici diisiinme becerilerini gelistirici 6grenme
yazilari, igbirlikli 6grenme etkinlikleri gibi uygulamalarin besinci sinifta 6grenim goren
ogrencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarisina olan etkisini ortaya koymayi
amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, yarisi deney yarist kontrol grubu olmak
lizere toplamda 58 6grenci olusturmustur. Deneysel desenle olusturulan aragtirmada
deney grubunda bes haftay1 yani otuz ders saatini kapsayan yansitici diisiinmeye yonelik
etkinlikler kullanilmistir. Arastirmanin verilerinde akademik basar1 yoniinden deney
grubu agisindan olumlu anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Ersozli ve Kazu (2011)’nun ¢alismasinda, besinci simifta Ogrenim goéren
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki yansitici diistinmeyi gelistirme adina yapilan
etkinliklerin akademik basariya etkisini ortaya koymayr amacglamislardir. Yansitici
diistinmeyi gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin bilgi basamagi, gruplar arasinda 6nemli
bir farklilik gdstermez iken kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda gruplar

arasinda anlaml farklili§a sebep oldugu tespit edilmistir.

Bayrak ve Kocak Usluel (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ag giinliik
uygulamasinin 6grencilerinin yansitict diistinme yeteneklerinde anlamli bir degisiklik
olusturup olusturmadiginin arastirilmasi ve bu etkinlik hakkinda 6grencilerin goriislerinin
ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda uygulanan ag giinliigiiniin
Ogrencilerin yansitici diistinme becerisi lizerinde degisiklik olusturmadigi, derin 6grenme
yaklasiminin yansitici diisiinme yetenegi i¢in anlamli bir yordama giiciine sahip oldugu
bulunmustur. Ogrenci gériisleri olumlu diisiinme, olumsuz diisiinme, karsilasilan

problemler ile beklentiler olarak dort boyutta siniflandirilmistir.

Ozgnar ve Deryakulu (2011) tarafindan yapilan arastirmada, video-durumlarimin
uzman yorumlariyla zenginlestirilmesinin ve video-durumlarin tartisilmasi igin
olusturulan ¢evrimigi tartisma gruplarinda 6gretmen adaylartyla 6gretmenlerin birlikte
bulunmalarinin, 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeylerine etkisini belirlemek

amaclanmigstir. Arastirma sonucuna gore video-durumlara yansima noktalar1 eklenmesi
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yansiticl diislinme diizeyini anlamli olarak arttirmis, ¢evrimigi tartigma gruplarindaki

Ogretmen katilimi ise yansitici diisiinme diizeyi tizerinde anlamli bir etki olusturmamustir.

Bas ve Beyhan (2012) yaptiklar ¢calismada, yansitici diisiinme becerisine yonelik
calisma yapraklari, isbirlikli 6grenme uygulamalari, 6grenme yazilar1 gibi uygulamalarla
gerceklestirilen 6gretim siirecinin yedinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin ingilizce
dersindeki akademik basarilarina ve ingilizce dersine iligkin tutumlarindaki etkiyi
arastirmay1 amaglamiglardir. Arastirma deseni olarak on-test ve son-test kontrol grubun
kullanildig1 ¢alismaya toplam altmis dort 6grenci katilmistir. Calisma, bes haftayr yani
20 ders saatini kapsamistir. Calisma neticesinde yansitict diisiinme yetenegine yonelik
olusturulan etkinliklerin uygulandig1 6gretimde, 6grencilerin hem akademik basarilarinda

hem de derse kars1 tutumlarinda anlamli gelismeler ortaya ¢ikardigi gézlenmistir.

Uygun (2012) yaptigi ¢alismada, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin
uygulandig1 6gretimde dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirma sonucunda, yansitici
diisiinmeye yonelik 6gretimde deney grubunu olusturan 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlari, kontrol grubunu olusturan 6grencilere gore daha iyi yonde
gelisme gdstermistir. Ogretimde yansitic diisiinme yaklagiminin kullanilmas: bireylerin
akademik basar1 diizeylerini yiikseltmede, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Ayrica yansitict 0gretimin, basart ve tutumlarin kaliciliginda da etkili

oldugu gbzlenmistir.

Hsieh ve Chen (2012) tarafindan yapilan arastirmada, yansitict diislinme
etkinliklerinin 6grencilerin yazilim tasarlama siirecine etkisi incelenmistir. Aragtirmanin
calisma grubu, On-testten yiiksek puan alan 6 6grenci kontrol grubunda ve diisiik puan
alan 7 6grenci deney grubunda olacak sekilde belirlenmistir. Deney grubunda yiiriitiilen
ogrenme etkinlikleri kapsaminda haftalik yansitici giinliiklerden yararlanmigtir. Yarim
donem siiren uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yazilim tasarlama
becerilerin arasinda bir fark gozlenmezken deney grubunda Ggrencilerin tasarim

yorumlama konusunda gelisme kaydettikleri ortaya ¢ikmustir.

Yildirim (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 5. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde kullanilan MEB Vitamin egitim yaziliminin 6grencilerin yansitict diisiinme

becerilerine ve erisilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Calismada deney grubuna
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Vitamin egitim yazilimi ile 6gretim yapilirken, kontrol grubuna programda tavsiye edilen
Ogretim yontemleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda Vitamin egitim yaziliminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin diger gruba gore daha iist seviyede basari
gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin hava ve su direnci ile
ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict diisiinme becerilerindeki artis ve
basit bir elektrik devresi kurulumu, devre elamanlarma yonelik yansitict diisiinme

becerilerindeki artis daha fazla diizeyde gergeklesmistir.
1.2.2. Bil-iste-Ogren stratejisi ile ilgili arastirmalar

BIiO, yurtdis1 literatiirde KWL (Know-Want-Learn) stratejisi olarak gegmekte ve
yaygin olarak kullanilmakla birlikte yurtigi literatiirde olduk¢a sinirlt oldugu
goriilmektedir. KWL’ yi Bil-Iste-Ogren adli 6gretim ydntemi olarak yurtigi literatiire
Yavuz (2005) katmustir. Yavuz (2005) BIO’yii yeni bir iinite veya konu &ncesi 6n bilgileri
aktif hale getirmek ve ¢alisilan konu boyunca gergeklesen kazanimlari degerlendirmek
amach bir aktif 6grenme ydntemi olarak ifade etmistir. Ayrica, BIO tablosunun konu
basinda kullanilmasinin yaninda konu derinlemesine ¢alisilirken de kullanilabilecegini
belirtmistir.

Piper (1992) yaptig1 aragtirmada, altinci sinifta 6grenim goéren dgrencilerin sosyal
bilgiler dersinde kullandiklari BIO stratejisiyle birlikte yiiriitiicii bilis stratejisinin

kullanilmast sonucu okudugunu anlama seviyelerinin arttiini ortaya ¢ikarmistir.

Mclaughlin (1994) yillik fen konferansinda, BIO stratejisinin &grencilerdeki
organizasyon becerilerini artirdiini, fen bilgisi dersinin kolay bir sekilde 6grenimini
sagladigini, okudugunu anlama diizeyini artirdigini, 6grenmeyi cesaretlendirdigini ifade
etmis ve Ozellikle de 6gretimi degerlendirmeyi ve planlamay:r sagladigi i¢in yararl

oldugunu belirtmistir.

Reichel (1994), gocuklara fen bilgisi dersi icin BIO’yii kullanip performans

degerlendirmesi yapmis ve stratejinin olumlu sonuglarini belirtmistir.

Jared (1997)’in yedinci sinifta 6grenim goren d6grenciler lizerinde yaptig1 teknoloji
dersindeki uygulamasi sonucunda, BiO’ niin, geleneksel ydnteme goére daha verimli
oldugunu, 6grencilerin ilgi alanlarinda olan fikirleri kesfettikce 6grenmeye daha ¢ok

motive olduklarini, glidiilendiklerini ve egitimsel giiclerinde oldukc¢a bagimsiz hareket
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ettiklerini tespit etmis ve BIO stratejisinin bireylerin kendilerinin 6grenip ayn1 zamanda
kendi 6grendiklerinden sorumlu olduklar1 ve dgrendiklerini sahiplendikleri bir anlam

gelistirdigini ifade etmistir.

BiO stratejisi ilkdgretimin yan1 sira yiiksekdgretim diizeyinde de uygulanmistir.
Michael (1998), BiO’niin her seviyede 6grenci grubu i¢in kullamilabilir oldugunu belirten
makalesinde BIO stratejisinin kullanimina kaynak olabilecek bir ders plani &rnegini

anlatmustir.

Glazer (1999) liniversitede okuma yazma merkezinde uzmanlik yaptig1 donemde,
ogrencilerinde BIO’yii denemis ve BiO’niin yapis1 ve rehberliginin her tiir dgrenciye
ogrenme duygusu kattig1 ve 6zsaygilarini olusturdugu sonucuna ulagmistir. Glazer’e gore
bunun sebebi ise bu strateji sayesinde ¢ocuklarin nasil ilerleyecegini Onceden

bilmeleridir.

Shaw ve Nygard (2000), giines sistemi konusunun dgretiminde BIO stratejisini

kullanmanin yararli oldugunu 6rneklemislerdir.

Shaye (2002) tarafindan yapilan calismada, on birinci siif edebiyat dersinde
ogrenim goren Ogrenciler uygulamaya almarak BIO stratejisinin okudugunu anlama
konusunda etkisi arastirilmistir. Calisma neticesinde BIO stratejisinin okudugunu anlama

konusunda etkiye sahip oldugu aciga ¢ikmistir.

BiO’ye dayali 6grenme iizerinde, BIO siitunlarinin kullaniminin yani sira bu
siitunlar1 gelistirici ve bu siitunlar arttirici birgok calisma yapilmistir. Tiim bunlar,

temelde BIO’yii alan ancak dgrenci seviyesi ve konuya gore eklenebilecek kisimlardir.

Ornegin Ogle (1986) tarafindan bildirildigine gore; Money (1986) KWLWH ile
Ogrencilerin ne 6grenmeye gereksinimleri olduguna karar verdikleri 6nceki siitundaki

bilgileri toplayarak bir amag olusturmalarini saglamistir.

Ogretmenlere yonelik yeni stratejilerin tamtildigi The Reading Teacher dergisi
(1994), KWLA’y1 olusturarak en sonuna “Beni en cok etkileyen neydi?” sorusuna
Ogrencinin cevap vermesiyle duyussal Ozelliklerine, tutumlarma da ulasilabilecegi

belirtilmistir.
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Melton (1997), KWHL ile “Nasil 6grenmek istiyorum?” uygulamasini
anasiifinda yapmis ve grafik organizasyonunu problem ¢dzme, karar verme, proje

yazma ve arastirmacit 0grenme olarak kurmustur.

Bryan (1998), bilinenleri sorgulamay1 ongodren stratejiye ekledigi ikinci bir W
stitunu ile ne 6grenmek istedigini belirleyen, meraklarini sorgulayan 6grencilerle, bilgiye
nerede ulasabileceklerini yazabilecekleri KWWL stratejisini olusturmus ve bilgiye

ulagma yollarinin tartisilmasini saglamistir.

Hill, Rubtic ve Norwick (1998), KWLW ile en sona “Konuya daha neler eklemek
isterim?” slitunuyla, 6grencilerin arastirma siirecinde bulduklar1 ve eklemek istedikleri
yeni bilgileri de siituna almalarina imkan vermistir. Yine ayni sekilde KWLS bir
okuryazarlik stratejisi olarak sunulmus ve son siitun “Hala ne bilmek isterim?” olarak

ayrilmistir.

Schmidt (1999), fende arastirma ve okuryazarlik 6grenimi adli makalesinde
KWLQ kullanimi ile daha ¢ok soru iiretiminin saglanacagini ve kendi sorularimi
olusturmakta zorlanan 6grencilerin soru sekillendirerek miifredat disina ¢ikip farkh

sorular1 arastirip kesfedecegini belirtmistir.

Tim bu arastirmalarin yaninda Manzo, (1990); Readence, Bean ve Baldwin,
(1992); Lapp, Flood ve Farnon, (1996); Andrews, (1997); Dowhower, (1999) de
caligmalarinda okudugunu anlamli kilmay1 saglayan ve beyin firtinasi ile baglayip
Ogrencinin O0n bilgilerini, 6grenmek istediklerini ve sonucta ne O6grendigini kategorik
olarak listeleyip, somut olarak gérmelerini saglayan BIO 6grenme ve 6gretme stratejisi
lizerine olumlu sonuglar bulmus ve yaptiklar1 degerlendirmelerle BIO niin bilissel
farkindalik iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan Ornekler sunmuslardir

(http//www.bridgew.edu/library.html 2015).
1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 3. smif fen ve teknoloji derslerinde
uygulamaya konan BIOA stratejisinin 6grencilerin basarilarma ve yansitic1 diisiinme
becerilerine etkisini incelemektir.

Egitim ve 6gretimde cagdas yaklasimin 6ziimsendigi bir anlayista, ogretmen

anlattig1 her konuda Ogrencilerin bir¢cok yeteneginin gelismesine katki saglayacaktir.
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Boylece 6grencinin bilgiyi ezberlemeden iyi bir sekilde kullanmasi, yeni bilgiler iiretmesi
kisacas1 diisiinmesi hedeflenir (Ozden 2004). Fen bilimleri hem diinyaya iliskin
hakikatlerin cebirsel toplam1 hem de deneysel islemleri, mantik yiiriitmeyi ve devamli
sorgulamay1 esas alan bir arastirma, inceleme ve diisiinme metodudur. Gozlemler yapma,
hipotezler olusturma, test etme, bilgileri toplama, elde edilen verileri yorumlama ve
bulgulart sunuma c¢ikarmak bilimsel yontemi olusturan siiregleri olusturur. Bilimsel
caligmalarda hayal giiciinii kullanma, yaratici olma, yeni ve farkl diisiinceleri onemseme,
zihin olarak tarafsiz olma ve soru sorma 6nemli bir yer tutar. Bu nedenle, fen ve teknoloji
dersinde, amag¢ Ogrencilerin direkt arastirarak gerekli bilgiye varmayr kesfetmesi,
O0grenme olaymin gergeklesmesi ile kisinin ¢evreye bakigini diizelterek tekrardan
olusturmas1 ve gittikce Ogrenmeye olan merakini, istegini gelistirmesi olarak
aciklanmistir (MEB 2005).

Yansitict diisiinme becerileri gelismis bireyler, baglantili olarak diger iist diizey
diistinme becerilerini de gelistirmis olmaktadir. Dolayisiyla, kendine inanan, ¢ok yonli
diisiinebilen, yeni fikirler iiretebilen, kendini ve gelisim siirecini degerlendirebilen
bireyler olarak yetismektedirler.

Yansitict diistinme ile ilgili literatiirdeki arastirmalara bakildiginda bir¢ogunun
Ogretmen veya 6gretmen adaylari ile yapildigi tespit edilmistir (Giliney 2008, Hume 2008,
Jin 1996, Koksal 2006 ve Savran-Gencer 2008). Ayrica yurt i¢inde bu konu hakkinda
gerektigi kadar caligma yer almamaktadir. 5-8. smif Ogrencilerine uygulanacak bu
caligmanin ilkogretim fen 6gretimi uygulama alanina ve literatiire katkida bulunarak yeni
ve farkli bir yon gosterecegi tahmin edilmektedir. Ayrica yapilacak bu c¢alismanin fen
ogretiminde karsi karsiya kalinan problemlerin ¢6ziim asamalarina destek olacagi ve
yapilacak yeni arastirmalara 151k tutacagi beklenmektedir. Ayni1 zamanda bu arastirmada
yapisalci-olusturmact kurama paralel olarak olusturulan BIOA stratejisinin uygulama
kisminda BIO stratejisinden yararlanilmistir. Bu arastirmada yer alan BIOA stratejisi,
ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerinin gelismesine ve farkli bir 6gretim stratejisi

olarak egitim programlarinda yer almasina olanak verebilir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlar1 asagida verilen maddelerdeki gibidir:
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e Arastirmanin uygulama siirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol altina

alimamayan digsal faktorlerden ayni seviyede etkilendikleri varsayilmistir.

e Olgeklerdeki sorulara deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yansiz, ictenlikle ve dogru
bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

e Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin arastirmadan elde edilecek sonuglari
etkileyecek herhangi bir etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

e Arastirma i¢in planlanan 10 haftalik (haftada dort saat olmak tlizere toplam 40 ders saati)
uygulama siiresinin yeterli olacagi kabul edilmistir.

e Veri toplama araglarinin bu arastirma igin yeterli, giivenilir ve gegerli oldugu

diistiniilmektedir.

e Uygulama siiresince arastirmanin 6n yargi ile hareket etmedigi kabul edilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirmanin sinirliliklart agagida verilen maddelerdeki gibidir:
e Arastirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Mus ilinin Bulanik
ilgesindeki Saripinar Ortaokulu 3. sinifta 6grenim goren 42 6grenci ile sinirlidir.

e Arastirma, 6rneklem sayisinin az olmasi ile sinirlidir.

e Uygulama siiresi 10 hafta (haftada dort saat olmak iizere toplam 40 ders saati) ile
sinirlidir.
e Aragtirma Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi ile yapilan 6gretimin dgrencilerin yansitict

diisiinme becerilerine ve akademik basarilarina etkisi ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Arastirmada kullanilan temel kavramlarin genel tanimlar1 asagida yer almaktadir:

Yansiticl Diisiinme: Rastgele bir diisiinceyi, bir fikri ya da bilgiyi ve onun hedefledigi
sonuglara ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisinin etkin olarak, tutarli ve dikkatli bir
sekilde diisiinmedir (Unver 2003).

Basar: Bireyin belirli zaman diliminde, belirli kistaslar biitiiniine, belirli seviyede uygun

bir edimde bulunabilmesidir (Ertiirk 1972).
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Bil-Iste-Ogren Stratejisi: “Ne biliyorum?, Ne 6grenmek istiyorum? ve Ne 6grendim?”
baslikli 3 béliimden olusan, ii¢ ayr1 siitunla olusturulan ¢izelgeyle 6grenmeyi saglayan ve
O0grenilmis olan bilgilerin 6ncekilerle, yeni edinilenlerle ve ilgili konular hakkinda
O0grenilmek istenilenler ve merak edilenlerle kategorilestirilmesini olusturan 6grenme ve

ogretme stratejisidir (Yurd 2007).

Bil-Iste-Ogren-Anla Stratejisi: Bil-Iste-Ogren stratejisine “Anla” kategorisi de
eklenerek Ogrencilerin edindikleri bilginin belli bir gruplandirmasin1 yaparak neyi tam

anlayamadiklariin ayrimina vardigi bir etkinliktir.
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2. KURAMSAL TEMEL
2.1. Diisiinme Becerileri

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde diisiinme: ‘‘Duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilastirmalar
yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi, zihnin bir konuyla
ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantilar1 inceleyerek bir yargiya ya da karara
varma etkinligi, algilama ve yapimsal islemlerden ¢ok diisiiniileri kullanarak sorun ¢ozme
etkinligi’’ bi¢iminde tanimlanmaktadir (TDK 2013).

Diistinme becerileri toplumun her kesimine kazandirilacak en Onemli
ozelliklerden biridir. Degisen ¢agda siiphesiz diisiinme becerisi bireyleri her anlamda
gelistirmektedir. Cagdas egitim programlarinda da amaglanan, 6grencilerin diisiinme
becerilerini, 6zellikle de list diizey diistinme becerilerini kazandirmaktir. Bu kapsam
dogrultusunda egitim programcilar1 ve bu programlari uygulayan 6gretmenler, iist diizey
diisinme becerilerini kazandirmak icin egitim etkinliklerini olusturmalidir. Biitiin
Ogrencilerin iist diizeyde diistinme kapasitesine sahip oldugunu, diistinme becerilerinin
Ogretilebilir beceriler oldugunu ve diisiinme becerilerinin 6grenme siirecinde temel bir
konumda oldugunu vurgulamaktadirlar (Bakioglu ve Hesapgioglu 1997). Diisiinme
becerileri; yaratici, elestirel ve yansitici diisinme olmak iizere {ic ayr1 boliimde

siniflandirilabilir.
2.1.1. Yaratic1 diisiinme

Yaraticilik, alisildik diistinme bigimlerini yikmak, diger bireylerin tecriibelerinden
faydalanmak, farkli ¢oziim yontemlerini bulmak, hayata farkli agilardan bakabilmek,
bilgi sahibi olmadiklar1 konulara ilgi duymak ve yeni bir diisiince belirtmek bi¢ciminde
tamimlanabilir (Ozerbas 2011). Yaraticilik, orijinal iiriinler ortaya ¢ikarma, farkl fikirlere
ulagma ve bunlar arasindaki bir biitiinliikk saglama olarak belirtilebilir (Demirel 2000).

Yaratic1 diisiinme becerisi, kimsenin diisiinmedigini, yapmadigini yapmayi
gerektirir. Son zamanlarda egitimde en cok tercih edilen ve egitim programlarinda
tizerinde en ¢ok yogunlasilan diisiinme becerisidir. Bir probleme ait ¢6ziim yollar1 bulma,
bir konuya farkli bir bakis acistyla yaklagsmak giiniimiiz sartlarinda ilgi ¢eken diisiinme

bigimleridir. Egitim i¢in 6nemli olan yeni fikirler iiretebilecek bireyler yetistirmektir. Bu
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kapsamda yaraticiligi gelistirecek etkinlikler onemli yer tutmaktadir. Yaraticiligi
gelistirmenin en énemli boliimii, egitim ortamlarm diizenlemektir. Ogrenme ortaminda,
yaratict diisiinmeyi gelistirebilmek adina 6grenciler kendilerini hiir, serbest ve rahat
davranabilecekleri bir 6grenme yeri bulmalidirlar (Demirel 2007). Bu baglamda
Ogretmenlere, egitimi programini hazirlayanlara ve 6grenme ortamini olusturanlara
bir¢ok is diismektedir.

Yaratic1 diisiinme becerisine sahip bireyler, problemlerin ¢6ziimii adina etkin
sorular sorabilme giicline sahip ve kendi gelisimlerini onemsemekte, sorumluluk
duygular1  gelismistir.  Kisilerin  yaraticilik  giiclerinin  engellendigi, gelisim
gereksinimlerinin karsilanmadigi ortamlarda olumsuz duygularin ortaya ¢ikma ihtimali
yiiksektir (Yuva 2011).

Yaraticiligin devam edebilmesi igin yapilmasi gereken bireylerin merak
duygusunun siirekliligini saglamaktir. Yaraticilik merak duygusu ile baslamaktadir.
Yaraticilik yetenegin gelisiminde yapilan etkinliklerin 6nem tasimakta olup etkinliklerin
uygulanmasinda yaraticilik yetenegi engellenmemelidir. Yaraticilik yeteneginin
gelismesi i¢in; soru sorma becerisi kazandirmak, bireylerin mevcut bilgileri ile baglanti
kurmalar1 i¢in gerekli siireyi vermek ve yeni bilgiye ulagmasina olanak vermek
gerekmektedir. Bu sekilde ortaya ¢ikardig: iriiniin gecerliligi ile ilgili bilgilenmeleri
saglanir (Vural 2008).

2.1.2. Elestirel diisiinme

Schafersman (1991)’in taniminda elestirel diisiinme, diinyaya iliskin gecerli ve
giivenilir olarak bilgiyi kazanma c¢abasinda dogru bir sekilde diisiinme anlamindadir.
Elestirel diisiinmenin bir¢ok asamasiyla bilimsel yontemlere benzerlik gosterdigini ifade
etmistir. Once gegerli bir problem ifade edilir sonra hipotez kurma asamasina gegilir,
aragtirmalar yapilarak bulgular yazilir, kurulan hipotez mantiken test asamasina
gonderilerek degerlendirmesi yapilir, sonuglar gézden gecirilerek giivenilirligi yiiksek
olan kararlar ortaya cikar. Elestirel diisiinme bu kapsamda, daha 6zel olan bilimsel
konulara kiyasla giindelik yasamda basvurulan bilimsel yonteme daha ¢ok
benzemektedir.

Ciiceloglu (1993)’na gore kisinin diisiinme siirecinin farkindaligin1 yakalayarak,

bir diger kisinin diisiinme siirecini de goz ard1 etmeden 6grenilenlerin uygulanarak kisinin
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kendisini ve ¢evresinde gergeklesen durumlar algilayabilmesini hedefleyen aktif olarak
organizeli zihni kapsayan siirecleri elestirel diislinme olarak ifade etmistir. Kazanci
(1989), son zamanlarda kisinin ne diislindiigiinii degil nasil diisiindiigiinii bilmek
gerektigini ve 6zellikle de kisilere bunun 6gretilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu da
elestirel diistinme kavraminin ortaya g¢ikmasinda onemli bir ifade olarak yerini
almaktadir. Bu dogrultuda Kazanci (1989) elestirel diisiinmeyi, bir sorun karsisinda
bilimsel, kiiltiirel ve sosyal boyutlarda tutarlilik ile gecerlilik dikkate alinarak yargilamak
ve sonuglarin degerlendirilmesinde gerekli tavrin, bilginin ve beceri islemlerinin tamami
olarak aciklamaktadir. Ipsiroglu (2002) gelismis ve ileri diisinmenin elestirel diisiinme
oldugunu ifade etmektedir. Elestirel diisiinme bir seye bagli kalmadan, objektif ve detayli
bir sekilde diistinmektir. Elestirel diisiinmeyle nitelikli ve dogru olan kolayca fark
edilebilir. Elestirel diisiinmede problemlerin derinine ulasma, ¢ok farkli yollardan
sorgulama, durumu kavramaya calisma ve gerektiginde duruma karsi ¢ikabilme vardir.
Richard Paul (1988)’a gore elestirel diisiinme, gozlemler ve bilgiler 1s1¢inda sonucu
gormekken, Norris (1985) tarafindan bildirildigine goére Demirel (2008), elestirel
diisiinme bireylerin kendilerine ve diisiincelerine deger verip bu dogrultuda degisime
gitmeleridir. Elestirel diistinmenin taniminin daha iyi anlasilmasi i¢in asagidaki Cizelge
2.1°de elestirel diisiinme ile ilgili yanlis anlamalar ile dogrular1 verilmistir (Messina
2009).
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Cizelge 2.1. Elestirel diisiinmeye yonelik anlayislar

Dogru Olmayan Anlayislar Dogru Olan Anlayislar
Tamamiyla olumsuz bir siireci kapsar, Olumlu bir siireci kapsar ve ¢ok daha
yerlesmis diislinceleri yikar ve var gercekei bir bakis agisiyla, yeni seyler
olanlarin yerine yenilerini getirmeyi ortaya koymay gerektirir.

gerekli kilmaz.

Elestirel diisiinme goreceli bir bakis Kesin yargilar yeniden
acisina gotiirlir; insanlar, diisiinceler ve | bicimlendirilebilir.

yapilara kesin kararlar ortaya koyar.

Travmatik degisimi gerektirmezken Bazi inanglar ayni1 kalirken degisimi ¢ok
bireyden devamli olarak eski zor gercgeklesir.
varsayimlari kendinden uzaklastirmasi

beklenir.

Taraf tutmaz ve degisime kars1 donuktur. | Hissi hareket s6z konusu ve ge¢mis
olasiliklari, kendini inceleme kaygisin

serbest birakmaya egilimlidir.

2.1.3. Yansiticl diisiinme
2.1.3.1. Yansitic1 diisiinme iizerine yapilan tanimlamalar

Yansitict diisiinme, ilgili literatiirde ve bilimsel kaynaklarda birbirine benzeyen
genellikle ¢cok az farkliliklar gosteren tanimlar yer almaktadir. Yansitici diisiinme kavram
olarak yeni olmayip cesitli diisiinme becerileri ve gesitli egitim anlayislar ile bir¢ok
arastirmaci tarafindan dikkate alinarak incelenmistir. Yansitici diisinmenin kokleri
Dewey’e kadar uzanmaktadir. Dewey (1991), yansitici diistinmeyi herhangi bir karisiklik
halinde, kisinin bulundugu haliyle ilgili rahatsiz edici etkenleri ortadan kaldirmak igin
duygu, inan¢ ve var olan bilgisini destekler halde ardigik ve birbiriyle tutarli olarak
asamalandirip elde edilen sonug¢larin mantik c¢ergevesinde kabul ya da ret edilmesine
bilingli bir sekilde karar vermek olarak tanimlamistir. Epstein (2003), bu diisiinceye
ilavede bulunarak siireci degerlendirmeyle hatirlamay1 beraber olarak belirtmis; Gelter
(2003)’in ifadesinde ise kisinin sorumluluklarini belli bir plan cercevesine koyarak

stirecte aktif katilimda oldugu yer almaktadir.
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Schon (1983) yansitict  diigiinmeyi, bireyin eylem sirasinda yaptiklarini
sorgulayarak gerceklestirdigi eylem hakkinda yeniden diisiinmesi ardindan bunlarin
lizerine genel olarak bilgilerini tekrar diizenlemesi olarak ifade etmistir. Boyd ve Fales
(1983) tarafindan bildirildigine gore; Bayrak (2010) yansitict diisiinmeyi, kisilerin
kazandiklar1 tecriibeyle tetiklenen problemleri i¢ diinyalarinda inceledikleri, kendi
anlamlarmi yarattiklar1 ve anlam yoniinden bakiglarimi degistirdikleri siire¢ olarak

belirtmistir.

Kolb (1984)’a gore yansitici diisiinme, 6gretenin yansitict gdzlemlerde bulunarak
kisilerin sahip olduklar1 durumlarinin nesnel olarak farkli ve bircok ydnden

degerlendirerek baglantilari anlamli bir bi¢imde tekrar olusturan 6grenme seklidir.

Ross, Bondy ve Kyle (1993) yansitict diistinmeyi, 6gretimin igerik ile siireg
bakimindan planlamasinin nasil olabilecegine ve siire¢ kapsaminda alinan sorumluluklara
etik olarak ve mantiksal yonden gorebilmek seklinde ifade etmislerdir (Ross, Bondy ve

Kyle 1993).

Taggart ve Wilson (1998)’a goére yansitict diisiinme, egitimde var olan
problemlerin iistesinden gelebilmek adina mantik ¢ercevesinde karar alma ve ardindan

alinan bu kararlarin degerlendirilmesinin yapilmasidir.

Bigge ve Shermis (1999)’e gore yansitici diisiinme; hipotezler ortaya koyma, bu
hipotezler lizerinde ¢alisarak test etme, timevarim yontemi ile verileri toplama ve

tiimdengelim yontemi ile sonuca varmay1 kapsayan {ist diizey bir diisiinme yetenegidir.

Rodgers (2002) yansitici diigiinmeyi, pratikten teorik bilgiye tekrar teorik bilgiden
pratige dogru ilerleyerek yon gdsteren doniisiimlii siireci igeren diisiinme becerisi olarak

belirtmistir.

Unver (2003)’e gore yansitict diisiinme, kisinin 6gretim yontem ve teknikleriyle
diizeye yonelik pozitif ve negatif durumlarin1 belirleme ve problemleri ¢éziimlemeye
iliskin diisiinme siireci yani kisaca problem ¢dzme siireci olarak tanimlamistir. Yansitici
diisiinme bir problemin hissedilmesiyle baslamayip bu problemin ¢éziimlenmesiyle sona

ermektedir.

24



Atay (2003) yansitict diisiinmeyi, rastgele bir tecriibenin akla geldigi, bu
deneyimin  her boyutuyla dislintilerek  belirli bir ama¢ dogrultusunda

degerlendirilmesinin yapildig bir siireci kapsamaktadir seklinde ifade etmistir.

Lee (2005) yansitict diisinmeyi hatirlama yani bireyin bulundugu sartlar
dogrultusunda tecriibelerine yeniden bakmasi, akla uydurma yani bireyin kazandigi
tecriibelerle bir bag olusturmasi ve yansitma yani bireysel farklilasma ayni zamanda
tecriibelerini gelecek bir zamanda gelisme adina icra etmesi olmak iizere lic asamadan

olusan bir siiregtir.

Phan (2009)’a gore yansitict diisiinme, giinlik ve profesyonel hayattaki
problemleri c¢6zmeye katkida bulunacak gelecek zamandaki davranislarimizi

sekillendirme olasilig1 ve diislincesinin bir sonucudur.

Kizilkaya ve Askar (2009) yansitici distinmeyi; sorgulama, nedenleme,
degerlendirme boyutlarinda incelemislerdir. Sorgulama, kisinin kendi tirettigi sorulara ya
da cevresinden kisiye sorulan problemlere bir yanit arama siirecini kapsamaktadir.
Degerlendirme, kisinin sergilemis oldugu hareketleri analiz etmek amaciyla yeniden
donerek bakmasi hatalariyla dogru olan davraniglari ortaya koymasidir. Nedenleme,
bireyin sergilemis oldugu hareketleri sorgulayarak ulastig1 netice dogrultusunda sebep ve

sonug baglantisini analiz etmesidir.

Yansitict diisiinme, bir karisiklikta, kisinin bulundugu durum karsisinda
hosnutsuzlugunu ortadan kaldirmak maksadi ile duygularini, inanglarin1 ve var olan
bilgilerini ardisik ve birbirleriyle tutarli olacak sekilde asamalandirip elde edilen
sonuglart mantik ¢ercevesinde onaylanmasina ya da reddedilmesine kasti olarak karar

verme asamasidir. (Bayrak 2010).

Ersozlu ve Kazu (2011) yansitici diisiinmeyi, kiginin ge¢misinde, geleceginde ve
anlik yasadig1 durumlara iliskin ayrintili bir sekilde diisliniip kisinin 68renim siirecine
iligkin sorgulamalarda bulunmasi, kendi 06zdegerlendirmesini yapmasi1 ve bunun
sonucunda ¢ikan problemleri ¢éziimlemek i¢in yapabileceklerini diisiinmesi seklinde

ifade etmistir.
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2.1.3.2. Baz1 bilim adamlarina gore yansitici diisiitnme
2.1.3.2.1. John Dewey’e gore yansitici diisiinme

John Dewey ‘‘How we think?’’ isimli kitabiyla igeriginde inanglarin, hayal
giiglerinin ve biling akimlarmi kapsayan birden fazla diisiince bigimini belirtmistir.
Kitabinda agirligr ise yansitma kavramina vermistir (Rodgers 2002). Yansitmanin
temeline bakildiginda ise Dewey (1933) tarafindan agiklanan yaparak ve yasayarak

0grenme modeli olusturmaktadir.

Dewey (1910)’e gore yansitict diisiinme, kisinin inancini yapilandiran esasi kasti
yani bilingli bir sekilde arastirip bu inanci savunmak adina temelin buna uygun oldugunu
belirlemektir. Ekiz (2006)’in, Dewey’in 1910°da olusturup sonra 1933’te tekrar
yeniledigi “How we think?” adl kitabindan aktardigi yansitici diisiinme bireylerin
tamamiyla pratik problemlerine odaklanan bu problemlerle birebir esleserek mantikli

¢Oziim olusturmaya cabalayan etkili, belli bir amaci olan istikrarli diisiinme siirecidir.

Miettinen (2000), Dewey’in tecriibe ile yansitma arasinda bulunan baglantiyla
catismay1 ortaya koydugunu belirtmistir. Ayrica yansitici tecriibe olmayip da sadece
aligkanliklardan ibaret olan tecriibenin dominant deneyim tiirii oldugunu belirmistir.
Yansitict deneyimin ise aligkanliklardan olusan tecriibenin yetersiz kaldigi ve
birbirleriyle ¢eliskiler yasadigi alanin disinda bilginin ve mantigin kapsaminda

olustugunu ifade etmistir.

Dewey’e gore yansitict diisiinme dort onemli kritere sahiptir:

e Yansitma, bireyin deneyimler arasindaki baglantilar1 derinden faaliyete gegiren
anlamlandirma siirecini kapsamaktadir.

e Diisiinmenin sistematik ve disiplinli yolu olan yansitmanin temelleri bilimsel
aragtirmaya dayanir.

e Yansitmanin toplumda digerleri ile beraber etkilesimde bulunularak olusmasi
gerekir.

e Yansitma, 6grencilerin bireyselliginin ve entelektiielliginin gelismesini dikkate

alan davraniglar gerektiren yansitmadir (Rodgers 2002).
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Yansitict diisiinmede iki temel durum séz konusudur:

o Karisiklik, duraksama ve bir kusku durumu,
e One siiriilen goriisii onaylama veya reddetmeye yarayan olgulari ortaya ¢ikarmaya
yonelik bir arastirma ya da inceleme durumudur (Dewey 1933).

Sonug olarak Dewey (1933) yansitici diistinmeyi kiginin var olan bilgisini ve sahip
oldugu inanglarin1 ortaya koydugu, ikisinin birbiri ile baglantisini nedenlemelerde
bulunup sorgulama ile asamalandirmasini kapsayan pasif olmayan bilingli bir siireg
seklinde yorumlamistir. Dolayisiyla bu siireg¢, durumdan siiphelenme, durumdan kugku
etme, durumda tereddiit yagsama, durum karsisinda sasirma, zihin olarak zorluga diisme,
arama, arastirma, sorgulamalar yaparak avlama, tereddiitleri ortadan kaldiracak
uygulamalari igeren diisiinme bagliginda yaptigimiz biitiin is ve islemlerden ayr1 bir yone

geemektedir.

Yansitma siireci, Dewey (1933)’e goére bes asamadan olusmustur. Bu bes
asamanin belli sirasinin olmasi sart degilken yansitict 6grenme siirecini sekillendirmek
adina bu siiregler arasinda uyumun olmas1 gerekir. Yansitma siirecini olusturan oneriler,

problem, hipotezler, nedenleme ve test etme bu bes asamay1 olusturur.

Oneriler, bireyin kafasii karistiran bir durum karsisinda zihninde beliren fikirler
ve olas1 durumlardir. Tavsiyeler arttik¢a belli bir kararin olusturulmasi igin diisiinmeye
daha cok ihtiya¢c duyulmaktadir. Tavsiyeler aslinda bir sonraki siireci kapsayan

sorgulamanin enerji kaynagini olusturmaktadir.

Problem, bireyin kafa karistiran durum karsisinda ayrintilarinda gizli olan

parcalarin olusturdugu biitiindeki resmin ortaya konmasidir.

Hipotez ise tavsiyeler g6z Onilinde tutularak yapilabileceklerin ortaya
koyulmasidir. Gozlemlerin yapilmasi ve bilgi hakkinda diisiinme hipotezdeki caligmalari
olusturur. Hipotezle problem saf halini almis olur ve dneriler de test edilebilir, dl¢iilebilir,

gozle goriilebilir bir sekil alir.

Nedenleme agsamasinda ise bilgilerin, fikirlerin ve 6nceden kazanilan tecriibelerin
birbirleriyle iliskilendirilmesi, Onerilerin hipotezleri kurularak test edilmesine imkan

vermesi yer almaktadir.
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Test etme asamasinda ise yeni ortaya ¢ikan bir problemi ¢dziime kavusturma veya

var olan probleme agiklik getirebilmedir.

Dewey (1933) yansitict diigiinmenin olusturulabilmesi i¢in bireyde yer almasi

gereken nitelikleri ise; agik fikirlilik, tam isteklilik ve sorumluluk seklinde ifade etmistir.

Acik fikirlilik, problemlere farkli ve yeni bakis agisiyla ¢ok yonlii bakabilme
kabiliyetidir. Acik fikre sahip olmak, zit goriiste olunan herhangi bir alana yonelik etkin
bir bi¢imde dinleyici roliinii istlenmeyi, farkli gruplara kulak vermeye goniillii olmay1 ve
sahip olduklar1 6gretilerin yanlis, eksik ya da hatali olma durumunu g6z 6niine almay1

gerektirmektedir.

Tam isteklilik, herhangi bir alana biitiintiyle dahil olma, iginde yer almadir. Birden

fazla fikri ve diislinceyi deneyimlemekle birlestirmek tam istekliligi gerektirir.

Sorumluluk, bireyin faaliyetlerinin sonucunu goéze alabilmesini gerektirirken

nicini nedeni bilmeye, kisinin 6grenilendeki anlam1 aramaya olan gereksinimidir.
2.1.3.2.2. Schon’e gore yansitici diisiinme

Schon (1983)’e gore yansitma, uygulamada bulunan bireylerin hakikatte
yaptiklarini derinden aragtiran bir beceridir. Yansitma eylemi sorgulamalarda bulunmay1
icermektedir: Bu sorgulamalar; Uyguladigim sey ise yaradi m1?, Ise yaramasmin nedeni
ne?, Uygulamamin ige yaramamasinin nedeni ne?, Uygulamam hakkinda baska neler
yapilabilir? seklindedir. Bu dogrultuda yansitma, uygulama iizerinde tekrar diisiinmeyi

ve yeniden bir ¢erceve olusturmay1 kapsamaktadir.

Schon (1987) yansitmayi, yansitma eyleminin zamanini kriter olarak ele almus,
“eylemde yansitma” (reflection-in-action), “eylem {iizerine yansitma” (reflection on-
action) ve “eylem igin yansitma” (reflection-for-action) olmak {izere 3 ayr1 grupta

incelemesi yapilmistir.

Eylemde yansitma, bir hareket siirerken kisinin aniden bir olayla kars1 karsiya
kalmasi durumunda, anlik ve bulussal bir bi¢imde cevap vererek ¢6ziim olusturmasini
icermektedir. Eylemde yansitma adina kisi bilingli davranir, elestirel diisiiniir ve

hareketlerinde hiz s6z konusudur.
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Eylem iizerine yansitma, hareketin bitmesiyle yapilan harekete tekrar bakmayi,

hareketi yorumlamayi, yapilan hareketler hakkinda yeniden diistinmeyi igermektedir.

Eylem i¢in yansitma diger iki tir yansitmanin bir sonraki hareketlere yol

gostermesi ve hareketleri tekrardan olusturmasinda kullanmadir.

Dewey (1952) yansitmanin idea ile sekillendirildigini ifade ederek yansitma
ideasinin davranislarimiz1 sekillendirdigini belirtirken Schon (1987) yansitma ideasinin
davranig seklimiz hakkinda idealar neticesinde meydana geldigini ifade etmektedir (Alp

ve Taskin 2008).

Schon (1987) yansitict diisiinmeyi, bireylerin kuramsal olarak yontemleri
kazanmalarindan daha ¢ok &grenme {izerine tecriibelerinin ¢ogalmasini saglamaktadir
seklinde ifade etmistir. Yansitict diisiinme, bireyin bir eylemi gergeklestirirken hakikatte
yaptig1 seyi diislinmesini ve yaptigi eylemi diisiindiikten sonra buna yeniden géz atmasini
gerektirmektedir. Bireyler bu sekilde 6grenme esnasinda 6grenecekleri seyin nedenini,
niginini sorgulayip siirece kasti ve aktif bir bicimde katilabilirler. Ogretici ise, 6gretimin

sonunda yaptigin1 degerlendirip dikkatini vererek tekrar yaptiklarina goz atar.

Schon (1983)  oOgretimi ise, teknik bilginin ise kosulmasindansa sorunu
cozlimleme faaliyeti olarak degerlendirmekte ve Ogretmenin sahip oldugu bilgisini,
eylemlerini yansitmasiyla iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bu noktada Schon,
Ogretmenleri zamansal ve mekansal olarak pratik bilgilere sahip iginin hakimi olan
bireyler seklinde belirtir ve yansitmay1 da 6gretmenlerdeki var olan bilgiyi uygulamaya

dokmelerinde 6nem arz eden bir anahtar seklinde betimler (Yoon ve Kim 2010).

Schon (1987)” a gore uzman kisiler yansitici diisiinme siirecine girdikleri zaman
sorunlar1 belirleyerek problem ¢oziimlerini test edebilirler ve ¢oziimlerle ilgili yorumlar
yapabilirler. Schon, yansitmayi kisinin kendi olusturdugu tecriibelerle kazandigi bilgi
seklinde ifade etmektedir. Schon yansitici diistinmenin 6zellikle uygulama kismina daha

fazla odaklanmustir.

Kisaca Schon (1983) yansitict diisiinme siirecini, bireyin bir eylem aninda
yaptiklarin1 sorgulayarak bir sonraki asamada yaptigi eylem hakkinda yeniden kafa

yormast ve sonucunda geneli olusturan bilgilerini bir diizene koymasi olarak agiklamistir.
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2.1.3.2.3. Van Manen’e gore yansitici diisiinme

Van Manen (1977) yansitict diisiinmeyi asama sirasi olarak ii¢ seviyede

olusturmustur:

1. Teknik (Technical),

2. Yasamla i¢ i¢e (Uygulama) (Contextual),

3. Elestirel (Dialectical) (Taggart ve Wilson 2005).

Van Manen (1977)’e gore yansitict diisiinmede birinci evre teknik yansitmadir.
Deneyimi olmayan o6gretmenlerin genellikle yaptiklart yansitmanin basamagi budur.
Teknik yansitmada bireyler gordiikleri derslerin hedeflerine varmak, amagla paralel
dersleri bulmak ve bu dersleri ilerletmek gibi davraniglar ortaya koyarlar. Kazanilmasi
gereken becerilerle teknik anlamda bilginin bu basamakta yeri 6nem teskil ederken
uygulamay yiiriitenler kullanilacak yontemlerin bilincinde ve dnceden belirlenen dersleri
ilerletme yetenegindedir. Teknik yansitma diizeyinde Ogretmen amacina varma
konusunda egitimsel bilgisi dogrultusunda etkinlikler gerceklestirir. Ogretmen,
programda yer alan hedeflerin sorgulamasini yapmadan ger¢eklestirmeye ¢abalar. Bu
asamada pedagojik bilgi ile koyulan hedeflere ulasmak icin gereken ilkeler odak noktasi
haline gelir (Van Manen 1977).

Yansitmanmn  ikinci  basamagi, varsayimlarin  altindakini = sunmaya,
ayrintilandirmaya ve uygulanan stratejilerdeki gibi 6grenme ortaminda uygulamaya da
uygunlugu gibi yansitmalar1 kapsar. Uygulamanin, varsayimlarin sonuglarinin ve
uygulamaya yatkinliklarin ortaya koyulmasi, uygulama diizeyinde yansitma yapan
uygulayicilarin inanglarini, eylemlerinin anlamlarin1 ve sonuglarini degerlendirmelerine
yardim eder. Uygulama alaninda yansitmada, yorumlara dayali deger yargilarina varilir
(Van Manen 1977). Bu alanda, Ogretmen, hedeflere ve davramiglara ulasilip
ulagilmadigin1  kontrol eder, ulasilan sonucu kavramak adma Ogrenen bireylerin
hareketleri incelenir. Pultorak (1993) tarafindan bildirildigine gére; Unver (2003)
egitimciler yalmizca bir davranis iizerine odaklanip onu ifadelendirmez; Olgiilebilen,

gozlenebilen hareketleri kisisel alg1 diizeylerine dayandirarak betimlerler.
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En ist diizeydeki yansitmayi elestirel yansitma olusturmaktadir. Elestirel
yansitma, 0gretimdeki uygulamalarin konularini olusturan ahlak ve etik boyutuyla ilgili
sorgulamalarda bulunmaya odaklanir. Elestirel yansitmada bulunan bireyler 6gretimi
planlamak ve uygulamak adina etik ve politik konularin olusumunu saglarlar (Taggart ve
Wilson 2005). Bu yansitma tiiriinde uygulama asamasinda etik degerlerle baglantiyla
hedeflere varmada hedeflerin degeri ile ilgilenir (Van Manen 1977). Elestirel yansitmada,
daha ayrintili bir 6gretim anlayisi harekete gecebilir. Elestirel yansitmanin degerlendirme
temeli, karar verme ve degisiklik kaynagi olarak 6gretim deneyimlerini incelemeyi
kapsamaktadir. Bununla beraber onlarin nasil ve ni¢in bu sekilde olduklar1 hakkinda iyi
donatilmis Ogretmenler, profesyonel gelisme evrelerini ve Ogretimlerinin hangi
yonlerinin degismeye gereksinim duydugunu degerlendirebilirler. Elestirel yansitma,

ogretmenlerin kendilerini daha emin ve 6zgilivenli hissetmelerine olanak saglar (Arslantas

2003).
2.1.3.2.4. Lee’ye gore yansitici diisiinme

Lee, yansitict diistinmenin bazi agamalardan sonra gergeklestigini 6ne siirer. Lee

(2005) bu asamalar1 lic basamakta olusturmustur:

Hatirlama (Recall-R1): Hatirlama asamasinda kisi yasantilarini tanimlar, agiklar

ve gozlemlemis oldugu ya da 6grendigi metotlarin benzerini yapar.

Akla Uydurma (Rationalisation-R2): Akla uydurma asamasinda kisi kazandigi
tecriibelerin benzer ve farkli yanlarini ortaya koyarken neticede kendine 6zgii yeni ve

farkl1 bir usul ve metot bulur. Bireyin deneyimleri arasinda iliski kurdugu asamadir.

Yansitma (Reflectivity-R3): Yansitma asamasinda kisi tecriibelerini ilerleyen
zamanlarda meydana gelecek yeni bir vaziyet i¢in degerlendirir, kullanir, sonuglarini
kigideki bagarma ve tutumlar {izerindeki etkisini degisik yonlerden goriir. Bireyin

degisme ve gelecekte gelisme maksadiyla deneyimlerini kullandig1 asamadir.
2.1.3.2.5. Mezirow’a gore yansitici diisiinme

Mezirow’a gore yansitma gegerlik testidir. Problem ¢6zme siireci ya da igerige
iliskin varsayimlarin elestirilmesi yansitmayr kapsar. Dayanaklar ya da sayithlar

konusunda elestirilerde bulunulmasi sorunlar1 ¢oziimlemekten ¢ok sorunlarin
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sergilenmesi igindir. Sorunlar1 agiga ¢ikarmak, var olan bir soruna ¢éziimler gelistirmek,

problemin gecerliligi hakkinda sorgulamalar yapmayi1 kapsar (Mezirow 1991).

Mezirow’un ¢alismalar1 dayanak olusturularak yansitici diistinme dort boyutta

belli bir siraya gore belirtilmistir:

Aliskanlik: Yenilenen hareketler neticesinde biling dis1, fark etmeden herhangi bir
seye ihtiya¢ duyulmadan gerceklesen bisiklete binmek, 6rgii 6rmek, klavye kullanmak,

dans etmek, araba siirmek vb. hareketleri icerir.

Anlama: Okul ortaminda kazanilan bilgilerin birgogu bu grupta yer almaktadir.
Bloom’un bilissel alan 6grenme simiflamasinda bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme gibi basamaklarda yer alan 6grenmeler bu ikinci boyutta yer alir. Ozgiin
bir 6l¢ek olusturmada basamaklardan herhangi birinin digerini igermesini engellemek
adina anlamanin kavrama ile sinirinin belirlenmesi ve yansitmadan ayri yalnizca o anki

durumu anlama boyutunda yer almasi kararlastirilmistir.

Yansitma: Buradaki yansitma kavrami Dewey’inkinden ayr1 bir sekilde
ifadelendirilmistir. Elestirel yonden yaklasip kazanilan bilgilerin sorgulamasini yapmasi
ve bunu i¢sel olarak biitiinlestirilmesini kasteden Dewey yansitmayi elestirel diisiinmenin
bir unsuruna c¢evirmektedir. Mezirow gecerlik testinin yansitmay1 ifade ettigini belirtir
(Kember, Leugn, Jones, Loke, Mckay ve Sinclair 2000). Kisi 6nemsedigi hedeflerine
ulagsmada yarar sagladigina giivendigi bilgiyi igsel olarak kendinde biitiinlestirmektedir.
Kember ve arkadaslar1 (2000) Mezirow’un ¢alismalarindan faydalanarak Boud, Keogh
ve Walker (1985) ile Boyd ve Fales (1983) tarafindan tecriibeler etrafina dayandirilarak
aciklanan ifadelerin yansitmay1 esas alarak bu boyutlardan yapilandirmiglardir. Yansitma,
kisinin tecriibelerine dayandirilmistir. Buradaki yansitma kisaca, kisinin tecriibesini géz
Oniine alarak bulundugu durum hakkinda degerlendirmede bulunmasi, kisinin kendi i¢in
bir ifade ortaya koymasi ve siire¢ sonucunda yeni ve ¢ok yonlii bir bakis olusturmasidir.

Kritik Yansitma: Yansitmanin zirvesini olusturur. Mezirow tarafindan temel
yansitma (premise reflection) olarak tanimlanan bu diizey; kisinin algilamasinda,
diistinmesinde, hissetmesinde, davraniglarin belli bir dogrultuda olmasinda nedenlerle ve
nicinlerle farkindaligin olusmasidir (Kember ve vd. 2000). Kisinin 6nceki bilgilerini
degistirebilmesi ve herhangi bir yeni davranisi 6ziimsemesi kolay ve basit degildir.

Kember ve arkadaslar1 (2000) da kritik yansitmanin kisinin perspektifinde farkliliklar
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meydana getirmesi olarak ifade etmislerdir ve kritik yansitmanin ¢ok nadir bir sekilde
olusan bir diizey oldugunu ac¢iklamiglardir.

Kisaca Mezirow (1991)’un goriisiine gore yansitici diistinme, sorun ¢dzme
asamalarini, konu iizerinden varsayimlarin birebir elestirilmesini kapsar. Belli bir temel
yaptya dayanaklarin olusturuldugu ifadelerin ya da hipotezlerin elestirilmesi sorunu
¢coziimlemeden ayr1 olarak sorunun agiklanmasi ile alakalidir. Sorunu agiklamak, soruna

¢Oziim bumak, problemin gegerliligi hakkinda sorgulamalar yapmay1 kapsar (Mezirow
1991).

2.1.3.2.6. Farra’ya gore yansitici diisiinme

Yansitma Oncesi: Herhangi bir ikilem, kriz, kargasa, gerginlik ya da sorunu
yansitma Oncesi siire¢ tanimlar. Bir problemin algilandig1 andir. Bu siiregte bazi seylerin
yanlis oldugu ve diizeltilmesi gerektiginin ayrimina varilir.

Yansitma: Yansitma asamasinda biliste belirli bir hedefe ulasmak igin sirali bir
diistinme siireci onerilir.

e Herhangi bir problem veya ikilem arasinda kalindiginda, bunlarin varlig
hissedildigi an duruma goz atilir ve detay irdelenir.

e Gozlem ve incelemelerden sonra gercek sorunun ve olasi ¢oziimlerin ne olduguna
iliskin gortisler belirir.

e Gergek sorun somut bir bi¢imde ifade edilir.

e Gergek sorunun ardindan en uygun ¢oziimler saptanir.

e Eniyi ¢6ziim yolu belirlendikten sonra onu destekleyen ek materyaller diizenlenir
ve varsayimlari olusturulur.

e Gegerlik ve giivenirlik, en iyi ¢6zlim yolu i¢in denenir.

e (oziim yolunun basarisiz oldugu hissedildiginde 3.4,5,6 basamaklarina doniis
yapilir ve baska bir ¢6ziim yolu bulmaya calisilir.

e Problemi ¢6zen bireye ¢ozme siirecinin herhangi bir asamasinda 6diil verilmelidir.

e Problem ve ¢oziimii bir baglamin parcasidir. Coziim yolunu kabul etmeden ve
uygulamaya dékmeden dnce durumun tarihsel baglamina bakilmalidir. Onerilerin

dayanagi daima problemi ¢dzen bireyin yasantilaridir.
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e Problemlerin ¢o6ziimleri geg¢miste kalsalar da aymi zamanda gelecege de
yansitilmalidir. Coziimlerin gelecekte nasil daha etkili olabilecegini de diistinmeyi
gerektirir.

Yansitma Sonrasi: Problem ¢oziimiinden sonra ¢ok biiyiik bir doyum, hoslanma
duygusu yasanir. Bilissel ve duyussal denge bu asamada saglanir.

Bu modelden yansitici diisiinmenin bir problem ¢ézme stratejisi oldugu anlasilir.
Ciinkii bu modelde, yansitict diisiinme problemin algilanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir ve
problem ¢ozmeyle bitmektedir. Bu nedenle, yansitici diislinme ayni zamanda bir

arastirma siireci olarak ifade edilebilir (Unver 2003).
2.1.3.2.7. Rodgers’e gore yansitici diisiinme

Rodgers (2002) yansitic1 diisiinmeyi, pratikten kuramsal temele tekrar kuramsal
temelden pratige dogru yiiriitiilen bir donilisiim igeren siire¢ olarak belirtmistir. Rodgers
yansitici diislinmeyi diger diistinme becerilerine gore daha yapilandirilmis, diizenli,
dizgeli ve degisik oldugunu ifade etmistir. Bilimsel yontem basamaklarindan gézlemlerde
bulunma, tecriibelerin ayrintili olarak ifade edilmesi, ifadelerin iiretimi, kuramsal temelin
iyilestirilmesi ve tecriibelerin ¢ozlimlenmesi gibi siireglerde yansitma islemi
gerceklesmektedir.

Yansitic1 diisiinmede bir vaziyeti, bir sorunu anlayarak onu daha iyi ¢éziimlemek
amaglanir. Loughran (1996) tarafindan bildirildigine goére; Giliney (2008) yansitici
diistinmenin evreleri; iddia, problem, hipotez, muhakeme ve test etmeyi icermektedir.
Ogrencinin sistematik diisiinebilmesi igin yansitmanm alti evreyi takip etmesi
gerekmektedir.

e Deneyim,

e Deneyimin kendiliginden yorumlanmasi,

e Deneyimin disinda agiga ¢ikan problemleri ya da sorular1 adlandirma,
e Savunulan problemler ve sorular i¢in uygun agiklamalar {iretme,

e Tam gelismis hipotezler i¢inde agiklamalari belli kisimlara ayirma,

e Secilmis basarili hipotezleri test etme (Rodgers 2002).
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2.1.3.3. Yansitic diisiinmeyi gelistiren stratejiler

Yansitict diistinmeyi gelistiren stratejiler hakkinda bir biling olusturma, bu
konuda egitilme oOgretmenin, Ogrencinin Ogrenmesini kilavuzlamasinda ve egitim
programini olusturmada katki saglar. Ogretici, 6grencinin 6grenme ihtiyaglarina, ilgi
duydugu seylere, yeteneklerine, becerilerine, tutumlarina, algilarina yonelik bilgi
kazanabilir; 6grencinin kendi hedeflerini olusturmasina katki saglayabilir; 6grenci igin
uygun 0grenme materyalleri sunabilir ve 6grenci i¢in 6grenme yasantilari olusturulabilir.

Yansitici diigiinme becerilerinin kazandirilma yollari, teknikleri, stratejileri vardir.

Ogrenme Giinliikleri (Learning Journal/Logo): Bireylerin hangi bilgilere sahip
olduklari, ne seviyede kavradiklari, eksik ve zayif taraflarinin ne oldugu, kendi
olusturduklar1 6grenmeler hakkinda hangi ¢esit bilgilerin yer aldigi, kullanmis olduklar
teknikleri belirlemede kullanilabilmektedir. Ayrica hedeflerin tespitinde ve tiimiine hangi
diizeyde varabildikleri, herhangi bir baglik {izerinde sahip olduklar1 duygu, diisiince ve
tutumlar yazdiklar kayit defterleridir (Wilson ve Jan 1993).

Kavram Haritalart  (Concept Mapping): Kavram haritalar, bireylerin
bildiklerinin neler oldugu ayni zamanda bunlarin bir arada gdstermis oldugu ahengi
haritalandirmadir. Bu harita, ¢ocuklarin performanslarini gosterdikleri sirada kendilerini
nasil  gordiiklerini  Ogrenilenlerle  edinilen  kavramlarin  birbirleriyle  nasil

biitiinlestirildigini agiga ¢ikarir (Pollard 1999).

Kavram haritalari, egitim siirecinin her asamasinda yer alir. Bu haritalar,
diisiinceleri tasarlama ve ifade etme yeteneklerini artirmaktadir (Yorulmaz 2006).
Campbell ve Dickinson (1996) tarafindan bildirildigine gore; Unver (2003) yansitict
diistinme agisindan bakildiginda, 6grenciler kavram haritasi1 olustururken 6nce anahtar
kavramlari belirler; sonra 6nemli kavramlar1 genelden 6zele dogru siralar ve kavramlar
arasindaki iligkileri belirtirler. Ogrenciler siire¢ icinde kavramlar arasindaki iligkiler
tizerinde durarak kendi 6grenmeleri hakkinda bir fikir edinirler ve bu kavramlari nasil

ogreneceklerine dair sorgulamalar yaparlar.

Sorgulama (Questioning): Dogustan gelen hayati uygulamayr diistinme
olusturmaktadir. Ust diizey diisiinme kisinin yas ve bilissel seviyesine gore gecirmis

oldugu yasantilarinin varyasyonlart ve bu varyosyonlarin igerisinde st diizey
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diisiinmenin iyilestirilmesini saglayacak nitelikli sorularla gelistirilebilir. Ust diizey
sorular, kisinin var olan bilgilerini sorgulamasini, eskilerle yenilerin baglanti i¢inde
olmasini, yorumlar iiretebilmesini, yeni ve farkli diistinceler ortaya ¢ikmasini ve bilgiyi
oncekilerle Olgiitlendirmeyi kapsayan sorulardan olusur. McMurray ve Sanf (2005)
tarafindan bildirildigine gore; Bliimen (2006) “Nigin”, “Ne”, “Nasil” ve “Eger Olursa”
soru cesitleri ile hem 6grencilerin bilisin 6tesindeki farkindalik olusturulabilir hem de
yaratici ve elestirel diistinme becerileri daha 1yi konuma getirilerek iist diizey diistinmeler

saglanabilir.

Kendini Sorgulama (Self Questioning): Kisinin 6grenmesi ve anlamasiyla ilgili
denetimde bulundugu, 6grenmesine ve siirece yonelik bir farkindaligin olusturuldugu
siirectir. Kisi kendi sorgulamasini yaparken oOnce edindikleri kazanimlarla yeni
kazanimlarin karsilagtirmasint  yapar, hazirbulunusluktaki ©6n bilgiler aktiflesir,
kazanimlarda tamamlanmayan kisimlar1 fark eder, kendi zayif ve giiclii taraflarini
hisseder ve bunlar1 belirleme yontemleri hakkinda akil yorar. Kisi bir isi icra ederken
izlemis oldugu adimlarin ve kullanmis oldugu yontemlerin kendisine olan eksilerini ve

artilarin1 anlar ve bunlarin 6l¢iitlendirmesini yapar (Wilson ve Jan 1993).

Anlagsmali Ogrenme (Negotiated Learning): Anlasmali 6grenme, bireylerin
ogrenme asamasinda alinacak kararlara katilmasiyla meydana gelir. Ogretmen
kilavuzlugunda ogrenciler, kendi Ogrenmelerine iliskin kararlar alirlar. Anlasmali
O0grenme, bireylerin Ogrenecekleri seyi, nasil bir sekilde ve hangi siire kapsaminda
Ogrenecekleri gibi artarak ilerleyen sekillerde kisa bir siireci olusturur. Taraflardaki
anlasma konuma, duruma, yapiya gore farkliliklar, degisebilir nitelikler gosterebilir

(Wilson ve Jan 1993).

Bireysel veya grupla anlagsmali 6grenme uygulanabilir. Bireysel uygulandiginda
O0grenme kontrati, anlagsmali 6grenmeyi destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Ogrenme kontratinda farkli 6grencilerin bireysel farkliliklarmin sonucu gesitli 6grenme
gereksinimleri de belirtilebilir. Ogrenciler kontratlarmi uygulamaya koyduklarinda; farkls
hiz, seviye ve gorevlerde calisirlar, ortak amaclar dogrultusunda calisirlar, bu sayede

bagimsiz 6grenme ve diisiinme becerilerini gelistirirler (Yorulmaz 2006).

Yansitict  Tartismalara Katilma: Zichener ve Liston (1987) tarafindan

bildirildigine gore; Erginel (2006) yansitict tartismalara katilma,  Ogrencilerin
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etkinliklerindeki ortak yonleri ve ayrilan noktalar1 goriip yasamalart bakimindan faydali
uygulamalardandir. Amach tartismalarin sinifta uygulanmasi 6grencilerin birbirlerinin
etkinlikleri iizerinde yikici olmayan elestiriler yapmalari hatalarin diizelmesine,
dogrularin pekistirilmesine ortam saglayacaktir. Yansitmayir gelistirici bir ortamla
bireyler yargilanmalardan uzak, kendilerini ifade edebileceklerdir. Ayrica bireylerin daha
icten ve samimi davranmalarini, daha st seviyelerde yansitmalarda bulunmalarini
saglayacaktir.

Kendini Degerlendirme (Self Assessment): Wilson ve Jan (1993), 6gretmenlerin
ogrencilerinin 0z degerlendirmeleri ya da yansitmalar1 i¢in farkli problemlerle
ogrencilere kilavuzluk etmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Yansitict diisiinme
becerilerinin gelismesi i¢in kendini degerlendirme ©Onem arz etmektedir. Kisi
0zdegerlendirme yaparken kendini merkeze alarak sorular sormakta, eksileriyle
artilariyla bir isi nasil yapabilecegine karar vermektedir. Oz degerlendirmede bulunan
bireyler, hedeflerini belirleyebilir, hedeflere ulasma metotlarin1 gorebilir, sonucta elde
edilen verileri degerlendirebilir, eksik kisimlarini hissedebilir ve bunun i¢in gerekli
¢Oziim metotlar diisiinebilirler. Kendini degerlendirme, iist diizey bilgileri ve stratejileri

icine alir.

Yansitict diislinmeyi gelistirmek i¢in 68rencilere egitim ve dgretim slirecinde ve
sonunda akranlarini ve kendini degerlendirme imkani verilmelidir. Bu siirecte 6grenci
kendini gelistirir ve giidiiler. Kendini degerlendirme becerisine sahip olan 6grenci, kendi
O0grenme siirecinde daha aktif olacaktir. Kendi 6grenmesine iliskin elestirel bir bakis

acisina sahip olacak ve gelisiminde sorumluluk kazanacaktir.

Ogretmen kendi 6zdegerlendirmesini yaparken ogrenci ile isbirligi yapmal,
onlara kilavuzluk etmeli, 6grencilerin kendilerini degerlendirmede belirli OSlgiitler
gelistirmelerinde onlara yardimci olmalidir. Ogrenciler ¢aligmalar {izerinde yansitma
yaparak daha etkili bir uygulama i¢in nerelerde degisiklik yapmalar1 gerektigi hakkinda
fikir yiriitebileceklerdir. Yansitici diisiinmeyi gelistirmeyi amaclayan bir programin
hedefleri Ogrencilerle belirlenmeli; kapsami ogrencilerce olusturulmali; Ogretme-
ogrenme etkinlikleri 6grencilerin problem ¢ézmesine, tartigmasina ve igbirligi yapmasina
imkan vermeli; degerlendirme etkinlikleri Ggrencilerin kendilerini ve birbirlerini
degerlendirmesine olanak saglamalidir. Tek diize islemlerin basarildigi bir egitim

sisteminde yansitic1 diisiinme sekteye ugrar. Ayrica, ders yogunluklar1 fazla olan
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Ogretmen ve Ogrencilerin yansitict diisiinme adina gergeklestirilen etkinlikleri siire

bakimindan kisitladigindan yansitic1 diisiinmeyi de engeller (Unver 2003).
2.1.3.4. Yansitic1 diisiinen 6grencinin ozellikleri

Yansitict egitimde ogrenciler, kendi 6grenme hedeflerini olusturabilir, kendi
ogrenmelerine iligkin sorumluluklar alabilir, yanlslar1 {izerinde kendileri diizeltmede
bulunabilir, pozitif davramiglarin farkina varip kendi kendilerini motive edebilir ve

diisiincelerini baski altinda kalmadan ifade edebilirler (Unver 2003).

Yorulmaz (2006)’1n agiklamalari dogrultusunda yansitict diisiinmenin bireylere
sagladig katkilar agagida siralanmistir:
e Yeni ve farkl: fikirler olusturmasini saglar.
e Sorunlara ¢oziim tiretir.
e Yansitici ve bilis iistii yetenekleri gelistirerek aktif olarak uygulamayi saglar.

o Fikirleri,  disiinceleri,  duygular, tavirlari,  tutumlart  inceleyerek

degerlendirmesini yapar.
e Oz giiven artigin1 saglar.

e Diger diisiinme becerilerinin 6zellikle yaratict diistinmenin ilerlemesine katki

saglar.
e (Gorsel yolla 6grenen bireylerde artis gosterir.
e (Ogrenmenin tam gergeklesmedigi kisimlar aydiliga kavusturulur.
e Bireysel olarak kendinin ve gereksinimlerinin 6z degerlendirmesini yapar.
e Hedeflerle hareketin plan ve programini ortaya sunar.

e (alisma, 6grenme ve belli diizen olusturma becerilerine destekte bulunur.
2.1.3.5. Yansitici diisiinen 6gretmenin ozellikleri

Kentucky Ogretmen Standartlar1 (1999)’na gére, bir dgretmende bulunmasi
gereken nitelikleri ifade ederken plan ve programlari, 6gretim siirecini degerlendirebilen
ve yansitici yetenekleri bulunan bireyler seklinde belirtmektedirler (Campoy ve Radcliffe
2002).

Dewey (1933), bilimsellik boyutunda yansitict bir yaklasimla 6gretmenlerin

profesyonellesmesinin ilerleyebilecegini belirtir. Tecriibelerini yansitan bir 6gretmen,
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Ogrencilerinin yaptig1 her seyin nedenini ve ni¢inini, kolay bir sekilde ¢ozlimleyebilir.
Yansitic1 6gretmen yalnizca problemlere ¢oziimler liretmeye ¢aligmaz ve hareketlerinde
hep ayni ¢izgide ilerlemez. Bunun aksine 6gretmen, 6gretimde kullandig1 biitiin teknik,
yontem, metotlardan yeni ve farkli anlamlar iiretmeye ¢alisir (Rodgers 2002). Dewey
(1933), yansitici diisiinme becerisine sahip olmayan Ogretmenlerin, eski Ogretim

etkinliklerini bilincinde olmadan yinelediklerini, ezberlediklerini ifade etmistir.

Ogretmenlere yansitma kavramini kendilerinde yer etmek ve mesleklerini icra
ederken calismalarinda yansitmay:r Ogrenmeleri ve uygulamalari konusunda onlar
giidiilemek 6nem arz etmektedir (Roskos, Vukelich ve Risko 2001). Baz1 arastirmacilar
(Sparks-Langer, Simmons, Pasch, Colton ve Starko 1990), baslangicta yansitict diisiinme
becerisini “bireylerin olusturduk tecriibeleri ile dgretim ilke ve yontemlerini kullanma,
smiflarin performansini ortaya koyan durumsal faktorleri, sosyal ve felsefi degerleri
analiz etme” seklinde ifade etmislerdir. Winitzky (1992)’¢ gore yansitma “ihtiyag
duyulan bilgiyi analiz etmede faaliyete gegirmektir ve bu bilginin sosyal konularla

baglantisin1 kurabilmektir.” (Roskos ve vd. 2001).

Roskos ve vd. (2001) yansitici diistinmeyi, Ogretmenlerin dogmatik, kesin
fikirlerden ve onyargilardan olduk¢a uzak ve etkin 6gretim yapmalarina katki saglar
olarak ifade etmistir. Norton (1997) ¢alismasinda, etkili 6gretimle yansitici diislinme
arasinda paralellik anlaminda bir bagin var oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda etkin
ogretmenleri, dikkatini ve kendini isine veren, yaratici, gii¢ sahibi, i¢gsel olarak kontrollii,

becerikli, yansitict diisiinen kisiler olarak belirtmistir.

Yansitict  diisiinen o6gretmenlerde bulunmasi1 gereken Ozellikler asagida
stralanmistir (Tekkaya, Cakiroglu ve Savran 2005, Unver 2003 ve Demirel 2010):

e Yansitict diislinen 6gretmenler yeni ve farkli bilgiler kazanan ve bilgilerini
yeniden revize ederek saglamlagtiran bireylerdir.

e Yansitic1 diisiinen Ogretmenler kendi kisisel fikirlerine ve 6gretim siirecine
yonelik her tiirlii soru ve tepkilere aciktir. Siif ortaminda farkli olan ifadelerin
incelemesini yapar ve alinan kararin destegini artirmak ve degerlendirmek igin
kanitlar kullanir.

e Yansitict diisiinen 6gretmenler; kisisel, egitsel ve duygusal boyutta 6grencilerin

bu gereksinimlerinden de sorumludur. Birebir olarak o6grencilerin ilerleme
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basamaklarini devamli takip eder. Alinan kararlar1 ve Ogretim yontemine,
ortamina ya da okul kiiltiiriine yonelik yapmis oldugu degisikliklerin neticelerini
diistinerek kabul eder.

e Yansitic1 diisiinen 6gretmenler, 6gretimi irdelerken icten ve samimi davraniglar
gosterir.

e Yansiticl diisiinen §gretmenler, 6gretme sanatinin ve bilimin olumlu taraflarina
odaklanirlar.

Yansitict  diislinen egitimciler, problemlerle ilgilenirken hem betimleyip

genellemelerde bulunurlar hem de iglerindeki ilerlemeyi artirmak ve pratikteki uygulama

kavrayislarint degistirmek i¢in buna bagvururlar.
2.2. Bil-Iste-Ogren Stratejisi

Bil-Iste-Ogren stratejisi (BiO), “Ne biliyorum?, Ne dgrenmek istiyorum? ve Ne
O0grendim?” baslikli 3 béliimden olusan, {i¢ ayr1 siitunla olusturulan ¢izelgeyle 6grenmeyi
saglayan ve Ogrenilmis olan bilgilerin dncekilerle, yeni edinilenlerle ve ilgili konular
hakkinda 6grenilmek istenilenler ve merak edilenlerle kategorilestirilmesini olusturan
ogrenme ve Ogretme stratejisidir (Yurd 2007). Bil-Iste-Ogren stratejisi BIO
basliklarindan olusan “Ne biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne 06grendim?”
manalariyla kullanilan ve geleneksel 6gretim yontemlerinden ¢ok farkli, bireylere
ogrenmeye yonelik pozitif algilar kazandiran, iglenen konuya yonelik var olan bilgiyi
sunma firsat1 saglayan ve bireylerin ilgi duyduklar1 boliimler incelenerek, bilgiye yonelik
belirli kategorilerin ayriminm1 yaparak artistaki yapi ve icerigin farkina varmalarim
saglayan yapisalci bir 6grenim stratejisidir. 3 boliimden olusan bir tablo ile okunan

metnin icerigini oldugu gibi kabul etmektense 6grenmeyi sahiplenme duygusu yaratir
(Ogle 1986).

Bil-Iste-Ogren stratejisi, ogrencinin dgrenecegi konu ile ilgili n bilgilerini,
hazirbulunuglugunu, ne bildigini hem o6gretmenin hem de 6grencinin fark etmesini
saglayarak baglayan bir stratejidir. Bireysel ¢aligma yapiliyorsa bir ¢alisma kagidi, grupla
calisiliyorsa tahta ya da hazirlanmis olan bir pano {i¢ siituna boliiniir ve siitunlar sirasiyla
“Ne biliyorum? - Ne Ogrenmek istiyorum? - Ne 6grendim?” sorularina verilen cevaplarla
doldurulur. “Ne biliyorum?”” sorusu ile 6n bilgilerin ise koyulmasinin hemen ardindan

“Ne 6grenmek istiyorum?” sorusu ile 6grenmede tutum boyutu ele alinir. Bu boyut ile
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ogrencinin konu hakkinda ilgi duydugu, merak ettigi, arastirip 6grenmek istedigi bilgiyi
secmesiyle dikkati daha da ¢ok konuya odaklanir (Ogle 1986, Jared 1997 ve Schmidt
1999). ikinci siitun olan “Ne Ogrenmek istiyorum?” siitunu ile son siitun olan “Ne
O0grendim?” siitunu arasinda gecen siire¢ 6gretmen kilavuzlugunda 6grencinin arastirip,
cesitli yollarla konu hakkinda bilgi sahibi oldugu kisimdir. Bu siiregte kitaplardan,
bilirkisilerden, internetten ve buna benzer kaynaklardan bilgi toplayan 6grenci bu bilgiyi
son siitun olan “Ne 6grendim?” siitununa yazar. Etkinlik bireysel yapiliyorsa bireysel
olarak elde edilen bilgiler kagida yazilir; grupla yapiliyorsa farkli 6grencilerin edindikleri
bilgiler tahtaya veya panoya yazilir. BIO stratejisi 6grenme siirecinin basinda 6n bilgileri
belirlemek i¢in, Ogrenme siireci sonunda Ogrenilenleri degerlendirmek igin
kullanilabilecek bir stratejidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ne 6grenmek istediklerinin
belirlendigi ikinci siitun ile farkli ilgi alanlar1 da ortaya ¢ikar. Her {i¢ siitunun da
kaydedilmesiyle bilgiler yazili olarak kalir ve tekrar saglayan birer calisma kagidi olarak
uzun siire kullanilabilir. {lk bilinenlerle son grenilenler arasinda kiyaslama yapilmasina
imkan veren ¢alisma kagitlari ile anlamli ve kalic1 6grenmeyi de destekleyen bir strateji
ozelligindedir. MEB (2005) BiO stratejisini, yeni ilkdgretim programinda da ders isleme

sirasinda kullanilabilecek bir yontem olarak tavsiye edilmektedir.
2.3. Bil-Iste-Ogren-Anla Stratejisi

Yasamin her alaninda kazanilmasi gereken fen Kkiiltiiriiniin cocuklarimiza
kazandirilmasi igin fen dersleri 6nemli firsatlar sunmakta, ancak g¢ocuklar siniflara
tamamen “bos kaplar” olarak ta gelmemektedir (Aydogan, Giines ve Giilgigek 2003). Bu
nedenle 6grencilerin fen dersleri almadan 6nceki 6n bilgilerine bakilmasi ve daha sonra
kazanilan kavramsal degisimlerine bakilmasinin ¢ok énemli oldugunu ifade etmislerdir.
BiO stratejisi bireylerin onbilgilerini tespit etmektedir. Ayn1 zamanda bireyin ilk bildigi
ile sonradan 6grendigini ayni ¢alisma kagidinda gostermektedir. Kavramlar arasindaki

gelisimler ve degisimler goriilmektedir.

Baloglu'nun (2003) Meri¢’ten (2001) aktardigina gore, Ogretmenler
ogrencilerinin ne bildigini, 6nceki bilgilerini de géz Oniine alarak, buna dayali bir 6gretim
planlamali ve mevcut yanlis kavramlar1 nasil degistirebileceklerini arastirmalidirlar.
Baloglu (2003) ogrencilerin Onciil kavramlarinin tespit edilip kavram 06grenme

durumlarinin analiz edilerek uygun sekilde 6gretim yapilmast durumunda hem anlaml
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O0grenmenin gerceklesecegini hem de Ogrencilerin yanlis kavramlarinin 6nlenmis
olacagm belirtmistir. BIO stratejisinin ilk siitunu olan “Ne biliyorum?” siitunu,
O0grencinin oncil kavramlarmin tespitinde; diger iki siitunu ise 6grencinin kavram
O0grenme durumunun analizi ve kavram gelisiminin izlenmesinde yol gosterici olma
Ozelligi tagimaktadir. Bunu calisma yapragi ile somutlagtirmasi da hem 6grenci hem de
ogretmen i¢in daha kolay ve belirgin bir takip olanagi saglamaktadir. Calisma yapraginin

saklanabilme 6zelligi uzun siireli kullanmaya ve tekrar yapmaya firsat vermektedir.

Bil-iste-Ogren stratejisine dérdiincii bir asamanin eklenmesi ile gelistirilen bir
stratejidir. Bu stratejide konu ile ilgili “Ne Biliyorum?, Ne Ogrenmek Istiyorum?” baslikli
iki boliimden olusan ve “Ne Ogrendim?, Neyi Tam Anlayamadim?” baglikl iki boliimden
olusan ayr1 tablolar hazirlanmaktadir. Ogrencinin dgrenecegi konu ile ilgili 6n bilgilerini,
ne bildigini hem 6gretenin hem de Ogrenenin fark etmesini saglamak amaciyla “Ne
Biliyorum?” siitunu olusturulmaktadir. “Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunu ile
O0grenmedeki tutum boyutuyla 6grencinin konu hakkinda ilgi duydugu, merak ettigi,
arastirlp 6grenmek istedigi bilgiyi se¢mesiyle dikkati daha da ¢ok konuya toplanmasi

amaclanmaktadir.

Ogretmen kilavuzlugunda 6grencinin arastirip, gesitli yollarla konu hakkinda bilgi
edindigi siirecte kitaplardan, uzman kisilerden, internetten ve buna benzer kaynaklardan
bilgi toplayan dgrenci bu bilgiyi “Ne Ogrendim?” siitununa islemesi saglanmaktadir. Son
siitun olan “Neyi Tam Anlayamadim?” siitunu ile bilgiye yonelik belirli kategorilerin
boliimiinii yaparak neyi tam olarak anlayamadiklariin bilincine varan grencilerin bu
siitunu doldurmalar1 amaglanmaktir. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinde ¢aligma yapraklari

ile beyin firtinasi ve soru sorma tekniklerine de yer verilmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmada yer alan c¢alisma gruplari, veri
toplama araglari, islem basamaklari, arastirma verilerinin degerlendirilmesi ve analiz

asamalar1 yer almaktadir.
3.1. Arastirma Deseni

Arastirma modeli, aragtirmanin hedeflerine paralellik gosteren ve ekonomik bir
sekilde, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi i¢in gereken sartlarin diizene konmasidir
(Karasar 2002). Bir aragtirma modeli olarak sec¢ilen deneysel modeller sebep sonug
baglantilarin1 ortaya koymaya calismak amaci ile direkt arastirmacinin kontroliinde,

gozlenmek ve Olciilmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir (Karasar 2000).

Bu aragtirmada Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin dgrencilerin basarilarina ve
yansitici diisiinme becerilerine etkisi arastirildigindan 6n-test-son-test kontrol gruplu yari
deney desen kullanilmistir. Arastirmada kullanilan arastirma modeli Cizelge 3.1°de

Ozetlenmistir.

Cizelge 3.1. On-test- son-test kontrol gruplu yar1 deneysel modelin simgesel goriiniimii
Gl R 01.1 X 01.2

G2 R 02.1 02.2
G1 = Deney Grubu
G2 = Kontrol Grubu

R = Gruplarin Olugmasindaki Yansizlik
X = Bagimsiz Degisken
O = Olgme

Yapilan bu arastirmada BIOA stratejisinin uygulandign 6grenci grubu ile
programda yer alan etkinliklerin uygulandigi 6grenci grubunun yasamimizda elektrik
tinitesi ile ilgili akademik basarilar1 ve yansitici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigina bakilmistir. Bu iki 6grenci grubundan BIOA stratejisi ile ders alan
ogrenciler deney grubunu, programda yer alan etkinliklerle ders alanlar ise kontrol

grubunu olusturmustur.
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Arastirmada kullanilan iki ayr1 yedinci sinif subesinin deney ve kontrol gruplarina
atanmasinda yansiz atama (random) yontemi kullanilmistir. Buna gore 23 kisilik sinifi

deney grubu olarak, 19 kisilik sinifi ise kontrol grubu olarak secilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yagsamimizdaki elektrik
konusunu anlama durumlarini 6lgmek amaciyla yagamimizda elektrik basari testi on-test-
son-test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin yansitic1 diigiinme becerilerinin

belirlendigi yansitici diisiinme 6lgedi on-test-son-test olarak uygulanmastir.

Cizelge 3.2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n ve son testler

Gruplar On Testler Son Testler
Deney Grubu Yasamimizda Elektrik Yasamimizda Elektrik
(BIOA Stratejisiyle Unitesi Basar1 Testi, Unitesi Basar1 Testi,
Ogretim) Yansitic1 Diisiinme Olgegi | Yansitici Diisiinme Olgegi
Kontrol Grubu Yasamimizda Elektrik Yasamimizda Elektrik
(Programda Yer Alan Unitesi Basar1 Testi, Unitesi Basar1 Testi,
Etkinliklerle Ogretim) | Yansitici Diisiinme Olgegi | Yansitict Diisiinme Olgegi

Arastirmanin uygulanmasi 2013-2014 egitim-0gretim yilinda ortaokul {igiincii
siif Fen ve Teknoloji dersinde duyu organlarimiz konusu, kuvvet ve hareket {initesi ve
yasamimizdaki elektrik iinitesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. Arastirma, 10 hafta

stiresince 40 ders saati uygulanmustir.
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 Ggretim yili Mus ili, Bulanik
ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren toplam 42 ortaokul ti¢lincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Okul, Bulanik ilgesine yaklasik 30 km uzaklikta bir beldede
egitim-Ogretim faaliyeti yliriitmektedir. Beldenin niifusu yaklasik 3000 civarindadir. Halk
gecimini hayvancilik ile saglamaktadir. Ekonomik durum genel olarak alt seviyededir.
Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimi Cizelge 3.3’de

verilmektedir.
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Cizelge 3.3. Orneklemde gruplara ait cinsiyet, frekans ve yiizde dagilimlar:

Grup Kiz Erkek F %

Deney Grubu 13 10 23 54.76

Kontrol Grubu 11 8 19 45.24

Toplam 24 18 42 100
3.3. Degiskenler

Arastirmada belirtilmesi arzulanan durum bireyi rahatsiz eden bir tiir netice,
“‘bagimli degisken” olarak, bagimli degisken iizerindeki etkisinin tespit edilmek istendigi
uyarict degiskenler ise; bagimsiz degiskenler seklinde ifade edilebilir ( Karasar 2003).
Calismadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler su sekildedir:

3.3.1. Bagimh degiskenler

Calismanin bagimli degiskenleri, “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi basari testi ile
dlgiilen 6grenci basarilart ve ‘“Yansitici Diisiinme Olgegi’’ ile dlciilen dgrencilerin

yansitici diislinme becerileridir.
3.3.2. Bagimsiz degiskenler

Uygulamada kullanilan dgretim yaklasimlar1 (Bil-Iste-Ogren-Anla Stratejisi ile
programda yer alan Ogretim yoOntemleri) c¢alismanin bagimsiz degiskenlerini

olusturmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araglarn
3.4.1. Yasamimizda Elektrik iinitesi basar1 testi

Egitimde kullanilan testlerin birgok amaci vardir. Ogretim siireci basamaklarinin
sonunda kullanilmasiyla 6gretim programinda verilen hedef ve davraniglara ulasip
ulasmadig1 veya ne seviyede ulastiginin tespit edilmesini saglar. Ogrencilerin var olan

bilgilerini, konu hakkinda bildikleri kavramlar1 ortaya cikarmak veya Ogrencilerin
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konuyla ilgili eksikliklerini ve 6grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla da testlere
basvurulabilmektedir (Demirel 2008).

Arastirmada kullanilan “Yasamimizda Elektrik™ tinitesi ile ilgili basar1 testi konu
oncesinde deney ve kontrol gruplar arasinda bilgi seviyesinin ortaya konulmasi, konu
sonunda yapilan uygulamalar sonrasinda dgrencilerdeki ilerlemeyi tespit etmek amaciyla

On-test ve son-test olarak uygulanmustir.

Arastirmada kullamlan ‘“Yasamimizda Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi’’
Ozkidik (2010) tarafindan gelistirilmis olup gecerlilik ve giivenirlik ¢alismas1 sonunda
25 ¢oktan se¢meli madde ile teste son hali verilmistir. Testte her dogru soru 1 puanla,
yanlis ya da bos birakilan sorular 0 puanla degerlendirilmistir. Bu son hali ile testin KR-

20 giivenirlik katsayis1 0,8175 olarak bulunmustur.
3.4.2. Yansitici diisiinme olcegi

Ogrencilerin yansitici diisiinme diizeylerini tespit etmek iizere Yansitic Diigiinme
Olgegi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplar arasinda yansitici
diistinme becerilerinin ortaya konulmasi, yapilan uygulamalar sonrasinda 6grencilerdeki
geligsmeyi tespit etmek amaciyla on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirmada
kullanilan Yansitict Diisiinme Olgegi Yildirim (2012) tarafindan gelistirilmis olup
acimlayici faktor analizi, korelasyon analizi, Cronbach alpha i¢ tutarlik ve tanimlayici
istatistik teknikleri ile analiz edilerek 17 maddeyle son hali verilmistir. Olcekteki
maddeler “1. Hi¢ katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5.
Tamamen katiliyorum” bi¢iminde derecelendirilerek 5'li Likert tipinde hazirlanmistir.
Yansitic1 Diisiinme Olgegi tek faktdrden olusmustur. Olgekten toplam ve alinabilecek en
yiiksek puan 85, en diisiik puan ise 17'dir. Olgegin giivenirligi Cronbach o katsayis1 0.86
olarak bulunmustur. Sonuglar Olgegin kararlilhik gosterecek yapida oldugunu

gostermektedir.
3.4.3. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi cahsma yapraklar

Literatiirdeki ¢alisma yapraklari incelenerek ve wuzman gorislerinden de

faydalanilarak ¢alisma yapraklari hazirlanmastir.

46



Calismada yer alan iinitenin her konusu ile ilgili “Ne Biliyorum?, Ne Ogrenmek
Istiyorum?” baslikl1 iki boliimden olusan ve “Ne Ogrendim?, Neyi Tam Anlayamadim?”
baslikli iki béliimden olusan ayr1 tablolar hazirlanmistir. Ogrencinin 6grenecegi konu ile
ilgili 6n bilgilerini, ne bildigini hem 6gretenin hem de 6grenenin fark etmesini saglamak
amacityla “Ne Biliyorum?” siitunu olusturulmustur. “Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunu
ile 6grenmedeki tutum boyutuyla 6grencinin konu hakkinda ilgi duydugu, merak ettigi,
arastirp 0grenmek istedigi bilgiyi segmesiyle dikkati daha da ¢ok konuya toplanmasi

amagclanmustir.

Ogretmen kilavuzlugunda 6grencinin arastirip, cesitli yollarla konu hakkinda bilgi
edindigi siirecte kitaplardan, uzman kisilerden, internetten ve buna benzer kaynaklardan
bilgi toplayan 6grenci bu bilgiyi “Ne Ogrendim?” siitununa islemesi saglanmistir. Son
stitun olan “Neyi Tam Anlayamadim?” siitunu ile bilgi iizerinde belirli kategorilerin
ayrimini yaparak neyi tam anlayamadiklarinin farkina varan 6grencilerin bu siitunu

doldurmalar1 amaclanmuistir.

BIOA stratejisi ¢alisma yapraklari ile beyin firtinas1 ve soru sorma tekniklerine de
yer verilmistir. Ayrica dgrencileri giidiilemek amaciyla BIOA stratejisi ¢alisma yapraklari

sekil ve resimlerle desteklenerek renkli olarak 6grencilere sunulmustur.
3.5. Uygulama Siireci

Bu caligma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Mus ilinin Bulanik ilgesindeki
Saripinar Ortaokulunda 10 hafta siireyle ortaokul 3. siniflar iizerinde gerceklestirilmistir.
Ortaokul 3/B smifi kontrol grubu, 3/C sinifi ise deney grubu olarak secgkisiz atama yoluyla
belirlenmistir. Deney grubunda dersler BIOA stratejisine gore yiiriitiiliirken, kontrol
grubunda dersler programda yer alan etkinliklerin uygulandigi yontemlerle
yiritilmistir. Kontrol ve deney grubu uygulama siireci ayr1 ayri ele alinip

incelenecektir.
3.5.1. Kontrol grubundaki uygulama siireci

Ortaokul 3/B simifin1 olusturan 19 6grenci kontrol grubunu olusturmustur.
Ogrencilere Yasamimizda Elektrik Unitesi Basar1 Testi ve Yansitic1 Diisiinme Olcegi on-

test olarak uygulandi. Dersler, fen ve teknoloji dersi 6gretim programi goz dniine alinarak
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programin 6nerdigi etkinlikler izerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsamindaki konular
onerilen siirede islenmistir. Daha sonra Yasamimizda Elektrik Unitesi Basar1 Testi ve

Yansitic1 Diisiinme Olgegi son-test olarak uygulandi.
3.5.2. Deney grubundaki uygulama siireci

Ortaokul 3/C smifin1 olusturan 23 ogrenci deney grubunu olusturmustur.
Ogrencilere Yasamimizda Elektrik Unitesi Basar1 Testi ve Yansitici Diisiinme Olgegi 6n-
test olarak uygulandi. Dersler, fen ve teknoloji dersi 6gretim programi goz Oniine alinarak

programin dnerdigi etkinliklerin beraberinde BIOA stratejisi iizerinden yiiriitiilmiistiir.

Arastirma i¢in ortaokul ti¢lincii sinif fen ve teknoloji dersinin bir konusu ve iki
tinitesi olan ve yillik planda 10 haftada bitirilmesi 6n goriilen “Duyu Organlarimiz”
konusu, “Kuvvet ve Hareket” (6n uygulamalar) ile “Yasamimizda Elektrik” (deneysel
calisma) liniteleri secilmistir. “Duyu Organlarimiz” konusu 2 hafta, “Kuvvet ve Hareket”

tinitesi 4 hafta, “Yasamimizda Elektrik” tinitesi 4 haftalik siireyi kapsamaktadir.

Arastirmanin 6n uygulamasi alt1 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Boylelikle bu
alt1 haftalik siiregte dgrenciler igin kullanilacak BIOA stratejisinin isleyisini iyi bir sekilde
kavramalar1 saglanmaya caligilarak, dort hafta silirecek deneysel siire¢ i¢in hazirlik

olacagi ve yansitici diisiinme i¢in gerekli olan zamanin saglanacagi diistiniilmiistiir.
3.5.2.1. Deney grubundaki uygulama siirecinde izlenen adimlar

e Ogrencilere derse giriste hazirlik kisminda 6nce BIOA Stratejisine gore
hazirlanan ilk iki siitunun yer aldig1 ¢alisma yapraklar: dagitilmigtir.

e Derse giriste 6grencilerle konu hakkinda ne bildikleri ve ne 6grenmek istedikleri
beyin firtinast ve soru sorma teknikleri ile sinifca tartisilmistir. Daha sonra
bireysel olarak 6grenciler ilk siitun olan “Ne Biliyorum?” siitununa galisma
yaprag lizerindeki konu ile ilgili olarak ne bildiklerini sekil, resim ya da yazi
araciligiyla cesitli zeka tiirlerini de kullanarak ifade etmislerdir. Ardindan ikinci
siitun olan “Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitununa konu hakkinda ilgi duydugu,

merak ettigi, arastirip 6grenmek istedigi bilgiyi yazmalar1 saglanmistir.
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e Dersin gelisme bolimii tamamlandiktan sonra dersin sonunda degerlendirme
asamasinda dgrencilere BIOA Stratejisine gore hazirlanan son iki siitunun yer
aldig ikinci bir ¢caligma yapraklart dagitilmistir.

Bireysel olarak 6grenciler iigiincii siitun olan “Ne Ogrendim?” siitununa ¢aligma
yapragi lizerindeki konu ile ilgili olarak 6gretmen kilavuzlugunda 6grencinin arastirip,
cesitli yollarla konu hakkinda bilgi edindigi siirecte kitaplardan, uzman kisilerden,
internetten ve buna benzer kaynaklardan bilgi toplayan &grenci bu bilgiyi “Ne
Ogrendim?” siitununa islemesi saglanmistir. Ardindan son siitun olan “Neyi Tam
Anlayamadim?” siitunu ile bilgi lizerinde belirli kategorilerin ayrimini yaparak neyi tam
anlayamadiklarinin farkina varan Ogrencilerin bu siitunu doldurmalar1 saglanmistir.
Ogrencilerin anlayamadiklar1 konu ya da kavramlar 6gretmen tarafindan tekrar gdzden

gecirilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda ¢oziimlenmistir. Istatistiksel
coztimlerin gergeklestirilmesinde SPSS 20.0 paket programindan yararlanilmigtir.
Ogrencilerin “Yasamimizda Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi ” sorularina
verdikleri dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” olarak kodlanmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Deney ve kontrol grubu secildikten sonra homojenliklerini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Segilen farkli gruplardan elde
edilen veri degerlerinin ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan parametrik test iligkisiz (bagimsiz) érneklemler icin t-testi olarak
adlandirilir (Can 2013). Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilere oOn-test ve son-testler kullanilarak Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve yansitict diisiinme becerileri iizerine etkisi
incelenmistir. Elde edilen verilerin analizinde gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Ayni1 grup
tizerinde pes pese uygulanan iki 6l¢iim neticesi elde edilen veri degerlerinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi tespit etmek maksati ile yapilan test iliskili
(bagimli) érneklemler icin t-testi olarak adlandirilir (Can 2013). Sonuglar yorumlanirken,
anlamlilik diizeyi icin 0.05 Ol¢iit olarak alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar,

tablolar yardimiyla desteklenip yorumlanmastir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, iigiincii bolimde bahsedilen veri toplama tekniklerine uygun olarak
elde edilen veriler analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
uygulama oncesi ve sonrasi akademik basar1 ve yansitici diisiinmeye yonelik anlamli
diizeyde bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in elde edilen verilerin analizi
yapilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular, alt problemler dikkate alinarak
tablolastirilmistir. Bu analizler dogrultusunda yorumlamalara gidilmistir. Bir dagilimin
normal olup olmadigina karar vermek icin gerekli ii¢ sart vardir ve bu sartlardan en az
ikisinin saglanmas1 gerekmektedir. Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri,
Kolmogorov-Smirnov Testi, Shapiro-Wilk Testi ve Histogram grafigi verilerin normal
dagilip dagilmadiginin anlasilmas: i¢in kullanilan yontemlerdir (Karasar 2003).
Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk normallik testinden ve Skewness (garpiklik) ile
Kurtosis (basiklik) katsayilarindan elde edilen bulgulara gore deney grubunun akademik
basar1 son-test sonuglari ile kontrol grubunun yansitici diisiinme 6lgegi son-test puan
dagilimlari normal dagilima uymamaktadir. Bu veri setlerine parametrik testleri
yapabilmek icin diizeltme formiilii uygulamak gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle bu
veri setlerinin puanlari standart puanlara (z) donistiirilmiistiir. Donilistim sonunda veri
setlerinde -1,96 ile +1,96 z puanlarinin diginda kalan puanlar silinerek diizeltme
tamamlanmistir. Bagar testinden iki, yansitici diisiinme dlgeginden bir 6grencinin puan
ortalamalar1 silinerek normal dagilim gosteren veri setine gerekli parametrik testler
uygulanmistir. Alt problemler, gerekli diizeltme formiilleri uygulandiktan sonra bagimsiz

gruplar t-testi ve bagimli gruplar t-testi kullanilarak test edilmistir.
4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Bu kisimda tezin amaci ve problem durumu dogrultusunda belirlenen alt

problemler ile yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Birinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi ‘‘Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile programda onerilen etkinliklerin

uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin On-test akademik basari puanlari arasinda
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anlamli bir fark var midir?”’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak igin
kontrol ve deney grubu 6grencilerin 6n-test akademik basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar t-
testi ile analiz edildi. Ogrencilere dn-test uygulandiktan sonra gruplarin homojenliginin
belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. On-test akademik basari

Olcegi sonuclari Cizelge 4.1° de verilmistir.

Cizelge 4.1. On-test akademik basar1 olcegi sonuclarmin deney ve kontrol grubu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Smif N X SS Sd T P
Deney
Grubu 23 25,91 7,12

40 0,28 0,777
Kontrol
Grubu 19 26,73 11,47

Cizelge 4.1 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,777) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagh
olarak gruplarin On-test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli farkin olmadigi
goriilmektedir. Arastirma oncesinde her iki grubun akademik bagar1 yoniinden yaklasik

olarak denk oldugu goriilmektedir.
4.1.2. Ikinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘‘Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile programda Onerilen etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin on-test yansitici diisiinme puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?”’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak icin
ogrencilerin On-test yansitici diisiinme puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edildi.
Ogrencilere 6n-test uygulandiktan sonra gruplarin homojenliginin belirlenmesi amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir. On-test yansitic diisiinme 6lgegi sonuglari Cizelge

4.2’ de verilmistir.
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Cizelge 4.2. On-test yansitic1 diisinme 6lgegi sonuclarmin deney ve kontrol grubu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sif N X SS Sd T p
Deney
Grubu 23 4,41 0,25

40 -2,01 0,055
Kontrol
Grubu 19 4,13 0,53

Cizelge 4.2 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,055) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl
olarak gruplarin On-test yansitici diisiinme puanlar1 arasinda anlamhi farkin olmadigi
goriilmektedir. Arastirma Oncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu

goriilmektedir.
4.1.3. Ugiincii alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi ‘‘Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin dn-test ve son-test akademik basari
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?’’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme
cevap aramak icin deney grubu dgrencilerin dn-test-son-test akademik basari puanlar
bagimli gruplar t-testi ile analiz edildi. Deney grubu on-test-son-test akademik basari
Olcegi sonuclar1 Cizelge 4.3’ te verilmistir.

Cizelge 4.3. Deney grubuna ait on-test-son-test akademik basar1 6lgegi sonuclarinin
bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olgiim N X SS sd T P
On-test 21 25.33 7.08
20 1452  0.00%
Son-test 21 60.95 10.72
(*p<0.05)

Cizelge 4.3 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,00) olarak bulunmustur. Yani deney

grubunun On-test ve son-test ortalamalar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.
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4.1.4. Dordiincii alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin  dordiincii  alt problemi ‘‘Programda Onerilen etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?”’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap
aramak i¢in kontrol grubu 6grencilerin 6n-test-son-test akademik basar1 puanlart bagiml
gruplar t testi ile analiz edildi. Kontrol grubu 6n-test-son-test akademik basar1 6lgegi
sonuglar1 Cizelge 4.4’ te verilmistir.

Cizelge 4.4. Kontrol grubuna ait on-test-son-test akademik basari 6lgegi sonuglarinin
bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd T p
On-test 19 26.73 11.47
18 6.42 0.00*
Son-test 19 46.10 15.85
(*p<0.05)

Cizelge 4.4 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,00) olarak bulunmustur. Yani kontrol

grubunun On-test ve son-test ortalamalari arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.
4.1.5. Besinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi ‘‘Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test yansitici
diistinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’ seklinde belirtilmistir. Bu alt
probleme cevap aramak i¢in deney grubu 6grencilerin on-test-son-test yansitici diisiinme
puanlar1 bagimli gruplar t testi ile analiz edildi. Deney grubu 6n-test-son-test yansitici
diisiinme 6l¢egi sonuclar1 Cizelge 4.5’ te verilmistir.

Cizelge 4.5. Deney grubuna ait dn-test-son-test yansitict diisiinme Slgegi sonuglarinin
bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd T p
On-test 23 4.41 0.05
22 2.75 0.012*
Son-test 23 452 0.04
(*p<0.05)
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Cizelge 4.5 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,012) olarak bulunmustur. Yani deney

grubunun On-test ve son-test ortalamalar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.
4.1.6. Altinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin altincr alt problemi ‘‘Programda onerilen etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin dn-test ve son-test yansitici diislinme puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?’’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in
kontrol grubu 6grencilerin 6n-test-son-test yansitici diisiinme puanlar1 bagimli gruplar t
testi ile analiz edildi. Kontrol grubu on-test-son-test yansitici diisiinme 6lgegi sonuglart
Cizelge 4.6’ da verilmistir.

Cizelge 4.6. Kontrol grubuna ait 6n-test-son-test yansitici diigiinme 6l¢egi sonuglarinin
bagiml gruplar t- testi sonuglari

Olciim N X SS Sd T P
On-test 19 413 0.53

18 0.44 0.662
Son-test 19 4.19 0.39

Cizelge 4.6 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,662) olarak bulunmustur. Cizelge 4.6’ daki
bagimli gruplar t- testi sonuglari, kontrol grubu grencilerinin dn-test-son-test yansitici
diistinme Olgegi sonuglart arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.
Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin yansitici diisiinme 6lgegine ait 6n-test

sonuglarinin son-test sonuglari ile benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.7. Yedinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi ‘‘Bil-iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu o6grencileri ile programda Onerilen etkinliklerin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin son-test akademik basari puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir? ** seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak igin
kontrol ve deney grubu 6grencilerin son-test akademik basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar
t-testi ile analiz edildi. Son-test akademik basar1 6lgegi sonuglar1 Cizelge 4.7° de

verilmistir.
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Cizelge 4.7. Son-test akademik basar1 6l¢egi sonuglarinin deney ve kontrol grubu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd T p
Deney
Grubu 21 60.95 10.72
38 -3.49 0.001*
Kontrol
Grubu 19 46.10 15.85
(*p<0.05)

Cizelge 4.7 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,001) olarak bulunmustur. Bagimsiz
gruplar t-testi sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test

akademik basar1 0l¢egi sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
4.1.8. Sekizinci alt problemlere iliskin bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi ‘‘Bil-iste-Ogren-Anla stratejisine dayali
etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile programda onerilen etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin son-test yansitici diisiinme puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?”’ seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak icin
ogrencilerin son-test yansitici diisiinme puanlart bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edildi.

Son-test yansitict diistinme 6lgegi sonuglar1 Cizelge 4.8 de verilmistir.

Cizelge 4.8. Son-test yansitici diisiinme Olcegi sonuglarinin deney ve kontrol grubu
degiskenine gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd T p
Deney
Grubu 23 4.52 0.22
40 -3.44 0.001*
Kontrol
Grubu 19 4.19 0.39
(*p<0.05)

Cizelge 4.8 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: 0.05

anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,001) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl
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olarak gruplarin son-test yansitict diisinme puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonuglar, tartisma ve

Oneriler yer almaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin &grencilerin basarilarina ve
yansitici diisiinme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla akademik
basar1 testi, yansitict diisinme ol¢egi ve Bil-Iste-Ogren-Anla c¢alisma yapraklari
kullanilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular degerlendirilerek aragtirmanin amaglari

dogrultusunda tartigilmastir.
5.1.1. Birinci alt probleme iliskin tartisma ve sonuclar

Birinci alt probleme iliskin ¢izelge 4.1 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,777) olarak
bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak gruplarin 6n-test akademik basar1 puanlart arasinda
anlamli farkin olmadig1 goriilmektedir. Arastirma Oncesinde her iki grubun akademik
basar1 yoniinden yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n-test
puan ortalamast 25.91 iken kontrol grubunun On-test puan ortalamasi 26.73’tiir. Bu
caligmada, On-test akademik basar1 puanlar1 sonuglarina gore arastirma dncesi, deney ve
kontrol gruplarinin yaklasik olarak ayni basar1 diizeyine sahip olmasi gruplarin birbirine

benzerliginin yani homojenliginin gostergesidir.
5.1.2. ikinci alt probleme iliskin tartisma ve sonuclar

Ikinci alt probleme iliskin gizelge 4.2 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,055) olarak
bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak gruplarin On-test yansitici diisiinme puanlari
arasinda anlamli farkin olmadig: goriilmektedir. Deney grubunun 6n-test puan ortalamasi
4.41 iken kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasi 4.13’diir. Arastirma dncesinde her iki
grubun yaklagik olarak denk oldugu goriilmektedir. Bu calismada, On-test yansitict

diistinme puanlar1 sonuclarina gore arastirma oncesi, deney ve kontrol gruplarinin
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yaklasik olarak ayni basar1 diizeyine sahip olmasi gruplarin birbirine benzerliginin

gostergesidir.
5.1.3. Uciincii alt probleme iliskin tartisma ve sonuclar

Ucgiincii alt probleme iliskin cizelge 4.3 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,00) olarak
bulunmustur. Yani deney grubunun on-test ve son-test ortalamalari arasinda son-test
lehinde anlaml1 bir fark vardir. Deney grubunun 6n-test puan ortalamasi 25.33 iken son-
test puan ortalamasi 60.95°dir. Yani son-test ortalamasi yaklasik olarak oOn-test
ortalamasmin iki bucuk kati degerindedir. Bu sonuglara gore Bil-iste-Ogren-Anla
stratejisinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade
edilebilir. Bu arasgtirmayr destekleyen Tok (2008) yaptigi c¢alismasinda not alma
etkinliginin ve BIO stratejilerinin besinci simf Fen ve Teknoloj dersinde, akademik
basarty1 artirmada olumlu etkisinin olabilecegini belirtmistir. Piper (1992) altinct sinif
sosyal bilgiler dersinde yapmis oldugu calisrmada, iceriginde BIO stratejisinin de yer
aldig1 yiiriitiicii bilis stratejilerinin, Ogrencilerin okuduklarin1 kavrama seviyelerini
ilerlettigini, akademik basarilarini1 olumlu etkiledigini bulmustur. Yine bir baska
calismada Reichel (1994), cocuklara fen bilgisi dersi icin BIO’yii kullanip performans

degerlendirmesi yapmis ve stratejinin olumlu sonuglarini belirtmistir.
5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin tartisma ve sonuclar

Dordiincii alt probleme iliskin ¢izelge 4.4 incelendiginde, puanlar arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,00)
olarak bulunmustur. Yani kontrol grubunun 6n-test ve son-test ortalamalari arasinda son-
test lehinde anlamli bir fark vardir. Kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasi 26.73 iken
son-test puan ortalamasi 46.10°dur. Bu sonug gosteriyor ki programda yer alan §gretim
yontem ve tekniklerin de konu islendikten sonra basariyr artirmigtir. Fakat deney ve
kontrol gruplarinin son-test ortalamalar1 birlikte degerlendirildiginde (Xdeney=60.95;
Xkontro=46.10) her iki gruptaki bu anlamli artisin deney grubu lehine daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmayr destekleyen Ersozlii (2008), arastirmasinda yansitici
diisinmeyi gelistirici etkinliklerin, 5. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki

akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemis ve oOgrencilerin akademik
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basarilarina ve derse iliskin tutumlarinda anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugunu
bulmustur. Yine Keskinkilig (2010)’in calismasinda, yansitici diisinmeye dayali
uygulamalarin yedinci sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basari
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine deney grubu lehine anlamli farklilik

gozlenmistir.
5.1.5. Besinci alt probleme iliskin tartiyma ve sonuclar

Besinci alt probleme iliskin ¢izelge 4.5 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,012) olarak
bulunmustur. Yani deney grubunun on-test ve son-test ortalamalari arasinda son-test
lehinde anlaml1 bir fark vardir. Deney grubunun 6n-test puan ortalamasi 4.41 iken son-
test puan ortalamas 4.52°dir. Bu sonug da gosteriyor ki Bil-iste-Ogren-Anla stratejisinin
Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerini olumlu bir sekilde artirdig1 ifade edilebilir. Bu
aragtirmanin bulgularini destekleyen ¢aligmalara baktigimizda Jared (1997) yedinci sinif
ogrencileriyle teknoloji dersinde BIO stratejisiyle gerceklestirdigi arastirmada, stratejinin
geleneksel yontemden ¢ok daha iyi oldugunu, Ogrencilerin ilgi kapsamlarina giren
konular1 goérdiikge 6grenmeye daha ¢ok motive olduklarini ve daha serbest hareket
ettiklerini tespit etmis ve BIO stratejisini uygulamaya dokerken &grencilerin kendi
ogrenmelerine kars1 sorumluluklarinin arttigini ifade etmistir. Mclaughin (1994) BIO’niin
ogrencilerdeki diizenleme becerisini ilerlettigini, fen 6grenimini daha da basitlestirdigini,
ogrencinin okudugunu anlamasini hedefleyen, cesaret verici bir strateji olarak yer aldigini

ve degerlendirme ile planlamadaki faydalarini belirtmistir.
5.1.6. Altinc alt probleme iliskin tartisma ve sonuglar

Altinct alt probleme iliskin ¢izelge 4.6 incelendiginde, puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadig1 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p>0,05 (0,662) olarak
bulunmustur. Tablodaki bagimli gruplar t- testi sonuglari, kontrol grubu 6grencilerinin
On-test-son-test yansitici diistinme 6lgegi sonuglart arasinda anlamli bir farkin olmadigini
gostermektedir. Kontrol grubunun on-test puan ortalamasi 4.13 iken son-test puan
ortalamasi 4.19’dur. Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin yansitici diisiinme
6l¢egine ait On-test sonuglarinin son-test sonuglari ile benzer 6zelliklere sahip oldugu ve

programda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerin yansitici diislinme becerisini artirmada
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olumlu bir etki yaratmadigi soylenebilir. Bu arastirmay1 destekleyen Yildirim (2013)
aragtirmasinda, ortaokul 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan MEB Vitamin
egitim yaziliminin 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerine ve erisilerine etkisini
incelemis, programda tavsiye edilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda,
yansitici diistinme becerilerindeki artis daha az diizeyde gerceklesmistir. Jared (1997), 7.
simuf Ogrencileri iizerinde teknoloji dersindeki uygulamasi sonucunda BiO’niin,

geleneksel yontemle 6gretilen konulardan daha ¢ok ilerlemeyi sagladigini belirtmistir.
5.1.7. Yedinci alt probleme iliskin tartisma ve sonug¢lar

Yedinci alt probleme iliskin ¢izelge 4.7 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,001) olarak
bulunmustur. Bagimsiz gruplar t-testi sonucglarina gore deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test akademik basar1 Olgce8i sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubunun son-test puan ortalamasi1 60.95 iken kontrol grubunun son-
test puan ortalamas1 46.10°dur. Sonug olarak Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi ile 6gretim
yapilan deney grubu 6grencileri son-test akademik basar1 Olgeginde kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olmuslardir. Keskinkili¢ (2010), yaptig1 arastirmada
yansitict distinmeye dayali 6gretim etkinliklerine katilan deney grubu ogrencileri
programda tavsiye edilen 0gretim yaklasimina gore O0grenim goren Ogrencilere gore
akademik basar1 yoniinden anlamli diizeyde yiiksek basar1 elde etmislerdir. Yansitict
diistinmeye dayali uygulamalarin programda yer alan etkinliklere gére daha etkili oldugu
ifade edilmistir. Yine Kirnik (2010), yansitici diisiinme becerilerini gelistirici
uygulamalarin (6grenme yazilari, isbirlikli 6grenme etkinlikleri) ilkokul besinci sinifa
giden 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Reichel
(1994), ¢ocuklara fen bilgisi dersi igin BIO’yii kullanip performans degerlendirmesi

yapmis ve stratejinin olumlu sonuglarini ortaya ¢ikarmistir.
5.1.8. Sekizinci alt probleme iliskin tartisma ve sonuclar

Sekizinci alt probleme iliskin ¢izelge 4.8 incelendiginde, puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis ve p<0,05 (0,001) olarak
bulunmustur. Deney grubunun son-test puan ortalamasi 4.52 iken kontrol grubunun son-

test puan ortalamasit 4.19°dur. Bu sonuca bagli olarak gruplarin son-test yansitici

60



diisiinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gore Bil-Iste-
Ogren-Anla stratejisinin dgrencilerin yansitic1 diisiinme becerileri iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu ifade edilebilir. Literatiirde, bu ¢alismanin sonuglariyla uyumlu ve
arastirmanin arkasinda yer alan c¢esitli arastirmalar bulunmustur. Bayram ve Costu
(2005), Akdeniz ve Seymen (2003), Ev (2003), Akdeniz ve Kurt (2002) calisma
yapraklari ile 6grenimin dgrencinin akademik basarisini ilerlettigini, tutumlarinda pozitif
degisimlere neden oldugunu ve 6grencileri birgok yonden diisiinmeye yonelttigini ve
etkin bir kavram 6gretimini sagladigini gosteren ¢alismalarda bulunmuslardir. Yine Jared
(1997), BiO’niin dgrencilerin 6grenip, kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 ve
ogrendiklerini sahiplendikleri bir anlam gelistirdigini, egitimsel giiclerinde daha bagimsiz

olduklarini ifade etmistir.

Arastirmanin  sonuglart genel olarak incelendiginde,  Bil-Iste-Ogren-Anla
stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilari {izerinde olumlu bir etkisi oldugu ve bu
sonu¢ Tok (2008)’un yaptig1 calismada not alma ve BIO stratejilerinin besinci sinif Fen
ve Teknoloj dersinde, akademik basariyr artirmada etkin olabilecegini belirlemesiyle
destekledigi goriilmektedir. Programda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerin de konu
islendikten sonra basariyr artirdigi; fakat deney ve kontrol gruplarinin son test
ortalamalar birlikte degerlendirildiginde her iki gruptaki bu anlamli artisin deney grubu
lehine daha yiiksek oldugu, Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin dgrencilerin yansitici
diisiinme becerilerini  olumlu bir sekilde artirdigi, arastirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin yansitici diisiinme Olgegine ait On-test sonuglarinin son-test sonuglar ile
benzer ozelliklere sahip oldugu ve programda yer alan dgretim yontem ve tekniklerin
yansitici diisiinme becerisini artirmada olumlu bir etki yaratmadig belirtilebilir. Bil-Iste-
Ogren-Anla stratejisi ile 6gretim yapilan deney grubu dgrencileri son-test akademik
basar1 6lgeginde kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklari, bu sonug Jared
(1997)’in 7. smf dgrencileri lizerinde teknoloji dersindeki uygulamasi sonucunda BiO’
niin, geleneksel yontemle Ogretilen konulardan daha ¢ok ilerlemeyi sagladiginm
belirtmesiyle paralellik gdstermektedir. Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin dgrencilerin
yansitici diisiinme becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve bu sonu¢ Bayram ve
Costu (2005), Akdeniz ve Seymen (2003), Ev (2003), Akdeniz ve Kurt (2002) ¢alisma
yapraklari ile 6gretimin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini ve 6grencileri birgok

yonden diisiinmeye yonelttigini belirten ¢alismalarla desteklendigi ifade edilebilir.
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Kisaca aragtirmada ortaokul 3. siif fen ve teknoloji dersinin yasamimizdaki
elektrik {initesinde Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisinin uygulandig1 kontrol grubu
karsilastirildiginda basar1 diizeyleri ve yansitici diistinme becerileri arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
5.2 Oneriler

Calismadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi sonucunda asagidaki dnerilerde

bulunulabilir:

e Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi
Ogrencilerin akademik basarilarini ve yansitici diisiinme becerilerini arttirmistir.
Bu nedenle dgretmenlere derslerini islerken Bil-iste-Ogren-Anla stratejisinden
yararlanmasi Onerilebilir.

e Bu calisma on hafta ile smirlandirilmigtir, daha uzun sureli aragtirmalar
yapilmalidir.

e Bu calisma yagamimizda elektrik {initesi ile sinirlidir. Bu {inite disinda fen ve
teknoloji dersindeki diger konularin da Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi ile islenmesi
saglanabilir.

e Bil-Iste-Ogren-Anla stratejisi ile ilgili gesitli 6gretim basamaklarinda ve farkli
simiflarinda deneysel ¢alismalar yaninda durumlart daha derinlemesine anlama

sans1 tantyan nitel calismalar da yapilabilir.
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EK 2: Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi

1. Yiin kumasa ebonit ¢ubuk sfirtiilerek yiin kumas pozitif(+) yiiklenmistir. Daha sonra bu
kumasa yiiklii bir cam ¢ubuk yaklastirildiginda ise kumasi itmektedir. Buna gére asagidaki
yargilardan hangileri dogrudur?

I.Cam ¢ubuk pozitif(+) yiikliidiir.

I Yiin kumastaki negatif(-) yiikler ebonite gecmistir.

III. Bu durumda ebonit cubuk cam ¢ubugu ceker.

A)lve Il B)l ve III C)II ve OI D)LII ve ITI

2. Asagdakilerden hangisi gerilim birimidir?
A) Amper B) Ohm C) Volt D) Metre

3. Asagidakilerden hangisi elektrik akimini 6l¢meye yarar?
A)Ampermetre B)Voltmetre C)Elektroskop D)Dinamometre

4. Yeryiizii ile bulutlar arasindaki elektrik bosalmasina ne ad verilir?

A) Simsek B) Yildirun C) Gok giirtiltiisii D) Elektriklenme
5. Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

IReosta ile akun siddeti ayarlanabilir.

1L Ampermetre ile akim siddeti 6leiiliir.

IIT. Voltmetre ile gerilim 6l¢iiliir.

A)Yalmz I B)I-II O)II-III D)I-II-IIT

6. Elektrik akimuyla ilgili, asagidaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
IBirimi amperdir.

I1.Pilin — kutbundan + kutbuna dogrudur.

IIT. Ampermetre ile dl¢iiliir.

A) Yalmz I B)Ivell C)Ivelll D) I veIll

7. Asagidaki devre elemanlarindan hangisi, devreye daima paralel olarak baglanir?
A) Reosta B) Ampermetre C) Ampul D) Voltmetre

8. Bir elektirk devresindeki ampuliin u¢lart arasindaki gerilim 20 V. ampuliin iizerinden

gecen akim ise SA olduguna gore bu ampuliin direnci kag €2’dur?
A)S B)100 O)4 D)10
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9. Asagida verilen durumlardan hangisi ya da hangileri topraklama olayna émektir?

I.Cephane tasiyan tankerlerin arkasina, yere degen zincirlerin takilmasi
II.Yiiksek binalara paratoner takilmas:
III. Ameliyathanelerin zemininin iletken maddelerden vapilmasi

A)Yalmiz I B)Yalmz II
CO)Yalmz III D)LII ve III
10.
x x x
W

Yahtkan zemin

Ozdes ve yiiklii x.y cisimleri yalitkan bir zeminde sekildeki gibi birbirlerini cekerek
dengede kaliyorlar.

Buna gore, 6zdes ve yiiklii x ve y cisimleri yalitkan iplerle asilsaydi hangisindeki
durum olusurdu?

A) e B) e
&7¢ / Wx}
-
- 'y b4

Y

)
C) s s D) esssrrconerriie:
x ¥ = »

11.

Yapraklan variva kadar acik elektroskoba L cismi
sekildeki gibi dokunduruldugunda vapraklar arasmdaki
mesafenin degismedigi gézleniyor.

Buna gore L cismi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Yk miktar1 elektroskobunkinden azdir.

B) Yiik miktarn elektroskobunkinden fazladir.

C) Yiik miktar ayni ve yiik cinsi elektroskobunkinden farklidur.
D) Y cismi yalitkan ve notrdiir.
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12. Ampullerin parlaklig:, iizerinden gecen akum siddeti ile dogru orantilidir.

Ampullerin 6zdes oldugu yukaridaki devrede S anahtar kapatilirsa M ve N ampullerinin
parlakliklarida 6nceki duruma gore nasil bir degisme olur?

M Ampuli N Ampulii
A) Artar Azalir
B) Degismez Artar
C) Azalir Degismez
D) Azalir Artar

13. (+) yiiklii cisim iletken bir telle topraga baglanirsa topraktan cisme (-) yiikler gelir ve
cisim nétr olur.
Bilgisini veren bir 6gretmen. asagidaki sekillerden hangisini bu bilginin altina ¢izerse
verilen bilgiyi émeklendirmis olur?

A

14.

Yukaridaki devrenin anahtarmnm kapatilmasiyla olusan yeni devre asagidaki devrelerden
hangisi ile esdeger olur?

2o

452 22 B)

A AANMN— AN ‘ ANV
) 402 D) 40
AN AN,
252
ANV ‘
1= et =
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(+) yukli ve notr
kiireler birbirini
etkileyecek

Il
Notr
G | a
+4 - - konumda
sekildeki gibi
yerlestirildigind
e notr kiirelerin

N "‘!/ yiikleri

Yalitkan sap hangisindeki
gibi olur?

©®©©

16.

Gerilim(v)
Yukarida bir devre elemanina ait gerilim-akim gratigi goriilmektedir. Bu grafige gore

devre elemanimin direnci ka¢ Q’dur?
A3 B)e ()12 D)48

17.

K
- @ Sekildeki devrede K,

L, M wve N lambalan
L N oszdes olduguna gdre
— asadgudaki yargilardan
hangisi yanhstir?

A) Tam lambalardan aym bluyiliklikte akim gecger.
B) K dan gecen akim N den gecen akimdan
biyiktir.
C) L den gecen akim M den gecgen akima esittir.
D) N den gecen akim L ve M den gecen
akimlarnn toplamina esittir.
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18. Asagidakilerden hangileri birbirini iter?

11

A)Ivelll B)lvelV
O ve IV D) 1T ve TIT

19. Asagidakilerin hangisi yanlistir?

A) Pil sayis1 artarsa ampuliin parlaklig: artar.

B) Devredeki elektrik enerjisi kaynagmin gerilimi artarsa devreden gegen akim artar.
C) Devrenin iki ucu arasindaki yiiklerin enerjileri arasindaki fark gerilime sebep olur.
D) Akim acik devrelerde iletilir.

20. Asagidakilerden hangisi 1le ampul parlaklig: artar?
A) Paralel bagh ampulleri seri baglamak

B) Devreye pil eklemek

C) Devreye ampul eklemek

D) Devreye voltmetre baglamak

21. Bir devrede akimin tamamina yakini ampuliin etrafindan ge¢ip ampulden ise akimin
cok az miktar1 geger ve bu akim ampuliin 151k vermesi 1¢in yeterli olmazsa bu duruma ne
ad verilir?

A) Kisa devre B) Paralel baglama

C) Seri baglama D) Anakol

22. Asagdakilerden hangisi dogrudur?

A) Notr cisim, lizerinde negatif yiiklerin fazla oldugu cisimdir.

B) Notr cisim, lizerinde negatif yiik olmayan cisimdir.

C) Notr cisim, iizerinde yiik bulundurmayan cisimdir.

D) Pozitif yiiklii bir cisim noéfr cisme yaklastirildiginda, notr cismi geker.

23. Asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Devreye baglanan ampuliin direnci vardir.

B) Paralel bagh devrelerde direnci kii¢iik olan koldan kii¢iik ., direnci biiylik olan koldan
biiyiik akim geger.

C) Negatif ytikler pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna dogru hareket ederler.

D) Voltmetre devreye daima paralel baglanir.
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24. Asagidakilerden hangisi notr cisundir?

A) B)

C) D)

25. Iki cisim arasinda temas olmadan, topraklama yapilarak cisimler elektriklenebilir.
Bu olaya ne ad verilir?

A)Etki ile elektriklenme B)Dokunma ile elektriklenme
C)Elektroskop D)Siirtiinmne ile elektriklenme
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Ek 3: Yansitic1 Diisiinme Olcegi

YANSITICI DUSUNME OLCEGI
Sevgili Ogrenciler;
Asagidaki anket formu, yansitici diistinme diizeyini belirlemek amaci ile hazirlanmstir.,

Bu olgekteki sorulara vereceginiz cevaplarla yaptigim arastirmaya katki saglamis olacaksimiz.
Vereceginiz cevaplar sadece aragtirmamda kullanilacak ve kisisel bilgileriniz hicbir sekilde bir
kurum veya kurulug ile paylasilmayacaktir. Zaman ayirip yardim ettiginiz i¢in simdiden ¢ok
tesekkiir ederim.

Bu 6l¢ekte dogru ya da yanlis cevap s6z konusu degildir. Her soru igin size uygun olan segenegi
isaretleyiniz.

Sinem BERBER
Adiyaman Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Fen Bilgisi Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Adi ve Soyadi:

=
=
1
s g
g E
= £ S
= 2
S| E|le ||k
gl s| 3|z |%
= z 5 E Q
£ = = = o
< < < < o=
Yansitic1 Diisiinme ile ilgili beceriler = > > M =
1. | Giinliik ihtiyaglarima gore bir problemi analiz edebilirim OEEOREONEORES)

(¢cozlimleyebilirim).

—~
~
—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

2. | Soru sormayi severim.

—~
~
—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

3. | Derslerde dgrendiklerimin yasamla iligkilendirme firsat1 yaratip
yaratmadigini degerlendiririm.

—~
~
—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

4. | Dersteki etkinlikleri nasil gelistirebilecegimi diisiiniiriim.

—~
~
—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

5. | Alternatif yontemler ve bakis agilari iizerinde diistiniirim.

—~
~
~
~—
—~
~
—~
~—
—~
~

6. | Arkadaglarimin ¢6ziim yollarini sorgulayarak daha iyi bir yol
bulmaya c¢aligirim.

—~
~
~
~—
—~
~
—~
~—
—~
~

7. | Cozlim yollarimi tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki
problemi daha iyi ¢6zmeye caligirim.
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8. Bir problemi ¢dzdiigiimde yaptigim islemleri tekrar inceler, OEEOEEOREORE®)
degerlendiririm.
9. Problem ¢ozerken, farkli ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in kendime OEEOEEOREORE®)
sorular sorarim.
10. | Bir problemi okudugumda ¢dziim i¢in hangi bilgiye ihtiyacorm | () | () | () | () | ()
oldugunu diigtiniiriim.
11. | Problemi okudugumda verilen ve istenenleri belirlemek i¢in OREOREONEORES®!
kendime sorular sorarim.
12. | Herhangi bir sey hakkindaki diisiincelerimi agikc¢a ifade OEEOEEOREORE®)
ederim.
13. | Her dersten sonra bagar1 ve basarisizligimin kritiginiyaparim. | () | () | () | ) [ ()
14. | Karsima ¢ikan zorluklari kolayca sezebilirim. OEEOREONEORE®)
15. | Okulda ve okul disinda siirekli diistinmeyi hayat tarzi haline OEEOREONEORES)
getiririm.
16. | Problemlerin ¢ozlimiinii kolaylastiririm. OEEOREONEORES)
17. | Herhangi bir etkinlige baslamadan ya da karar vermedendnce | () | () | () | () | ()

nasil yapacagimi diigiiniir ve planlarim.
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Ek 4: Bil-Iste-Ogren-Anla Cahsma Yapraklar
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ELEKTRIK AKIMIN'A 2
YONELIK K-W-L SEMASI

L, ri A : i B clars i
Ampermetre, Voltmetre, Gerilim ve Direng hakkinda bildiklerinizi
varimiz. Sonra. bilmek istedikleriniz hakkinda sorular yazimz.

ELEKTRIK AKIMIN A
YONELIK K-W-L SEMASI

devre AT ’ o micha
metre, Voltmetre, Gerilim ve Direng hakkinda
S@rendiklerinizi yarziniz. Sonra. neyi tam
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Ek 5: Uygulama Goriintiileri
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Ek 6: Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Unitelendirilmis Yillik Plam

2013 - 2014 EGIiTiM OGRETIM YILI SARIPINAR ORTAOKULU 7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi UNITELENDIiRiLMIi$ YILLIK PLANI
OGRENME ALANI : FiZIKSEL OLAYLAR

UNITE III : YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
SINIF: 7
L e . OLCME VE DERS iCi VE DIGER ARA DISIPLINLER
: é g KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR DEGERLENDIRME DERSLERLE . o
T | ILISKILENDIRME ATATURKCULUK
1. Elektriklenme ve cesitleri ile ilgili olarak 6grenciler; ?7?? Stirtiinme, elektriklenmeyi 1.7 Yikli bir cismin | 1. Elektriklenme ve
) o ) o kolaylastirict (etkilesme bagka bir cisme | cesitleri ile ilgili olarak
11 . Bazi maddelerin veya 0151_mler1'r.1 ) birbirlerine  temas yiizeyini  artiran)  bir  etkendir. dokundurulunca ogrenciler;
ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder. & Cisimleri Burada &nemli olan temas onu aymi tiir yiikle
1.2 Ayni yolla elektriklendikten sonra ayni cins iki | Elektrikleyelim ¥1yxzey1fhr. Bu negenle . . IyL.lkley;blleceglm
maddenin birbirlerini  dokunmadan ittigini, farkh  cins  iki Ggrenciler o i Elekf’rlklenme V§ b_U _CI_SI_m e_”n d_a_ a sonra 11 Bazi maddelerin veya
maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini siirtiinme ile olusur.” kavram birbirini itebilecegini deneyerek | cicimierin  birbirlerine temas
deneyerek kesfeder. yanilgisina diismemelidir. kesfeder. ettirildiginde
elektriklenebilecegini
(BSB-8, 9, 30, 31). (BSB-8,9,30.3L) | o oder.
13 Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik [ i Elektriklenme ile ilgili etkinlikler
yiikii oldugu sonucuna varir. nemit . ortamlarda . sonug 1.8 Elektriklenme
< vermediginden kuru bir ortam tercih 1 Jarnda cisimleri i |12 Ayni yolla
= BSB-31). edilmelidir. olaylarinda cisimlerin negati : 3 B
3:' ( ) Bosluk Doldurma yik alig-verisi yaptgmi  ve elektrlklendlk_ten _sonra aym
E 1.4 Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak cisimler iizerinde |  CINS iki mgdq?plh
4 N adlandirildigin belirtir. . . pozitif veya negatif yiik blrblrlerlnll gokunmadan ittigini,
] ] ! . egati yiklerin | Kavramlar Arasi iliski Ag1 5 - s | farkli cins iki maddenin
z b < L 1 8. i N Ef . kl . avramlar Arast iliski Ag fazlahgr  (yik  dengesizligi) f kI . k . dd
o 3 15 Aym elektrik yiiklerinin birbirini ittigini, farkli elektrik elektronlar, pozitif yiiklerin ise olustugunu  ifade | 158 birbirlerini dokunmadan
< 'i: yiiklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder. protonlar oldugu 4. Unite olan eder. ¢ektigini  deneyerek
'?(L “Maddenin ~ Yapis1  ve  Ozellikleri” kesfeder.
T 1.6 Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu {initesinde verilecektir.
< cisimleri, nétr cisim olarak adlandirir. (BSB-8, 9, 30, 31).
1.7 Yiiklii bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca onu
ayni tiir yiikle yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha [ Elektriklenme  konusundaki
sonra birbirini itebilecegini deneyerek +), () sembolleri matematikteki 13 _ Deneysel  sonulara
kesfeder. toplama ve ¢ikarma islemleri ile dayanarak iki cins elektrik
Karistirimamalidir. yiikii oldugu sonucuna varir.
BSB-8, 9, 30, 31 ii
( ) @ Farkh Yiikler (BSB-31).
1.8 Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yik ahs-verisi | g& Dokundur,
yaptigini ve cisimler tizerinde pozitif veya negatif yiik Etkile ve Gor
fazlalig: (yiik dengesizligi) olustugunu ifade eder. 1.4 Elektrik  yiiklerinin
pozitif (+) ve negatif (-)

olarak adlandirildigin1  belirtir.
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ARALIK- OCAK

15.HAFTA (30 — 03 OCAK)

1.9
iizerinde gos!

1.10

cisimlere negatif yiik akigin

111

Elektroskopun ne ise yaradigini,
terir.

(BSB-18, FTTC-5)

Yiikli cisimlerden topraga, topraktan

Cisimlerin birbirine dokundurulmadan

tasarladigi bir arag

yiikli

“topraklama” olarak adlandurir.

etki ile

elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini deneyerek kesfeder.

112
olaylarindak

2. Elektrik devrelerindeki akim, gerilim

ilgili olarak

21
farkina varir

2.2

(BSB-8, 9, 30, 31)

Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi
i uygulamalar1

(FTTC-5)

ogrenciler;

Elektrik akiminin bir gesit enerji aktarimi

Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye

akimi sagladigimi ifade eder.

2.3 Elektrik devrelerinde akimin olugsmasi

kapali bir devre olmasi gerektigini ~ fark eder.

2.4 Bir elektrik devresindeki akimin yoniiniin
pozitif kutbundan, negatif kutbuna dogru kabul

doga

hakkinda ornekler vererek tartigir.

ve direng iliskisi ile

oldugunun

elektrik

icin

tiretecin
edildigini

ifade eder ve devre gemast lizerinde ¢izerek gosterir.

i  Elektroskop
Yapahm

i Yiikler Nereye
gider?

i Ampule Ne
oldu?

M 1.10 Topragmn  yani
yerkiirenin aslinda ¢ok biyik bir
nétr cisim oldugu hatirlatilmalidir.

M 1.11 Cisimleri etki ile
yiiklemek i¢in topraklama
yapilmasi gerektigi vurgulanmalidir.
M Ogretmen su tesisat1
modelinin sadece bir benzetme
oldugunu ve eksiklerinin

bulundugunu vurgulamalidir

M Ogrencilere, konunun tarihsel
gelisimi ile ilgili bir okuma metni
verilerek  akimin  yoniiniin -~ negatif
yiiklerin akis yOniiniin tersi

olarak kabul edildigi verilmelidir.

M 2.1. Ogrencilere, bir devrede
elektrik enerjisi kaynagi nedeniyle
yiklerin  Kinetik enerjilerini birbirlerine

aktarmalar1 sonucu elektrik
akiminin  olustugu, yiiklerin  kapali
devre boyunca iletkenin bir
ucundan diger ucuna gitmedigi
vurgulanmalidir.

Bosluk Doldurma

Grafik Cizme

Neler Ogrendik?

D.K Syf112

£

Giivenli

Afetten Korunma ve
Yasam

(1.12-9)
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OCAK

16. HAFTA (06 — 10 OCAK)

25 Ampermetrenin devreye nasil baglanacagini
devreyi kurarak gosterir
(BSB-17, 18)
2.6 Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimini 6lgmek igin
ampermetre kullanir ~ ve akim  biriminin  amper  olarak
adlandirildigini ifade eder.
(BSB-17)
2.7 Gerilimi, bir iletkenin iki ucu arasinda akim
olugmasina neden olabilecek enerji farkinin  bir gostergesi
olarak ifade eder.
2.8 Voltmetrenin devreye nasil baglanacagini
devreyi kurarak gosterir.
(BSB-17, 18)
2.9 Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi kaynaklarinin
kutuplar1 arasindaki gerilimi, voltmetre kullanarak &lger ve

gerilim biriminin volt olarak adlandirildigini ifade

eder.
(BSB-17)
2.10 Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim
ile tizerinden gegen akim arasindaki iligkiyi  deneyerek
kesfeder.
(BSB-8, 9, 30, 31)
211 Bir devre elemaninin uglari arasindaki
gerilimin, tizerinden ge¢en akima oraninin devre

elemaninin direnci olarak adlandirildigini ifade eder.

2.12 Volt/Amper degerini, direng birimi Ohm’un es degeri

olarak ifade eder.

=y Ampermetreli
Devre

@ Voltmetreli
Devre

@& Akim Gerilim
iliskisi

M 2.6-2.8 Voltmetrenin iki ug
arasindaki gerilimi, ampermetrenin ise
iletkenin  {izerinden ~ gegen  akimu
Slgtiigiinden farkli baglandig1
vurgulanmalidir.

M Sehir geriliminin 6l¢limiiniin
tehlikeli olacagi vurgulanmalidir.

Bosluk Doldurma

Neler Ogrendik?

D.K Syf117
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OCAK
17. HAFTA (13-17 OCAK)

3.1 Ampullerin seri ve paralel baglandigi
durumlari devre kurarak gosterir.
(BSB 17)

3.2 Ampullerin seri ve paralel baglanmast

durumunda devredeki farkliliklar1  deneyerek kesfeder.
(BSB-8,9,30,31)

3.3 Seri ve paralel bagli ampullerden
semasini gizer.

olusan bir devrenin

3.4 Ampullerin paralel baglanmasindan olusan devrelerin

avantajlarini ve dezavantajlarini fark eder.

35 Seri bagl devre elemanlarinin hepsinin
tizerinden ayni akimin gectigini fark eder.

3.6 Paralel bagli devre elemanlarmin iizerinden gegen

akimlarin toplaminin,  ana koldan gegen akima esit oldugunu
fark eder.

3.7 Ampullerin seri-paralel baglandigi  durumlardaki

parlakligin farkliligmin = sebebini direng ile iliskilendirir.

3.8 Devrede direnci kiigiik olan koldan  yiiksek; direnci

biiyiik olan koldan daha diisiik akimin gegeceginin farkina varir.

= Seri Baglama

= Paralel
Baglama

& Az Direng
Cok Akim

= 3.2 Pillerin paralel baglanmasi konusuna

diizeyde girilmeyecektir.

M 3.6 Voltmetrenin iki u¢ arasindaki gerilimi ampermetrenin ise
iletkenin iizerinden gegen akimi Olgtiigiinden farkl
vurgulanmalidir.

K= 3.7 Seri baglanan direnglerin es deger

arttig1, paralel baglh direnglerde ise
girilmeden verilecektir.

2. Tiime varim
3. Tiimden gelim
4. Grup tartigmasi

5. Gosteri
6. Soru yanit

7. Ornek olay
8. Beyin firtinasi

9. Canlandirma

10. Grup
caligmalari

11. Proje
12. Kesfetme

13. Oyun oynama

Neler Ogrendik?

D.K Syf122

3. Unite
Degerlendirmesi

1. DONEM
3.YAZILI

< [ - OLCME DERS iCi VE DIGER ARA DiSIPLINLER
: I :(( KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR DERSLERLE
% < VE ILISKILENDIRME ATATURKCULUK
3. Ampullerin (direnglerin) baglanma sekilleri M 3.1 Etkinlikler ampuller yerine direng 1. Anlatim 3. Ampullerin
ile ilgili olarak 6@renciler; vb.), pil yerine gii¢ kaynagi kullanilarak yapilabilir. (direnglerin) baglanma

sekilleri ile ilgili
olarak dgrenciler;

31 Ampullerin seri ve
paralel baglandig1

durumlart  devre
kurarak gosterir.

(BSB 17)
3.2 Ampullerin seri ve
paralel baglanmas1

durumunda
devredeki farkliliklar:

deneyerek
kesfeder.

(BSB-8,9,30,31)
33 Seri ve paralel
baglh ampullerden

olusan bir
devrenin semasini gizer.

3.4 Ampullerin

paralel baglanmasindan
olusan devrelerin

avantajlarini ve
dezavantajlarini

fark eder.

35 Seri bagh devre

elemanlarinin hepsinin

iizerinden  aym
akimun gegtigini fark  eder.

3.6 Paralel bagli devre
elemanlarinin

iizerinden gegen
akimlarin toplaminm,  ana
koldan gegen akima esit
oldugunu  fark eder
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EKk 7: Ornek Ders Plan

BOLUM I
Dersin ad1 Fen ve Teknoloji
Siuf 7
Unitenin Adi/No Yasamimizdaki Elektrik/3
Konu Cisimleri Dokunarak/Dokunmadan Elektrikleyelim, Elektroskop,

Yildirnmdan Korunalim

Onerilen Siire

5 ders saati (23-27 Aralik 2013)

BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve Davranislar

11

1.2

13

14

15

1.6

oldugu

1.7

1.8

1.9

1.10

111

112

Bazi maddelerin veya cisimlerin
birbirlerine temas ettirildiginde
elektriklenebilecegini fark eder.

Aynt yolla elektriklendikten sonra ayni
cins iki  maddenin  birbirlerini
dokunmadan ittigini, farkli cins iki
maddenin ise birbirlerini dokunmadan
cektigini deneyerek kesfeder.

Deneysel sonuglara dayanarak iki cins
elektrik yiikii oldugu sonucuna varir.

Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve
negatif (-) olarak adlandirildigini
belirtir.

Ayni  elektrik  yiiklerinin  birbirini
ittigini, farkli elektrik yiiklerinin ise
birbirini ¢ektigini ifade eder.

Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit
cisimleri, notr cisim olarak
adlandirir.

Yiikli bir cismin bagka bir cisme
dokundurulunca onu aymi tiir yiikle
yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha
sonra birbirini itebilecegini deneyerek
kesfeder.

Elektriklenme olaylarinda cisimlerin
negatif yiik alig-verisi yaptigini ve
cisimler iizerinde pozitif veya negatif
yik fazlahgr (yik dengesizligi)
olustugunu ifade eder.

Elektroskopun ne ise yaradigini,
tasarladig bir arag iizerinde gosterir.

Yiklii cisimlerden topraga, topraktan
yiklii cisimlere negatif yiik akisini
“topraklama” olarak adlandirir.

Cisimlerin birbirine dokundurulmadan
etki ile elektriklenerek zit yiikle
yiiklenebilecegini deneyerek kesfeder.

Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi
doga  olaylarindaki ~ uygulamalar
hakkinda 6rnekler vererek tartigir.
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Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii | Elektroskop

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma,

Tartisma, Grup Caligmasi, Diiz Anlatim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca Ders Kitabi, Calisma Kitabi, dergi, internet

Agiklamalar

Etkinlikler Cisimleri Elektrikleyelim,
Farkli Yukler,
Dokundur, Etkile ve Gor,
Elektroskop Yapalim

Ozet ELEKTRIKLENME

Yiin kazag ¢ikarttigimizda ¢itir ¢itir ses duyariz. Plastik kalemi sagimiza
stirttigiimiizde kagit pargalarini ¢ektigini goriiriiz. Yiin kazaga siirtiilmiis bir balon
duvara tutunur. Belli bir siire sonra yere diiser. Biitiin bunlarin sebebi cisimlerin
elektriklenmesidir.

Iki cesit elektriklenme vardir.
1.Temas dokunma ile elektriklenme.(siirtlinme temas ylizeyini artirir, bir
elektriklenme ¢esidi degildir.)

2. Etki ile elektriklenme

Bazi madde veya cisimler birbiri ile temas ettiklerinde elektriklenirler. Biitiin
cisimlerde pozitif ( +) ve negatif ( - ) olmak tizere iki ¢esit yiik bulunur.
Cisimler yiik durumlarina gore li¢ durumda olabilirler.
+ ve — yiikler esitse NOTR (yiiksiiz degil)
+’lar fazla ise POZITIF yiiklii
-‘ler fazla ise NEGATIF yiiklii olarak adlandirilir.

: natr _ pozitif yilklii = ndtr _pozitif yikli
Sagimiza siirttigiimiiz bir plastik taragi, aliiminyum folyodan yapip astigimiz yiiksiiz
topa yaklastirdigimizda topu ¢ektigini goriiriiz. Ayni deneyi ipekli bir kumasa cam
¢ubugu, ylinlii bir kumasa plastik (ebonit) ¢ubugu siirtlip yaptigimizda yine goriiriiz.
Burada cam ¢ubuk ve ebonit ¢cubuk temasla elektriklenmistir. (siirtiinmeyle
elektriklenme degil)

Cam ¢ubugu ipekli kumasa ebonit gubugu yiinlii kumasa siirttiikten sonra asagidaki
sonuglar1 gézlemleriz.

Cam cubuk Ebonit ¢ubuk Iple asilmig yiiksiiz
aliminyum top
Cam c¢ubuk ITER CEKER CEKER
Ebonit cubuk CEKER ITER CEKER

Ipekli kumas cam gubuga siirtiildiigiinde ipekli kumas ne kadar — olursa cam da o
kadar + olur.

101




Ayni sey yiinlii kumag ve ebonit (plastik) cubuk icin de gegerlidir. (Alacak =
Verecek gibi)

Ipekli kumas Cam gubuk
- +
Yiinlii kumas Ebonit(plastik) cubuk
+ -

Ayni yiikle yiiklii cisimler birbirini iterler.
Zxt yiikle ytklii cisimler birbirini ¢ekerler.
Yiiklii cisimler yiiksiiz cisimleri ¢ekerler.
Bir cisim elektrikle yiiklenirken sadece — yiikler hareket ederler.
+ yiikler kesinlikle hareket etmezler.

Bir cisim bagka bir cisimden — yiik alirsa — ytiklii olur.
Bir cisim bagka bir cisimden + yiik alirsa + yiiklii olur, ciimlesi dogru degildir.
Bir cisim bagka bir cisme — yiik verirse + ytiklii olur.

-+

+ -+ . — .
. P g Tt ._ _— — S
-+ -+ K. —_
Dermir bilye Diemir bilye Dramir bilye Damir bilye

e Lol I
+ -
- .
- - -
“+ + — —
+

-@® @~ -® @~

- < by - .

Yiiklii bir cisim nétr bir cismi ¢eker ve birbirine yapisirlar, bir siire bekledikten
sonra birbirini itmeye baslarlar. Bunun sebebi birbirine dokunan(temas eden)
cisimler arasindaki yiik gegisidir.

Birbirine dokunan cisimler ayni yiikle yiiklenirler. Buna dokunma (temas) ile
elektriklenme denir.

ELEKTROSKOP
Cisimlerin elektrikle yiiklii olup olmadiklarmi yiiklii ise hangi elektrik ytikiine sahip
olduklarmi anlamamiza yarayan aletlere Elektroskop denir.

Elektroskopun topuzu ve iletken yapraklar1 nemlidir.

Elektrikle yiikli bir cisim elektroskopa dokundugunda, cismin yiikleri elektroskopla
paylasilir, yiliklerin bir kismu yapraklara gider. Yapraklarda daima ayni yiik bulunur
ve birbirini iterek agilirlar.

Notr durumda yapraklar kapanir.
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Elektroskop
Meltal topuz

Orta gert Ince yaprak

Sapma oleedi

Cam fanus

TOPRAKLAMA

Cisimleri notr hale getirmek i¢in, iletken bir telle topraga baglamaya topraklama
denir. Toprak yani yeryiizii en biiyiik notr cisimdir. Kendine baglanmis tiim cisimleri
nétrler. -yliklii bir cisim topraklanmigsa — yiikler topraga giderek, + yiiklii bir cisim
topraga baglanmissa topraktan — yiikler gelerek cismi nétr hale getirir.

()
Anahtar
Anahlar
Twruk
balantis Toprak
baglans:

Yukaridaki sekide anahtar kapatidifinda cisim Yukandaki sekilde anahtar kapatidiginda cismin
UzerindeK] m (-) negall yUker 1oprada 9eGer V8 yiycine et miktarda (-) negatir yik topraktan cis-
cisim nditr lur. me geger ve cisim nétr olur,

ETKIi iLE ELEKTRIKLENME

Notr bir cisme yikli bir cismi yaklastirarak asagidaki gibi elektrikleyebiliriz. Buna
etki ile elektriklenme denir.

Lo l Y iy

baglanis:

Anahtar

Texprak
baglanis:
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K cismi Notr L cismine yaklastirtliyor. Kutuplagma olur. Topraktan gelen — ‘ler
+’lar1 notrler.

Anahbar

= Toprak
T baflanhs

Anahtar kesilip yiiklii K cismi uzaklastirildiginda L cismi K ile zit olarak yiiklenmis
olur.

ELEKTRIKLENME TEKNOLOJIDE VE BAZI DOGAL
OLAYLARDA ETKILIiDIiR

Cisimler iizerinde biriken elektrik yiikii bazen tehlikeli olabilir. Biriken bu elektrik
yiikleri elektrik bogsalmasina sebep olur ve kivilcim ¢ikarir. Bu da alkol eter gibi kolay
buharlagip tutusabilen maddelerin kullanildigi laboratuar, ameliyathane gibi yerlerde
yangin tehlikesi olusturur. Bu yiizden bu gibi yerlerin tabanlarinda elektrik
birikmesini engellemek i¢in yalitkan degil de iletken maddeler ve ozel terliler
kullanilir ki elektrik topraga aksin. Benzinliklerde araclara yakit konulurken
topraklama yapilir. Petrol tagiyan tankerlerin arkasinda yere degen zincirler tankerin
hareketi sirasinda olugan elektrigin topraga akmasi igindir. Atmosferde de riizgarin
etkisiyle siiriiklenen bulutlar hem havayla hem de birbirleriyle temas ederek
elektriklenirler. Birbirlerine yeteri kadar yaklasan iki bulut arasindaki yiik
bosalmasina SIMSEK, Yerkiireye yeteri kadar yaklasan bulutlar ile yerkiire
arasindaki yiik bosalmasma YILDIRIM, bu olaydan bir siire sonra gelen sese GOK
GURULTUSU denir. Yildirim bulutlara yeryiiziiniin en yakin yerlerinde olusur.
Yildirimdan korunmak i¢in minare ve ¢ok katli binalarin en tepesine PARATONER
(yildirnmsavar) konulur. Yildirimdan korunmak igin neler yapmaliyiz?

SIMSEK, YILDIRIM ve GOK GURULTUSU

Bulutlar hareket ederken birbirlerine ve hava molekiillerine siirtiiniirler. Siirtiinme sonucu
tizerlerinde elektriklenme olusur. Yeryiiziiniin buluta yakin olan kisimlart da cinste (zit)
elektriklenebilir. Bu sebeple bulut ile yeryiizii arasinda zaman zaman elektriksel bosalma
meydana gelir. Bu olaya yildirim denir.

Yiiksek binalari, kuleleri yildinmdan korumak icin yildirimlik yapilir. Yildirimlhik
(paratoner), topraga bagli sivri uglu bir metal gubuktur. Bu uca diisen yildirimdaki
elektrik, iletken bir kablo yardimiyla topraga aktarilir. Boylece paratoner yardimiyla
yildirimin tehlikelerinden korunuruz.

Bulutlarda biriken elektrik yalniz yeryliziine degil, bulutun bir noktasindan diger bir
noktasina da bosalabilir. Bu olaya simsek denir. Gerek simsek, gerekse yildirim, 151k ile
birlikte siddetli bir ses meydana getirir. Bu sese gok giiriiltiisii denir. Isik, sesten ¢ok daha
hizli yayilir. Simseklerin ¢aktigi bir havada ilk once parlak 15181 goriir sonrada gok
giiriiltiisiinii duyariz. Ornegin; gok giiriiltiisiiniin simsekten bir saniye sonra duyulmasi
yildirimin 350 metre uzakta olustugunu bize gosterir.
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BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme

* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

+ Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

+ Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri diizeyde

dgrenme hizinda olan 6grenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Sinem BERBER Suat AYDOGDU
FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENI OKUL MUDURU
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