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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Motivasyon ve Tutumlarinin incelenmesi
(Gélbasi Ornegi)
Mehmet FIRAT
Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
IIk6gretim Anabilim Dal
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Mayzis, 2019

Sosyal Bilgiler dersi ve programinin amaci, hedef kitle durumundaki 6grencilere;
uygulanacak farkli yaklasim, yontem, teknik ve stratejilerle motivasyon ve tutumlarini
olabildigince {ist seviyeye yiikselterek, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclari
dogrultusunda  beklenen davranislarin  kazandirilmasidir.  Ulasilmak  istenen
kazanimlarin  gerceklesme seviyesinin belirlenebilmesi ve bunlar iyilestirme
imkanlarinin gelistirilebilmesi i¢in, 6grencilerin diger derslerde oldugu gibi bu dersteki
motivasyon ve tutumlarimi etkileyen temel degiskenlerin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Bunun i¢in yapilacak bilimsel ¢aligmalarin, Sosyal Bilgiler dersi ve bununla
ilgili kazanimlarin gelecekteki tasarimlart ve sekillenmesindeki islevleri, ayrica
degerlidir.

Sosyal Bilgiler dersi, i¢inde ¢ok sayida farkli disiplini barindiran sosyal
bilimlerin orta ogretim kademesinde yiriitiilen 6nemli derslerinden biridir. Bu derse
iliskin kazanimlar ile bu kazanimlara ulagsmanin en 6nemli araglar1 arasinda yer alan
motivasyon ve tutumlara yoOnelik arastirmalarin  zaman i¢inde yenilenmesi
kacimilmazdir. Zira siirekli ve hizla de§isen diinya egitim kosullarini, girdilerini ve
ciktilarin1 da degistirmektedir. Bu olguya bagli olarak degisen Sosyal Bilgiler egitim
programina yonelik 6grencilerin motivasyon ve tutumlarinin incelenmesini kapsayan bu
caligmada; konuya iligkin Onceki c¢alismalardan da yararlanilarak motivasyonun

boyutlari, kuramlari ve egitimle iliskisi ele alinmistir.



Calismada, arastirma modeli olarak tarama modelinden yararlanilmistir. 5°li
likert tipi motivasyon ve tutum Olceklerinin kullanildigi bu calisma ile ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin mevcut
durumu tespit edilmeye caligilmistir.

Bu caligma ile gerek 6grencilerin isteklendirilme ve olumlu tutumlara yoneltilme
ve gerekse ilgili kurumlarin, Sosyal Bilgiler dersinin gelecek tasarimina iliskin goriis ve

kararlarinin olusumuna katki sunmasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Sosyal Bilgiler Egitimi, Sosyal Bilimler, Motivasyon,

Tutum



ABSTRACT

Master’s Thesis
The Research of motivation and attitudes
on Social Studies Course for Secondary School Students
(Golbas1 Sample)
Mehmet FIRAT
Adiyaman University
Social Sciences Institute
Department of Primary Education
Social Studies Education
May, 2019

The aim of the Social Studies course and program is to provide students with the
target audience; to increase the motivation and attitudes as much as possible with the
different approaches, methods, techniques and strategies to be applied and to gain the
expected behaviors in line with the general aims of Turkish National Education. In order
to determine the realization level of the achievements to be aimed and to improve the
opportunities for improvement, it is crucial to determine the basic variables that affect
the motivation and attitudes of the students in this course as in other courses The
functions of scientific studies in shaping and designing Social Studies course and

related educational outcomes in future are also valuable.

Social Studies course is one of the important courses carried out in secondary
education level of social sciences which includes many different disciplines. It is
inevitable that the researches related to the motivations and attitudes, which are among
the most important means of achieving this course and achieving these gains, will be
renewed over time. Because the world is changing constantly and rapidly changing
educational conditions, inputs and outputs. In this study involving the motivation and
attitudes of the students towards the Social Studies education program which changes
depending on this phenomenon; the dimensions of motivation, theories and their

relationship with education were also discussed by exploiting the previous studies.

Vi



In this study, scanning model was used as a research model. In this study, 5-
point Likert-type motivation and attitude scales were used to determine the current state
of motivation and attitudes of secondary school students towards Social Studies course.

What this study, it is hoped that both students will be encouraged and directed to
positive attitudes, an the relavent institutions will contribute to the formation of
opinions and decisions regarding the future design of the Social Studies course.

Keywords: Education, Social Studies Education, Social Sciences, Motivation, Attitude
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ON SOZ

Sosyal Bilgiler programi ve dersi, kazanimlarin 6grenciler tarafindan anlamli olarak
Ogrenilmesi i¢in ihtiyaclar dahilinde giincellenmektedir. Sosyal Bilgiler ¢calisma alani,
disiplinler arast ve ¢ok disiplinli bir 6zellige sahip olmasindan dolay1 hazirlanan
kazanimlar, 6grencinin egitim hayatinda Onemli bir isleve sahiptir. Ciinkii birey
sosyal/toplumsal isleyisin temel ¢ercevesini, toplumu sekillendiren baglica dinamikleri,
mesela i¢inde egitimin de yer aldig1 temel hak ve sorumluluklarini Sosyal Bilgiler dersi
baglamindaki kazanimlar aracilifiyla 6grenmektedir. Bu kazanimlar, gliniin kosullarina
uygun olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler programi araciligiyla aktarilmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin gilincellenmesine yonelik olarak hazirlanan programlar,
Sosyal Bilgilerin amaglar1 dogrultusunda hedef kazanimlar seklinde belirlenmekte; bu
kazanimlarin bireye aktarilabilmesi i¢in 6grenme ortaminin 6grenciyi olumlu yonde
giidiilemesi, O0grencinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarisina katki
saglayacagindan, 6grencilerin bu derse karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayacaktir.

Sonu¢ olarak, Ogrencilerin gelecegini etkileyen Ogrenme ortamlariin,
Ogrencileri motive edecek ve olumlu tutum gelistirecek zenginlige kavusturulmasi,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgilerini artiracak ve belirlenen hedef
kazanimlar1 edinmelerini saglayacaktir. Tarafimizdan hazirlanan tezin konusu da bu
hedefe ulagsma siireglerinin en onemli basamaklar1 arasinda yer alan motivasyon ve
tutumlar tizerinedir.

Bu vesile ile Ogrenmeyi anlamli kilarak hayatin her sathasinda oOrnek
tutumlartyla g¢ocuklarimizin basari ¢italarini  yukariya tasiyan ydneticilerimiz,
Ogretmenlerimiz ve egitim sahasinda emek veren biitiin ¢calisanlara tesekkiir ediyorum.

Bu arastirmanin her agsamasinda akademik destegini hi¢ esirgemeyerek beni her
daim motive eden tez danismanim Sayin Dog¢. Dr. Mehmet YILDIZ hocama tesekkiir
eder, saygilarimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans egitimi siiresince bu caligmaya katkisi
olan Sayin Dog. Dr. Yasin DOGAN, Dog. Dr. Ali UNISEN, Do¢. Dr. Eyiip iZCi
hocalarima ve diger kiymetli hocalarima ve arkadaglarima tesekkiir ediyorum.

Desteklerine ihtiyag duydugum ve desteklerini ve kiymetli zamanlarim
esirgemeyen Dr. Ogretim Uyesi Saym Omer ERDIMEZ ve Sayin Ayhan OZTAS

hocama tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.
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Bu siirecte katkilarini esirgemeyen Saym Cagri DEMIRTAS, Abdullah
YARDIM, Hiiseyin YASAR hocalarima ayrica saygilarimi sunarim.

Egitim hayatinda bana desteklerini hi¢ esirgemeyen aile biiyiiklerime ve
Ozellikle anneme, nineme ve merhum dedem Mehmet Altinct’ ya siikranlarimi sunarim.
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ARASTIRMANIN ONEMI VE LITERATURE KATKISI

Alan yazini taramalarinda, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki duyussal
O0grenme boyutlarindan olan motivasyon ve tutumlarin gesitli degiskenler agisindan
Ogrenci basaris1 iizerindeki etkileri hakkinda yapilan c¢aligmalarin yetersiz oldugu
goriilmiis; dolayisiyla bu ¢alismanin bu konudaki boslugu doldurmaya katki saglayacagi
distinilmiistiir.

2017 yilinda kabul edilen Sosyal Bilgiler programmin yeni hali 2017-2018
yilinda uygulamaya konulmustur. Sosyal Bilgiler 2017 programinda genel amaglarin
sayisi artirllmis, 6grenme alanlar1 ve kazanimlar azaltilmistir. 8 olan 6grenme alani
7’ye, 6 ve 7. smiflardaki kazanimlar sirayla 34 ve 31’e disiiriilmistiir. Programda
yapilan bu degisiklikler nedeniyle, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgilerin dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarinin tespiti yerinde olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin perspektifi, degerler ve yetkinlikleri
icerir. 8 anahtar yetkinlikten biri de &grenmeyi 6grenme yetkinligidir. Ogrenmeyi
O0grenme yetkinligi, bireyin 6grenmenin pesine diiserek israrcit olma yetkinligidir. Bu
yetkinlik, bireyin var olan firsat ve imkanlar1 tanimasi ve kullanmasi, basarili bir
ogrenme gergeklestirebilmesi i¢in 6grenme ihtiya¢ ve siireclerinin farkinda olarak
zorluklarla basa ¢ikma yetenegini (yapabilme kapasitesi) ihtiva etmektedir (MEB, 2018:
4). Bu ¢aligma, bu yoniiyle 6grencilerin motivasyonlarinin artirtlmast ve olumlu tutum
gelistirmeleri; 6grenmenin pesini birakmamalarina ve kalict 6grenmelerine katki
sunacaktir.

Stiphesiz bu ¢aligma egitimcilerin, moral ve motivasyonlarini saglayacagi nitelik
tasidigindan, pedagojik performansini artiracaktir. Motive olmus bir egitimcinin
ogrenciyle iliskisinin pozitif olmasi, 6grencilerin beklentilerinin karsilanacagi umudunu
artiracak ve Ogrencileri, 6grenmeye yatkin hale getirme ¢abasi i¢inde olacaktir. Buna
ilaveten egitimci; 6grencilerin tutum ve davraniglarini yorumlamasi, bu yorumlamanin
sonuglarina gére motivasyonlarini ve tutumlarini gelistirecek model ve uygulamalarla

katki sunmus olacaktir (Terlemez, Sahin ve Dilek, 2015: 70).
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GIRIS

Ilgi, istek ve ihtiyaclar, bireylerin var olabilmelerini saglarken farkli birer birey
olabilme nitelilkleriyle de donanimli hale getirmektedir. Bu baglamda, bu etkenlerin
bireyin yetismesinde 6nemli rol oynamasinin yaninda; dogrudan ya da dolayli olarak
cevresel kosullar da rol oynamaktadir. Birey cevre (¢evreden gelen her tiirlii uyarici)
iligkisi bireyin 6grenme alanini belirlemektedir. Farkli durum ve sartlarla yiiz yiize
gelen birey, diisiinme, hissetme, kendi ve kendi digindakileri yorumlama ve eyleme
geg¢me gibi hususlar vasitasiyla kendilerini ifade eder (Gomleksiz ve Kan, 2012b:1162).
Bu ifade sekilleri bireyin igindeki coskunun (motivasyonun) dozunu gosterdigi gibi,
tutum ve davraniglarin  yoniinii de belirlemektedir. Bilim ve teknolojinin bas
dondiirecek sekilde hizla gelismesi neticesinde c¢evresel uyaranlarin farklilasmasi ve
artmas1 bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaglarinin degismesine sebep olmakta ve bu
farklilasma hizla devam etmektedir (Inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014: 13).

Yukarida da belirtildigi gibi her giin yeni kesif ve icatlarin oldugu teknoloji ¢agi,
birey iizerinde farkli tutum ve davranis bigimlerinin olusmasina zemin hazirlamaktadir.
Olumsuz tutum ve davraniglarin gelismesine de sebebiyet verecek yeni ¢evresel kosullar
uyarici olarak, kisilik olusumunu heniiz olusturan birey {izerinde daha belirgin izler
birakmaktadir. Bu amagla; devlet, “bireyin olumlu tutum ve davranis gelistirme”
gorevinin sadece ailenin bir gorevi olarak bakmamis, ayn1 zamanda kendinin de bir
gorevi oldugunu anayasal diizlemde agiklamistir. Bu durum, “Madde 5 — Devletin temel
amag ve gorevleri, ... insanin maddi ve manevi varliginin gelismesi i¢in gerekli sartlar
hazirlamaya caligmaktir.” seklinde anayasada ifadesini bulmaktadir

(http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2709.pdf, E.T: 17.05.2019).

Ilkokulu yeni bitirmis, soyut islemler déneminin baslangicindaki (Kol, 2011; 6)
ortaokul ogrencileri, heniiz ergenlik ¢agina adim atacaklar1 bir ¢agdadir. Bu ¢ag
niifusunun coskularinin ve egilimlerinin tespit edilmeye calisgildigi bu ¢alisma,
Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarinin giderilmesi ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in
fonksiyonel bir gorevi olan devletin egitim kurumlarinda, ortaokul 6 ve 7. Simif
ogrencilerine yonelik yapilmistir.

Ciinkii, bireyin insan1 ve insan iligkilerini, toplumdaki farkli gruplari; aileden
devlete kadar uzanan sosyal kurumlarin iglevlerini tanima ve bilmesine ihtiyaci var ve
bunu salt aile kurumuyla O0grenmesi miimkiin degildir. Bu amagla da, bireyin

1


http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2709.pdf

toplumsallagmasi islevini formel olarak egitim kurumlar1 gormektedir (Kiligoglu, 2009:
5). Sosyal Bilgiler, demokratik bir toplum i¢in sorumluluk bilincine sahip vatandas
yetistirme amacina matuf, kiiltiirel mirasin kodlarini yeni nesile aktaran ve insan
iliskilerinin incelenmesini ele alan bir program (Kiligoglu, 2009: 5) olarak
tanimlanmaktadir. Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunun gercgeklestirmesine
olanak saglayan; cografya, ekonomi, sosyoloji, psikoloji, vb. Sosyal Bilgiler dersinin en
genis tanimi, 2005 yilinda Sosyal Bilgiler programini1 hazirlayan komisyon tarafindan
“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimer olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan,
O0grenme alanlarini bir {inite ya da tema altinda birlesmesini iceren; bireyin sosyal ve
fiziki cevresiyle etkilesiminin, siirekli incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005; 51) seklindeki tanimdir. Bu
tanimdan hareketle Sosyal Bilgiler 6gretiminde bireyin; kendinin ve baskalarinin
bireysel 6zelliklerini, bakis acilarini, anlayislarini, duygu ve diislincelerini kesfetmeleri
yine Sosyal Bilgilerin bir alt disiplini olan psikolojinin veri ve araglarini kullanilarak
yapilan 6grenme ve dgretme etkinlikleri yoluyla saglanmaktadir (Oztiirk, 2007: 41) Bu
dogrultuda yapilan bu calismada, psikolojinin veri ve araglarindan yararlanilarak
ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlar1 g¢esitli
degiskenlerce incelenmistir.

Bu aragtirmanin ikinci bdoliimiinli, duyussal o6grenme boyutlarinda olan
motivasyon ve tutumlarin Sosyal Bilgiler dersi ile iliskisinin; taranan literatiir 15181nda
farklillk ve benzerliklerin varliginin tespiti ve elde edilen tespitlerle konunun
incelenmesi olusturmaktadir. Calismamizin {igiincli boliimiinde arastirmanin sathalari
ve yontemleri yer almaktadir. Alan yazindaki g¢alismalarla elde edilen bulgularin

degerlendirilmesinin yapildigi sonug ve tartisma 5. boliimde yer almaktadir.



I. BOLUM

Arastirmanin énemi, problem durumu, amaci sinirliliklart ve varsayimlari ¢alismanin bu

boliimiinde yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinya ¢ok hizli bir degisim gostermekte, ancak bu degisim; bazi bolgelerde gelisim
yonlii iken bazi1 bolgelerde gerilemeye doniik olarak kendini gostermektedir. Her iilke,
bu degisimlerin paralelinde egitimlerine 6nem vererek kiiltiirel kodlar1 1s18inda,
vatandaslarin1 aydin bir birey olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle de her
iilke, egitim sistemi cergevesinde degisen sartlari goz Oniinde bulundurarak egitim
politikalarini; ihtiyag duyduklarinda gozden gecirerek, programlarini revize etme
yollaria gitmektedir. Tiirkiye’ de de, benzer bir sekilde egitim ve ders programlari
gozden gecirilip, revize edilerek gilinlin kosullarina cevap verecek nitelikte
olusturulmaya calisilmaktadir. Bu maksatla, Milli Egitim Bakanlig: ilk, orta ve lise
kademelerinde okutulan dersler i¢in taslak ogretim programlari hazirlamig olup Ocak
2017 tarihinde askiya c¢ikararak kamuoyuyla paylagsmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim
programi da bu kapsamda kamuoyuyla paylasilmis olup 2017-2018 yilinda 4. ve 5.
Smiflarda 2018-2109 yilinda tiim smiflarda uygulanmaya baslanmistir. Bakanlik
program degisikligine gerekce olarak, bilim ve teknolojideki hizli degisikliklerin
meydana getirdigi birey ve toplumun farklilasan ihtiyaglar1 dogrultusunda degisen
felsefesini gostermektedir (Turan, 2018: 297).

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimler iginde multidisipliner bir program ve
vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeyi hedefleyen kaynastirici bir c¢alisma alanidir.
Oncelikli amaci, farkl kiiltiir ve sosyoekonomik diizeydeki geng insanlara ilgi, istidat
ve kabiliyetleri dogrultusunda verilen bilgiye dayali olarak mantikli karar alabilme
yeteneklerini gelistirmektir (Dogan, Beyaztas ve Kocgak, 2012: 228-229). Verilen
bilginin ve bilgiye erisim yontem ve tekniklerinin degismesi, 6gretim programinin
yenilenmesi, Ogrencilerin bu derse karst motivasyonunu ve tutumlarini siiphesiz
etkileyecektir. 2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler programiyla amag¢ ve beceri

sayis1 artarken, Ogrenme alanlari, degerler, kavramlar ve kazanimlarin sayisi



azaltilmistir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grencilerin motivasyon ve
tutumlarinin tekrar incelenmesi 6nem kazanmaktadir.

Sosyal Bilgiler egitimi; bireylerin kendine, fiziksel ve sosyal cevresine karsi
olumlu tutum ve degerler gelistirmesine, bu tutum ve degerlerin davranista doniismesi
icin bilissel ve duyussal yeterliliklerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Dogan,
Beyaztas ve Kocak, 2012: 229). Sosyal Bilgiler dersi duyussal yeterlilikleri
gelistirmesine karsin, duyussal yeterlilikler de Sosyal Bilgiler dersinin 6grenilmesinde
olduk¢a degerli katkilar saglamaktadir. Insanlarn 6grenme &ncesi ve Ogrenme
esnasinda hissettikleri ve 6grendiklerinin farkinda olmasi, 6grenme ihtiyaci, ilgisi ve
istegi kazanimlarin kalicilik siiresini belirlerken, 6grenmeye acgik olup olmamasi da
ogrenebilme yeterliligini kullanmasini belirlemektedir. Bireyler 6grenmek istediklerini
daha coskulu ve daha biitiinleyici Ogrenirler. Cilinkii bu durumda birey, 6grenmek
istedigine yonelik biitiin duygularmi harekete gegirmektedir. Istek, ihtiya¢ halini
aldiginda, 6grenme ihtiyact zihinde daha da anlamlagarak Ogrenmenin kalict hale
gelmesini saglamaktadir (Duman ve Yakar, 2017: 201). Duman ve Yakar’ m bu
tespitleri, Ogrenmede bireyin motivasyonunun gerekliligi ve olumlu tutumlarin
(6grenmeye karst egilimli olma) ne kadar Oonemli oldugunu gostermektedir. Parilti,
insan davranislarini yonlendiren etkenin ihtiyaglar oldugunu ifade ederken, Mc Gregor,
gidiilerin bir siradiizen i¢inde oldugunu ve tatmin edilen ihtiyaglarin bireyin
davraniglar1 {izerinde etkisini azalttigini1 ifade etmektedir (Parilti, 1999: 268). Bu
degerlendirmelerle; ihtiyaglarin bireyi motive ettigi, bireyin ge¢mis yasantilarinin da
bireyin egilimlerinin yoniinii belirledigi goriilmektedir. Bu noktada Sosyal Bilgiler
dersini 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugu ogrencilere yansitilmali, bunun yani sira
Ogrencilerin de Sosyal Bilgiler dersine karst olumlu tutum gelistirmesi igin
ithtiyaglarmin ve egilimlerinin tespitinin yapilmasi gerekmektedir.

Bireyler amag¢ ve ihtiyaclarim1 karsilamak i¢in motivasyona ihtiyaglar1 vardir.
Ogrenme siirecinde 6grenmenin hizini, niteligini, basarisin1 etkileyen degiskenlerin en
onemlilerini, motivasyon, tutum ve kaygilar olusturmaktadir (Tiiysliz, Yildirim ve
Demirci, 2010: 1544, Akt. Uggun, 2013: 449). Duyussal girig 6zelliklerinin 6grenme
tizerinde %25 kadar bir etkiye sahip oldugu (GoOmleksiz ve Kan, 2012b: 1163)

belirtilmektedir. Bu durum, duyussal alan davraniglardan motivasyon ve tutumlarin



O0grenme iizerindeki etkileri, bireyin akademik hayatina yon verecek etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Yapilan incelemeler ve degerlendirmeler neticesinde, ortaokullarda 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin incelenmesi ¢alismalarinin
cogu 2004 ve 2005 Sosyal Bilgiler 6gretimi programina matuf oldugu gorilmiistiir.
Buradan hareketle degisen Sosyal Bilgiler O0gretim programina yonelik ortaokul
Ogrencilerinin motivasyon ve tutumlarinin titizlikle incelenme gerekliligi ortaya

¢cikmustir.

1.2. Problem Cumlesi

Arastirma problem ciimlesini, Adiyaman ili Golbas1 ilgesinde bulunan ortaokul 6. ve 7.
Sinif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlarini

belirleyen temel degiskenler ve bunlarin gergeklesme diizeyi nedir?

1.2.1. Alt Problemler

Arastirmada, ¢esitli degiskenlerin ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik motivasyon ve tutumlart iizerindeki etkisine iliskin olarak asagida siralanan

sorulara cevap aranmustir.

1. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon puanlari
nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon puanlari
ile tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve
tutumlarinda ailenin gelir diizeyi agisindan anlaml bir fark var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve
tutumlarinda yasam yeri agisindan anlamli bir fark var midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda cinsiyet faktorii bakimindan anlamli bir fark var midir?



7. Ortaokul ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve
tutumlarinda annenin egitimi diizeyi agisindan anlamli bir fark var midir?
8. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda babanin egitimi diizeyi agisindan anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencilerin tutumlarini
ve motivasyonlarint etkileyen degiskenlerin incelenmesidir. Bu degiskenler sirasiyla
anne baba egitim diizeyi yasanilan yer ve aile egitim diizeyinden olugsmaktadir. Kisacasi
sosyoekonomik statii (SES) olarak tabir edilen degiskenlerin dgrencilerin derse yonelik
olumlu veya olumsuz tutumlarin1 etkilemekte midir ve motivasyon diisiikliigliniin ve
yiiksekliginin sebepleri arasinda SES’ in etkisi var midir?

Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin; disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli (Doganay,

2002: 16, Akt. Kilicoglu, 2009: 4) bir ders olan Sosyal Bilgilerin, Tiirk Milli Egitimi’

nin genel amagclarindan “ilgi, istidat ve kabiliyetleri...” (https://oygm.meb.gov.tr/meb

iys dosyalar/201711/08144011 KANUN.pdf, E.T. 23.04.2019) nispetinde ve dogrultusunda

kendilerini gelistirmeleri hususunda bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiracak
motivasyonlar1 artirma segeneklerinin ve olumlu tutum gelistirmenin; 68renmeye

katkisi, ara¢ ve yontemlerini tespit etmeyi amaglamaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

2017-2018 yilinda 4. ve 5. Smiflarda 2018-2109 yilinda tiim siniflarda Sosyal Bilgiler
Ogretimi programi uygulanmaya baglanmistir. Bilim ve teknolojinin getirmis oldugu
yenilik ve degisiklikler Sosyal Bilgiler o6gretim programimin degismesine zemin
hazirlamistir. Bu yenilik ve degisiklikler, sadece Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
giincellenmesiyle sinirli kalmamakta, 6grencilerin akademik ve sosyal hayatina olumlu
ya da olumsuz izler birakmaktadir. Siiphesiz organizma her uyarictya karsi reaksiyon
gostermektedir. Bu nedenle, ortaokul ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi

motivasyon ve tutumlarinin incelenmesi daha da 6nemli hale gelmektedir.


https://oygm.meb.gov.tr/meb%20iys_dosyalar/201711/08144011_KANUN.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb%20iys_dosyalar/201711/08144011_KANUN.pdf

Ulkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasinin gerektirdigi nicelik ve
nitelikte insan giicii yetistirmek egitim sisteminin gorevleri arasinda sayilmaktadir. Bu
amagcla, 6gretim etkinliklerinin basariya ulasabilmesi ig¢in, bireyin derse ve aldigi

egitime karsi coskusu ve egilimlerinin bilinmesi gerekir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar

Amag, énem ve problem durumu verilen bu calisma, belirli sinirliliklar ¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. Bu ¢aligma;
1. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki motivasyon diizeyleriyle,
2. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki tutum diizeyleriyle
stirhdir.
3. Arastirma, Adiyaman ili Golbasi ilgesi’nde devlet okullarinin ortaokul

kademesinde okuyan 6 ve 7 sinif 6grencilerden segilen 6rneklemle sinirlidir.

1.6. Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirma Ornekleminin arastirma evrenini temsil edebilecek yeterlilikte
oldugu varsayilmistir

2. Evreni temsil eden drnekleme katilan ortaokul 6 ve 7. Smif dgrencilerinin
Ol¢eklerdeki ifadelere dogru (samimi) cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Arastirmadaki degisken dagilimlarinin normal oldugu varsayilmaistir.

1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Tarih, cografya, ekonomi, psikoloji, sosyoloji ve antropoloji gibi belli
bash disiplerden faydalanarak bireyin; cevresiyle etkilesiminin siirekli incelendigi ve
toplumsal varolusunu gergeklestirmesine olanak saglayan, bir ilkogretim dersidir (MEB,
2005: 51). Bunun yani sira, demokratik toplumun geregi olan sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla insan iliskilerinin incelenmesi ve kiiltiirel mirasin temel kodlarini

bireylere aktaran bir program alanidir (Kiligoglu, 2009: 5).



Motivasyon: TDK ca “isteklendirme”, “giidiileme” (TDK, 2011: 1698) seklinde
liigat manas1 verilen motivasyon, latince bir kelime olan “movere”, kokiinden “hareket
ettirme, hareketlendirme” anlamina gelmekte olup ilgi, istek ve ihtiya¢ kavramlarmin
biitiiniinii ifade etmektedir (Topguoglu, Unal ve Bursali, 2013; Akt. inel Ekici, Kaya ve
Mutlu, 2014: 14). Baska bir tanima gore ise; bir davranisin baglamasi, yonlendirilmesi
ve slirdiiriilmesi ve bu esnada bireyde meydana gelen mutluluk duygusudur (Kaya,
2013; Akt. Ergin ve Karatas: 2018: 870).

Tutum: TDK ca “tutulan yol, tavir” (TDK, 2011: 2393) olan tutum; bireyin bir
nesne, kisi ve bir olaya karsi duygu, diisiince ve davranislarini diizenli bir bi¢imde

olusturan egilimdir (Kagtcibasi, 1988: 84).



Il. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma problemi ile ilgili, alan yazinda daha once yapilmis ilgili
arastirmalar ve kavramsal ¢erceve yer almaktadir.

Devletlerin amaglar1 oldugu gibi bireylerin de amaglar1 vardir. Insanlarin
amagclarimi ilgi, istek, ihtiya¢ ve inanclar1 belirler. Bireyin biitiin ¢abasi bunlar elde
etmeye doniiktiir. Bireyin ihtiyacim1 karsilamada duydugu yoksunluk ise, davranisi
motive eden temel degiskendir. Bu noktada Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi, motivasyon
teorisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Maslow, ihtiyaclart sinirsiz olan bireyin tatmin
edilmemis ihtiyaglarinin motivasyonu harekete gecirdigini ifade eder (Ergin, ve Karatas,
2018: 872). Bu kuram genel kabul gormiis motivasyon kurami olarak da gegmektedir.

Yukarida bahse konu olan Maslow’un motivasyon hiyerarsisine benzer sekilde
her bir motivasyon kuraminin farkli bir yaklasimi oldugu gibi farkli ¢ikarimlar1 da
mevcuttur. Bir olgu kendi paradigmasi i¢inde tutarlilik gosterebilir, ancak bir olgunun
baska olgular i¢indeki baglaminda tutarlilik bulunmayabilir. Dolayisiyla her
olgunun/kuramin diger kuramlarla benzerlik ve farkliliklar1 nedeniyle kendi
paradigmas: icindeki agiklamalari yeterli olsa da bu durum diger paradigmalar i¢in
gecerli olmayabilir. Siiphesiz her kuram motivasyona; gelistirdigi paradigma,
varsayimlar, yontem ve tekniklerle yaklasarak agiklamaya c¢alismistir. Bir dairenin
cevresi 360 derece olarak varsayilmakta ve daireyi olusturan ¢emberin iizerindeki
sonsuz sayida noktanin varligi, her bir yaklagimin bir noktaya tekabiil ettigi diisiincesini
yansitmaktadir. Bu acidan, her biri ayr1 bir agiya karsilik gelerek daireyi tamamlamaya
calistigi varsayllan motivasyon kuramlarinin kendi perspektifleri ¢ergevesinde

incelenmesi gerekmektedir.

2.1. Tigili Aragtirmalar

Sosyal Bilgiler dersi egitim sistemi icindeki yerini, sosyal bilimlerin verilerinden
beslenerek almistir. Sonmez, Sosyal Bilgileri; toplumsal gercekle kanitlamaya dayali
kurulan bag sonucu elde edilen bilgiler olarak yorumlamaktadir (S6nmez, 2005: 455).

Doganay ise sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin yontemlerinden ve iceriklerinde
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faydalanarak, disiplinler arasi bir yaklasim gergevesinde insanin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde, hayatin her alaniyla ilgili temel demokratik
degerlerle miicehhez kilinmis; diisiinen ve becerili vatandaglar yetistirmeyi esas alan
calisma alan1 olarak tanimlamaktadir (Doganay, 2002: 17). Erden Sosyal Bilgileri,
ilkogretimde 1iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin
verilerinden secilmis bilgilere dayali olarak dgrencilere sosyal hayatla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 ¢alisma alan1 (Erden, t.y: 8; Akt. Kilicoglu,
2009: 5) seklinde tanimlamak suretiyle sosyal hayatla ne kadar iligkili bir ders oldugunu
ifade etmekte; ayni zamanda sosyal bilgilerin kendi bilgisini iiretmedigine ve etkili
vatandas yetistirmek maksadiyla kullandigi bilgileri sosyal bilimlerden aldigina
(Tanri6gren, 2006: 13) da vurgu yapmaktadir.

Bu konuda Saglamer, Sosyal Bilgiler dersinde kaynagini sosyal bilimlerde bulan
unsurlarin sadece sozciikler, kavramlar ve genellemeler olmadigini; bunun yani sira
kullanilan arastirma siiregleri ve ¢alisma becerilerine iligkin bilgi kaynaklarin da sosyal
bilimlerden alindig1 tespitine yer vermektedir (Saglamer, 1980: 38). Oztiirk de benzer
bir yaklagimla Sosyal Bilgileri, siirekli ve biitliin yonleriyle degisen diinya sartlarinda
bilgiye dayal1 karar alip sorun ¢dzebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla bilgi ve
yontemlerini sosyal ve beseri bilimlerden alan bir Ogretim programi olarak
yorumlamustir (Oztiirk, 2012: 4).

Dogan ise, Sosyal Bilgilerin o6grencileri en iyi sekilde toplumsal hayata
hazirlamay1 hedefleyen ve bu hedefe ulagmak amaciyla bilgi ve becerilerle donatabilme
icerigine sahip bir ders seklinde, Sosyal Bilgilerin amaglarini dikkate alan bir tanim
getirmektedir (Dogan, 2008: 172). Kogyigit de Dogan’a benzer bir ifadeyle; cocuga
gecmisi, bugiinii ve gelecegi yakindan tanitacagi i¢in Sosyal Bilgiler, toplumsal hayatla
ilgilidir, seklinde degerlendirme yapmaktadir.

Yukarida tanimlar1 verilen Sosyal Bilgilerin; 6zetle, toplumsal sorunlara ¢6ziim
bulma becerisi kazandirma amaciyla bireylerin yetismesini saglamadaki niteligiyle
stirekli gilincel tutulmasi ve ¢agin gereksinimlerine cevap verecek formatta hazirlanmasi
gerekliligi sosyal bilimcilerin ortak kanaatidir.

Smirlarin ortadan kalkigi; gelisim ve degisimlerde yasanan olaganiistii ivme
cergevesinde teknoloji iirlinlerinin bireyleri ve toplumlar1 etkisi altina alarak insan

hayatinin vazgegilmez bilesenleri haline geldigi kiiresellesen diinyada, s6z konusu
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doniisiimiin sosyal bilgiler egitimi alanindaki izdiistimlerini takip etme zorunlulugu
kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir (Tas ve Kiroglu: 2017: 700). Ciinkii bilim ve
teknolojideki hizli gelismelerin etkisiyle sosyokiiltiirel hayatin degisimi; toplumun ve
bireyin gereksinimlerinin de farklilasmasina neden olmaktadir. Bu farklilagma,
bireylerin cagin gerekliligine uygun yetistirilmesini saglayacak olan &gretim
programlarinin da yenilenmesini ve giincellenmesini gerekli kilmaktadir (Tas ve
Kiroglu: 2018: 701). Nitekim Tiirkiye’de de bu gelismeler dikkate alinarak; egitim
miifredat ve programlarinda ihtiya¢ duyulan zamanlarda ve ihtiya¢ nispetinde
degisiklikler yapilmaktadir.

Multidisipliner bir program ve bir ders olarak Sosyal Bilgiler, Tiirkiye’de ilk kez
1962 yilinda; o tarihe kadar tarih, cografya ve yurt bilgisi ad1 altinda verilen dersler
birlestirilerek Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi ismi ile egitim miifredatina girmis
(Sonmez, 2005: 459); 1968 yilinda ise Sosyal Bilgiler dersi adin1 almistir. Bu tarihten
itibaren ilkokullarda okutulan Sosyal Bilgiler, 1975 yilindan itibaren de ortaokullarda
okutulmaya baglanmistir. 1985 yilindan itibaren Sosyal Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaglik Bilgisi dersi adiyla okutulmustur. 1997-1998 egitim 6gretim yilindan beri
de 4, 5, 6 ve 7. smiflarda tekrar Sosyal Bilgiler dersi adiyla okutulmaya baslanmigtir
(Safran, 2008: 47).

Benzeri gelismelerin, Sosyal Bilgiler Ogretim programlarinda da yasandig
goriilmektedir. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler programi, Sosyal Bilgilerin amag, kapsam ve
kazanimlar istikametinde 1924, 1930, 1936, 1948, 1956, 1962, 1968, 1990 yillarinda
taslak ve esas program niteliginde (Ambarli, 2010: 29) uygulanmaya baslanmistir. Son
gelismeler dikkate alinarak 1998 ve 2005 yillarinda yenilenmis; 2018 yilinda revize
edilen en son hali, 2018- 2019 6gretim yilinda uygulanmaya konulmustur.

Bu konudaki diger gelismelerden bazi bagliklar soyledir: 1970-1971 egitim
ogretim yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler taslak programinin ortaokul 1. siniflarinda
uygulanmasi ve bu uygulamanin kademeli olarak gelecek yillar da devam etmesi uygun
goriilmiistiir. Bu program daha sonra, Milli Egitim Bakanlig1 Surasi kararlar1 geregince
temel egitim 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar diizeyinde 1974 yilinda gelistirilmis ve 6, 7 ve 8.
Siiflar Sosyal Bilgiler programi 1975-1976 6gretim yilinda uygulanmaya konulmustur
(Giingordi, 2001; Akt. Ambarli, 2010: 20). 1998 yilindan itibaren program gelistirme

calismalar1 daha da yogunlastirilmistir. Bu calismalar sonucunda olusturulan taslak
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program, 2005 yilinda MEB tarafindan pilot illerde uygulanmaya baslanmistir. Pilot
uygulamanin bagarili bulunmasinin ardindan program, 2005-2006 egitim ogretim
yilinda biitiin illerde kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir (Kiligoglu, 2009: 9).
Yasanan gelismelere bagli olarak 2017 yilinda yeniden hazirlanan Sosyal Bilgiler taslak
metni askiya c¢ikarilmis; elestiri ve katkilari takiben de son sekli verilmistir. Program,
2017-2018 yilinda 4 ve 5. Smflarda; 2018-2109 yilinda ise biitiin siniflarda
uygulanmaya  baslanmistir  (http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx, E.T.
17.03.2019).

Sosyal bilimlerin temel kazanimlarini ve O6grencilerin yaslarini, fiziksel ve
psikolojik ozellikleri gibi hususlar1 dikkate alarak hazirlanan Sosyal Bilgiler programi
(Er ve Sahin; 2012: 76), dgrencilerin iyi ve mantikli karar alma ve sorumluluk sahibi
birer yurttas olabilme amacina yonelik bir programdir. Program hedeflerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in, dersin iceriginin disiplinler arasi niteligi cihetiyle ilgili bilim
dallarindan faydalanma yoluna gidilmistir (Oztiirk, 2007: 2). Sosyal Bilgilerin bu
baglamda yararlandig1 alt disiplinlerden biri de psikolojinin veri ve araglaridir
(Kiligoglu, 2009: 14). Bu nedenle, psikolojinin veri ve araglarindan olan motivasyon ve
tutumlar hakkinda bilim adamlarinca yapilan ¢aligmalar 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’de, Balantekin ve Bilgin (2017), “ARCS Motivasyon Modeli’nin
Ogrencilerin Motivasyonlarina, Tutumlarina ve Akademik Basarilarma Etkisi”
caligmalariyla, motivasyonun bireylerin hedeflerine ulagsmak i¢in harekete gecmesini
saglayan gilic oldugunu belirtmisler; bu hedeflere yonelik oldukca fazla sayidaki
segenekler arasindan insanlarin bazi davranislar tercih etme ve bazi davranislardan
sakinma nedenleri iizerinde durulmustur. Benzer bir ¢aligmaya imza atan Erdogdu’nun
(2015), uyarlanabilir motivasyon stratejileri kullanmanin 6grencilerin motivasyonlarina
ve basarilarina etkisi olup-olmadigin1 ve varsa bu etkinin niteligine dair arastirmasi da
ARCS modeli i¢in 6nem tasimaktadir. Onaran (1981), Calisma Yasaminda Giidiilenme
Kuramlariyla, insanin neden ¢alisti§ina, insan ve davranigina dair analizlerde bulunmus
ve sorulara, ilgili ve iliskili kuramlarla cevap bulmaya c¢alismistir. Anik (2007)
tarafindan egiticilerin performansina katki saglamak amaciyla yapilan, “Egiticinin
Performansini Niteleyen Faktorler” adli calismada, 6grenciler tarafindan dersi dikkat ve
ilgiyle izlenecek bir egitici profili konulmaya c¢alisilmistir. Aklas (2016), “Lise

Ogrencilerinin Motivasyon Kaynaklar1 ve Karar Verme Stratejileri” adli ¢calismasinda,
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motivasyon kaynaklarindan digsal motivasyonun (aile destegi ve simnif ortami kaynakli)
dgrencilerin basarilarr iizerindeki etkilerini incelemistir. Ogel’in (2012) “Ogrenmede
Motivasyon ve Dikkatin Onemi” adli ¢alismasi, egitimcilere yol gdsterici bir nitelik
tasimaktadir. “Universite Ogrencilerinin Basar1 Odakli Motivasyon Diizeyleri”
calismalariyla Ergin ve Karatag (2018), motivasyonun kaynaklari ve motivasyonun
egitimle iligkisini incelemislerdir. Gomleksiz ve Kan (2012b) tarafindan ele alinan
“Egitimde Duyussal Boyut ve Duyussal Ogrenme” ile ilgili ¢alismada sadece bilissel
giris davranislariyla gerceklesen 6grenmenin kalici olamayacagi vurgulanmis ve tam
O0grenmenin ger¢eklesmesi icin duyussal giris davraniglarinin  gerekliligi iizerinde
durulmustur. Akbaba ve Aktas’m (2005) “I¢sel Motivasyonun Bazi Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda ise; igsel motivasyonu yiiksek 6grencilerin,
igsel motivasyonu diisiik 6grencilerden daha yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ote
yandan Gomleksiz ve Kan (2012a) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Motivasyon
Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” dl¢ek de duyussal giris davranislarindan
motivasyonu Olgmeye yonelik yapilan baska bir arastirmadir. Bu calismanin temel
referans kaynaklarindan biri olarak bu aragtirmadan yararlanilmistir.

Alan yazin taramalarinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilan tutum
calismalar arasinda Cetinkaya, Ustiindag ve Cetinkaya (2012) tarafindan “ilkogretim II.
Kademe Ogrencilerinin Tutumlarinin Incelenmesi: Sakarya Ornegi,” ve Altintas
tarafindan yapilan (2005) ilkogretim 7. Simuf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Diizeyleri konulu incelemeler 6nemli goriinmektedir. Yine Gomleksiz
ve Kan’m (2013a), Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart 6lgmek amaciyla
gelistirdikleri tutum o6lcegi, bu konudaki onemli ¢aligmalar arasinda bulunmaktadir.
Ozkal (2013) ise aym1 konuda, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Olumlu Tutumlarin Oz
Yeterlik Inanglarina Gére Yordanmasi” adli calismayr yapmistir. Ders  kitabi
niteligindeki Kagit¢ibasi’nin Insan ve Insanlar (1988), Ertiirk ’{in Davranislarimiz ve Biz
(2017), Onaran’in Caligma Yasaminda Giidiilenme Kuramlar1 (1981) adl1 ¢alismalari,

bu konuda énemli bosluklar1 doldurmaktadir.
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2.2. Motivasyon

Ogrenmenin olusumunda etkileri goriilebilen davranisci, bilissel, hiimanist ve sosyal
biligsel vb. motivasyon kuramlar1 tarafindan pek ¢ok tanimi yapilan ve Latincede
movere soOzcliglinden tiiretilen motivasyona, TDK’ca ‘“hareket ettirme” ve
“hareketlendirme” anlami verilmektedir. Bir degerlendirmeye gore istenen hedef
yoniinde ve dogrultusunda bir davranisi gerceklestirmeye yonelik, zihinsel durumun
uyarilmis hali olarak ifade edilmektedir (Ergin ve Karatas, 2018: 870). Motivasyonun
tanimlarindan biri, bireyin eyleminin yOniinii, sirasini ve giiciinii belirleyen igsel ve
dissal uyaranlar tarafindan harekete gecmesini saglayan enerjidir (Eksici, 2009: 3).
Gorildugi gibi ¢esitli bakis acilarima gore farkli anlam yiiklenerek tanimlanan
motivasyon fizik¢ilere tarafindan, organizmanin dokular: igerisinde enerji dontistimiinii
gerceklestiren uyarici, giliglendirici ve diizenli davranis siireci olarak ifade edilmekte
iken ruhbilimciler konuya, davranisin giicii ve yoniyle iliskili bir perspektiften
bakmaktadirlar (Eksici, 2009: 3).

En genis tanimiyla motivasyon; organizmay1 harekete gegiren fizyolojik ya da
psikolojik bir eksikligin tatminine yonelik bir ihtiyaci gidermeye ya da herhangi bir
amaca yonelmis bir siireci ifade etmektedir (Luthans, 1992; Akt. Selen, 2009: 7).
Schunk (2009) ise motivasyonu, bir kisinin belli davranislardan istenen sonucu elde
etmeyil ummasi veya bu davraniglart gerceklestirmeye istekli oldugu inancinda olmasi

(Schunk, 2009; Akt. Ergin ve Karatas, 2017: 869) seklinde tanimlamaktadir.

2.3. Motivasyon Siireci

Motivasyon siirecinin 4 temel elemani bulunmaktadir. Bunlar:

1. lhtiyaglar veya beklentiler,

2. Davranislar,

3. Hedefler,

4. Geri beslemenin bazi formlaridir.

Bu temel elemanlar birbiriyle iligkisi olup ilgili semast (Sekil: 1) asagida
verilmistir (Steers ve Porter, 1987: 6; Akt. Anik, 2007: 135).
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Sekil 1: Motivasyon siireci / dongiisii

I¢ yap1 dengesizlikleri, .| Davranis ya da | Amag yada
ihtiyag, istek ya da beklenti eylem tesvik
ilerive doniik tahminler

\ I¢ yapinin /

degistirilmesi

Kaynak : Anik, Cengiz. 2007: 135.

Bireylerin motivasyon giicleri birbirinden fakli ve degisik diizeyde
bulunmaktadir. Bu itici (motive) giicler, iki olayla sekillendirilerek ag¢iklanmaktadir.
Bunlarin ilki, itici giiciin bireyde dengesizlik durumu olusturarak ihtiyag, arzu ve
beklentilerin aciga ¢ikmasim sagladign seklindedir. Itici giic, olusan bu dengesizlik
durumun giderilmesi i¢in kendini devinime hazirlamaktadir. Ikinci olay ise; ihtiyag,
arzu ve beklentilerin beraberinde umut, inan¢ ve tahminleri agiga ¢ikarmasidir. Bu itici
giicler gerginligi beslemekte ve beslenen gerginlikle de dengesiz durumdan kurtulma
amacina yonelik olarak bireyi devinime hazirlamaktadir (Anik, 2007: 136). Bagka bir
ifadeyle; itici giicler bireyi hedeflenen davranis1 ortaya koyma, siirdiirme ve
yonlendirmeyle olusan yeni durumla tatmin edilmis olarak dengeyi saglarken; olusan
yeni denge, yeniden olusan ihtiyaglar, istekler ve ilgilerle bozulmakta ve tekrar itici

giicler devreye girmektedir. Ozetle motivasyon siireci bir dongiiniin ifadesidir.

2.4. Motivasyon Kuramlari

Kullanilan ¢esitli arag, yontem ve eylemlerle, istenilen bir davranisi
kazandirmak ve belirli bir amaca ulagsmak iizere bireyler iizerinde yiiriitiilen inandirma
ve isteklendirme/6zendirme faaliyetlerine motivasyon denir (Sabuncuoglu ve Tiiz,
1991; Akt. Ulukus, 2016: 248)). Bireyin is yapmak i¢in duydugu istek (Uggun, 2013:
449), davranisin uyarilmasi1 ve yon bulmasinin saglayicisi (Gomleksiz ve Kan, 2012a:
118) olarak da tanmimlanan motivasyon, hedefe yonlendirilen ve odaklanilan bir
davranigin Oznesi olarak islev gormektedir. Bireylerin ilgi, istek, ihtiyag ve
inanglarindaki farkliliklar motivasyon hakkinda ¢esitli kuramlarin ortaya atilmasina

neden olmustur. Bu calismada motivasyon, kavram ve kuram olarak incelenmis,
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onemine binaen (0zellikle Ogretim programinin yenilenmesi nedeniyle), ortaokul
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutum diizeyleri ele
alinmustir.

llgili literatiir tarandiginda, temeli ilk ¢ag filozoflarma dayansa da bilimsel ve
kuramsal arastirmasi sanayi devrimiyle baglayan motivasyon kavramina iligskin, ¢ok
sayida farkli kuramlar gelistirildigi goriilmektedir. Bu kuramlar; Maslow Herzberg,
Alderfer ve McCelland’in kapsam odakli kuramlari ile Skinner, Wroom, Locke ve

Adams’1n siire¢ odakli kuramlaridir.

2.4.1. Kapsam Odakh Motivasyon Kuramlari

Kapsam odakli kuramlar, bireyin ihtiyacina yonelik motivasyonlara 6nem vermektedir.
Baska bir ifadeyle bireyin i¢inde olan unsurlara agirlik vermektedir. Bu yaklasim,
kurum ve sirketlerin amaglart dogrultusunda bireyden daha fazla verim alabilme
gayesiyle, onun i¢ diinyasina hitap etme hipotezine dayanmaktadir (Kogel, 1989: 304).
Kisaca, icsel motivasyona agirlik veren varsayimdir, denilebilir. Insanin neyi
giidiiledigine ve ihtiyacin dogasina Onem vererek, kisinin i¢inde bulunan ve onu

davranisa yonlendiren faktorlere agirlik vermektedir (https://docplayer.biz.tr/247178-

Motivasyonda-kapsam-kuramlari-1-pinar-sural-ozer.html E.T. 15.04.2019).

2.4.1.1. Ihtiyaclar Hiyerarsisi (Maslow Ihtiyaclar Hiyerarsisi)

Kapsam kuramlarinin basinda gelen ihtiyaclar (motivasyon) hiyerarsisi, 1960’11 yillarda
insan davraniglaria agiklik getirme kurami olarak biiyiik kabul gérmiistiir.

Ihtiyaglarin giderilmesini sira dizin olarak temel alan bu kuram, cevrimsel olan
cevrimsel olmayan, temel giidiiler ve ikincil giidiiler bi¢iminde diizenlenisiyle temayliiz
etmektedir. Cevrimsel giidiiler aglik, susuzluk gibi giderildikten belli bir siire sonra
tekrar ortaya ¢ikan icsel gereksinimler iken; cevrimsel olmayanlar da c¢evredeki
degisikliklere kars1 pozisyon almak icin yapilan etkinliklerin altinda yatan giidiilerdir
(Onaran, 1981: 13), seklinde tarif edilmektedir. Temel giidiiler, var olmas1 (varligini
siirdiirmesi) i¢in bireyi harekete geciren gilidiilerdir. Sosyal cevreyle iliskilerinden

kaynaklanan giidiiler ise ikincil giidiiler olarak tanimlanmaktadir. Baska bir ifadeyle
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giderilmesi bakimindan ihtiyaclarin Oncelikli olani temel, digerleri ikincil giidiiler
olarak ifade edilmistir. Buradan hareketle, tatmin edilmis her ihtiyag, istenci diistiriilmiis
yeni bir ihtiyact dogurmakta ve bu durum sira dizin olarak devam etmektedir. Sira dizin
ihtiyaclar fizyolojik, glivenlik, sevgi, saygi ve bireyin kendini gerceklestirmesi olarak
siralanmaktadir. Kuskusuz bu ihtiyaglar arasinda bir hiyerarsi bagi da mevcuttur
(Ulukus, 2016: 249). Bu kuram, alt basamaktaki ihtiyacinin giderilmesiyle iist
basamaktaki ihtiyacin bireyi giidiileyecegi savindadir. Clinkii alt basamaktaki ihtiyacin
karsilanmasiyla organizma; tatmin olmakta ve tekrar ihtiya¢ halini alincaya kadar
davranisa neden olma ozelligini yitirerek bir sonraki ihtiyacin karsilanmasina egilim
gostermektedir. Bir bagka deyisle bireyi, en giiglii ihtiyact hareket etmeye

zorlamaktadir.

Sekil 2: Maslow Thtiyaclar Hiyerarsisi

[ 1

Gerceklestirme

Deger ihtiyaci
Prestij, Basarma Duygusu
Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci

iliski Kurmak, Arkadaslik
Guvenlik ihtiyaci
Korunma, Guvenlik
Fiziksel ihtiyaclar

Yiyecek, Su, Barinma, Dinlenme

Kaynak: Kula, Cakar, 2003: 191.

Maslow’un hiyerarsisinde, sekil 2’de de goriildiigii gibi en altta fiziksel
ihtiyaglar bulunmakta; bunlar1 yukariya dogru sirayla giivenlik, ait olma-sevgi,
deger ve kendini gerceklestirme ihtiyaglari, istenci azalarak takip etmektedir. Bu
hiyerarside kendini gerceklestirme diizeyine ¢ikmis olanlarin toplam niifus
icindeki yeri yiizdelik olarak kii¢iik bir orana karsilik gelmektedir (Eksici, 2009:
29).
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Maslow’un bu hiyerarsisi i sahasinda oldugu kadar egitim kurumlarinda da
onem arz etmektedir. Kamu kurumu olan okullarin, Tirk Milli Egitimi’nin genel
amaglar1 dogrultusunda ve 6zel hedefleri ger¢eklestirmeye yonelik olarak nitelikli birey
ve vatandag yetistirmek, nitelikli i ve katma degerli {iriin tiretmek ve saglikli, mutlu bir

toplum ortaya ¢ikarmak i¢in grencileri motive etmesi elbette ki dnem tagimaktadir.

2.4.1.2. Alderfer’in ERG Kuram

Bu kuram, Maslow’un motivasyon hiyerarsisinin Clayton Alderfer tarafindan g
kategoriye indirilerek basitlestirilmis hali olarak goriilmektedir. Bu kategoriler alttan
iiste dogru sirayla; var olma (Existance), ait olma (Relatedness) ve gelisme (Growth)
seklindedir. Alderfer tarafindan ortaya atilan bu kuram, Maslow’un doyumdan sonra bir
ist basamaga gegme fikrinin olusturdugu doyum-ilerleme kavramina ek olarak hiisran-
gerileme kavraminmi ekleyerek doyumsuzluk sonucu ortaya ¢ikan durumu izah etmeye
yonelmistir (Eksici, 2009: 33). Bu kuramin, Maslow’un motivasyon hiyerarsisi
kuramindan farkli kilan yonlerinden biri de; Maslow kuraminin temelini olusturan bir
ihtiyac giderilmeden diger bir ihtiyacin karsilanamayacagina iliskin degerlendirmeye
karsin iki farkli ihtiyacin aynmi anda karsilanabilecegini savunmasidir. Ayrica, ERG
cevresel degiskenlere Onem vermek suretiyle digsal motivasyona da yer vermis
olmaktadir (Onaran, 1981: 39).

Bununla beraber ihtiyaglar, kiiltiirel o6zelligin bir pargasi olabilmekte ve
toplumdan topluma degisebilmektedir (Ulukus, 2016: 250). Bazen gelisim ihtiyacinin
giderilmesi i¢in temel ihtiyaclarin doyurulmasi kosulu ortadan kalmaktadir. Baska bir
ifadeyle bazi kiiltiirlere gore temel ihtiyaglarin doyurulmasinin yaninda ayni zamanda
sosyal iliskilerin doyurulmasi 6nem tasimaktadir. Bazi kiiltiirlerde sosyal iligkilerin
doyurulma ihtiyaci fiziksel ihtiyacin doyurulmasindan daha onceliklidir (Kii¢likozkan,
2015: 101). Bu agidan bakildiginda ogrencilerin yasadiklar1 mabhaller, kiiltiirlerini
olusturmaktadir. Nitekim kirsal bolgeler ve kentlerdeki kiiltlirel kodlar arasinda az da

olsa farkliliklar bulunduguna iliskin arastirmalar vardir.
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Sekil 3: ERG Kuraminin Isleyis Bicimi

Engellenme, Tatmin,

Tatminin Zor [lerleme

Gelisme Ihtiyaci j

Mliski ihtiyact

l Var olma Ihtiyac1

Kaynak: Sahin, 2003, 99; Akt. Eksici, 2009: 33.

2.4.1.3. Frederick Herzberg’in Cift Faktor Kuram

Herzberg kurami motivasyonu, daha c¢ok olumlu ve olumsuz c¢evresel faktorlerin
etkileriyle agiklamaktadir. “Cift Faktor Kurami” olarak adlandirilan bu kuram, ¢alisilan
sirket ya da kurumda calisanin karamsar ve ko&tiimser olmasina neden olan,
tatminsizligine ve tiikenmisligine etki eden unsurlar ile ¢alisani memnun eden, mutlu
kilan, ¢alismaya tesvik eden veya doyum saglayan unsurlarin birbirinden ayrilmasi
gerektigini savunmaktadir (Kiigiikdzkan, 2015:105). Bu kuramin kurucusu Herzberg ve
arkadaglar1 tarafindan ABD (Amerikan Birlesik Devletleri) Pitsburgh’da yapilan
caligmada; belirli sartlarin saglanmadigl is ortamlarinda calisanlarin; doyumsuzlugu
kesfedilmis olmasmna ragmen bu sartlarin saglanmasiyla da motive olmadiklari
gozlemlenmistir. Bu motive edici 6zelligi olmayan ancak doyumsuzluk olusturan dissal
unsurlar, hijyen veya onleyici saglik unsurlar1 olarak ifade edilmistir (Ulukus, 2016:
251)

Bireyin motivasyonsuzluguna sebep olan kosullarin ortadan kalkmasiyla birey
motive olmamakta, ancak notr pozisyonuna gelerek motive olmaya bir adim daha
yaklasmis bulunmaktadir. Bu kuram; hijyen faktorlerinin, bireyde doyumsuzlugu
ortadan kaldirabilmesine ragmen motive edici 6zelligi her zaman bulunmayan; bununla

birlikte basari, kabul edilme, biiyiime ve gelisme imkani, uzmanlasma, ilerleme (terfi),
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takdir ve sorumluluk gibi icsel faktorleri glidiileyici (motive edici) bir etken olarak
gormektedir. Kisaca, bu kuram motivasyon unsurlarini negatif (doyumsuz), notr (hijyen
faktorleri) ve pozitif (doyumlu) seklinde ele almakta ve pozitifligin gerceklestigi
durumu motivasyon olarak gérmektedir. Herzberg, saglik etmenlerinden dolayr doyuma
ulasanlarin da var olabilecegini ifade ederek ndtr (hijyen faktdrii) durumlarda da
motivasyonun gerceklesebilecegini kabul etmekte; ancak bu durumdaki kisilerde, kisilik
olusumun heniiz tamamlanmadigini 6ne siirmektedir (Onaran, 1981: 46).

Herzberg, calisan1 giidiilemek igin, ¢alisanin goziinde isi daha anlamli kilmak
gerektigini ve bunun da isin zenginlestirilmesine 6nem vererek gerceklesebilecegini
savunmaktadir. Herzberg bununla; giidiileyici faktorlerin, isin zenginlestirilmesiyle
harekete gececegini ve calisanin isine kalben ve ruhen baglanmasina neden olacagin

vurgulamaktadir (Oksay, 2005; Akt. Kii¢likozkan, 2015: 105).

2.4.1.4. McClelland’in Basar Ihtiyact Kuram

Kazanilmis ihtiyaglar kurami olarak da bilinen bu kuram, David McClelland tarafindan
gelistirilmistir. Kurama, Henry A. Murray’in (1938) calismalar1 kaynaklik etmektedir.
(Onaran, 1981: 202). Bu kuram, bireyin hayat1 boyunca belli tip ihtiyaglar kazandigini
agiklamaya ¢alismaktadir (Eksici, 2009: 33). Insanlarin hedef ve ilgilerini de ¢eken bu
ihtiyaglar;

1. Basari ihtiyaci,

2. Gii¢ kazanma ihtiyaci,

3. Iliski kurma (baglanma) ihtiyaci

Seklinde siniflandirilmistir (Antalyali ve Polat, 2017: 86).

McClelland bu ii¢ ihtiyagtan basar1 ihtiyacinin, bireyi ve toplumu daha ¢ok etki
altina aldigin1 ve buna neden olarak da basar1 ithtiyacinin daha giidiileyici oldugunu ileri
sirmiistiir (Eksici, 2009: 34). McClelland’in arastirmalarinda, basar1 ihtiyacinin
kiiltiirden bagimsiz bir 6zelligi sahip oldugu ve {i¢ karakteristik 6zelliginin bulundugu
goriilmektedir. Bagar1 ihtiyacina sahip kisilerin;

1. Problemleri ¢ozdiikleri ve sorumluluk aldiklar1 ortamlara yoneldikleri,

2. Ulasilabilir hedef sectikleri ve bu hedeflere varmak igin risk aldiklari,
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3. Basarilarinin taltif edilerek siirekli kabul gorme ve kabul edilme istegi iginde
bulunduklari, seklinde 6zellikleri bulunmaktadir (Seker, 2015: 25).

Basar1 motivasyonunun, Ogrencilerin basarisizliktan korkmamalar1 ve farkh
basar1 hedeflerine yatkin olmalar1 giidiisiinii saglamas1 sonucu, basar1 odakli davranis
gerceklestirdigi ifade edilmektedir (Neumeister ve Finch, 2006; Akt. Ergin ve Karatas,
2018: 874). Diger bir ifadeyle basar1 odakli motivasyon, Ogrencinin standardini
belirledigi amacima ulasmasi igin performansimni ve zamanini ayarlamasi (Ulgen, 1994

Akt. Ergin ve Karatas, 2018: 874) halidir.

2.4.2. Siire¢ Odakh Motivasyon Kuramlari

Siire¢ odakli kuramlar, giidiilenmeyi biligsel faaliyetlerle; bu baglamda motivasyona
iligskin ihtiyag, deger, beklenti ve alg1 gibi degisken tiirlerini ve motivasyon olusturmak
icin bu degiskenlerin nasil birlestigini izah etmeye calismiglardir (Metle, 2001: 314;
Akt. Kiiclikozkan, 2015: 106). Kogel, bu grupta yer alan kuramlarin; ihtiyaglari, bireyi
davraniga giidiileyen degiskenlerden sadece biri oldugunu kabul ettiklerini (Kogel,
2005: 644) ifade etmektedir.

Stire¢ kuramlari, davranisa neden olan psikolojik siireclere odaklanarak
davranisin nasil bagladigina, siirdiiriildiigiine ve yonlendirildigine dnem vermektedirler
Bu kuramlar sartlandirma, beklenti, esitlik ve amag¢ kurami olarak 4 alt baslikta

incelenmektedir.

2.4.2.1. Davramssal Sartlandirma (Pavlov ve Skinner) Kurami

Davraniglarin  belirli uyaranlar tarafindan harekete gecirilmesi klasik, karsilastig
sonuglar tarafindan yonlendirilmesi sonugsal sartlandirma olarak bilinen bu kuram,
Pavlov ve Skinner tarafindan gelistirilmistir.

Pavlov, kopekler iizerinde yapmis oldugu deneyde, kopege et verirken calinan
zilin (uyaran) bir slire sonra kopegin davranislarini sartlandirdigimi ve yemek
verilmeden c¢alinan zilin (uyaran) ise sartlandirilan davranisi tekrar gostermeye sevk
ettigini (agzinin sulanmasi, etrafta yemek aramasi vb.) ortaya koyarak klasik

kosullanmanin temelini olusturmustur. Kopege verilen et parcasi kopegin davraniginin
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tekrarlanmasini saglamigtir. Buradan hareketle beklentinin de et parcast olmasiyla
davranig tekrarlanmistir. Bunun egitimle ilgili yoniinde dikkat edilmesi gereken durum,
O0grenmenin bir uyaran-tepki eslesmesinden hareketle uyaricilarin, 6grencilerin beklenti
ve ihtiyaclarim1 karsilanmasi hali olarak izah edilmeye calisilmasidir (Saglam, 2009:
255). Egitimcilere gore beklentiyle o6diil, esdeger oldugunda davranig tekrar
edilmektedir. Bu sebeple verilecek 6diil (pekistireg), beklentiyi karsilamasi niteligiyle
deger kazanmaktadir.

Skinner ise bu kuramda, bireylerin gosterdikleri davranis sonucu elde ettikleri
olumlu veya olumsuz neticelere gére ayni davranista bulunup bulunmayacagina agiklik
getirmektedir. Kuram, bireyin oOdiillendirildigini kabul ettigi davranis1 yineleme
egiliminde olduklarint ve denetim altinda tutulan odiillerle sekillendirdiklerini ileri
stirmektedir (Simsek vd, 2011: 198; Akt. Seving, 2015: 951).

Olumlu, olumsuz pekistirme, ortadan kaldirma ve cezalandirma seklindeki dort
ana yontem; davranigin pekistirilmesini, aligkanlik haline getirilmesini ve istenilmeyen
davranisin ortadan kaldirilmasini saglamaktadir (Selen, 2009: 20).

Organizma pekistirilen davranisi tekrar etme egilimindedir. Bunun sebebi ise
kabul gérme veya taltif edilmeye yonelik, bireyin ayn1 zamanda istedigi ve ihtiyaci olan
duyussal giris davraniglaridir. Sorulan sorular1 dogru cevaplandiran 6grenci, pekistireg
aldiginda yeni sorular1 dogru cevaplamak i¢in ¢aba gosterecektir. Digsal motivasyon
ozelligi tagiyan bu yaklasim, davranisin 6diil almak i¢in gergeklesmesine neden olmakta
ve bireyin ig¢sel motivasyonunun azalmasina da zemin hazirlamaktadir. Halbuki
Ogrencinin amaclarina ulasmada i¢sel olarak kendisini pekistirmesi daha uygun
goriilmektedir (Ogel, 2012: 2). Cesitli nedenlerle motivasyon eksikligi ya da
motivasyonsuzluk yasayan dgrencilere verilecek pekistireclerin, 6grencilerin akademik
basarilarinda olumlu rol oynayacagi belirtilmektedir. Woolfolk’un belirttigi gibi
O0gretmen, davraniglara yonelik tutarl pekistirme gerceklestirirse, davranis bicimleri ve

aligkanliklar bilingli bir sekilde gelistirilebilir (Aktas 2016: 13).
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2.4.2.2. Beklenti (Wroom, Lawler ve Porter) Kurami

Matematiksel yonii agir basan bu kuram, bireyin ¢esitli hareket bicimleri karsisinda
zorunlu olarak karar verme siirecini ifade etmektedir. Victor H. Wroom kuramini,
“Valence (bag deger), beklenti ve aracsallik” (Kogel, 2001: 447) olarak bilinen ii¢
temel kavramla iliskilendirerek agiklamaktadir.

“Valence”, iki amagtan birini tercih etme zorunlulugu veya ikisini de tercih
etmeme gibi isteklerin gilicleri arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Amacin elde edilmesi
istegi elde edilmeme istegine baskin geliyorsa valence degeri (+), edilmeme istegi
edilme isteginden baskin geliyorsa valence degeri (-) olarak gosterilmektedir. Valence
degerinin yiiksekligi bireyin ¢abasinin ve dolayisiyla motivasyonun yiiksekligini ifade
etmektedir (Eksici, 2009: 37). Odiiliin yiiksek degeriyle iliskili olarak motivasyonda
artis saglanmaktadir.

Wroom’un beklenti kurami, belirli bir davranisin belirli bir amag (istenen
sonug)la neticelenecegine bireyin gecici olarak inanmasi seklinde tanimlanmaktadir.
Bagka bir ifadeyle, bir beklentinin sonucuna ulasmayi; bireyin bir davranisin
gerceklesip gergeklesmeyecegine olan inanci ve kanaati belirlemektedir. Bireyin bir
sonuca ulagabilmesine iligkin kanaati negatifse, o beklentiye iliskin motivasyonu negatif
olacak ve bireyi motive etmek miimkiin olmayacaktir (Eksici, 2009: 38). Beklentinin
gecici bir inang ve degisken olmast siire¢ icerisinde, yeni beklentilerin olugsmast ve
baslangictaki beklentilerden sapmalara yol acabilmektedir (Anik, 2007: 139).

Wroom, beklenti kuraminda aragsallifa da 6nem vermektedir. Beklentinin gegici
ve degisken olmasi, yeni beklentilerin olusmasina ve bireyin ara sonuglara da
odaklanmasina neden olabilmektedir. Aragsallik kavramini Wroom, bir sonucun bagka
bir sonucu getirecegine iliskin muhtemel kanaat olarak tanimlamaktadir Baska bir
ifadeyle aragsallik, “Gergeklesen amacin baska bir odiilin kazanilmasina zemin
hazirlamasi veya elde edilmesi”dir (Bagsaran, 1991: 159).

Wroom’un bu kurami yonetim anlayigina yonelik bir bakis acisini ifade
etmektedir. Bu nedenle okul ikliminin olusmasindaki muhtemel etkisi ve katkisi
itibariyle okul yoOnetici ve Ogretmenleri agisindan ayrica kiymet arz etmektedir.
Ogrencilerin basarili birer birey olmasina olanak saglayan, giivenli bir egitim ortam ile

ogrencilerin beklentilerinin karsilandigr okul iklimi, egitim sisteminin de amaglar
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arasinda yer almaktadir. Bu kurama gore, Ogrencilerin akademik basari
motivasyonlarini, beklentileri ve deger algilar1 olusturdugundan (Saritepeci, 2018: 29)
okul yonetici, 6gretmen ve 68rencilerin olusturdugu ortak beklenti ve degerler daha da

bir onem tasimaktadir.

2.4.2.3. Esitlik (Adams) Kuram

Bu kuram, insanlarin sosyal iliskilerinin tiimiinde kendilerini digerleri gibi esit gorme
isteklerini esas alir. Bu gozlemlerinden yola ¢ikarak Adams yaptig1 aragtirma sonucunda
bireylerin kendilerine verilen ddiillerle bagkalarina verilen 6dilleri karsilastirdiklarini ve
bunun iizerinden bir neticeye varmak istediklerini saptamistir (Eren, 2012: 542).

Esitlik kuraminin iki varsayimi bulunmakta olup birincisi; insan davranislariyla
ilgili ekonomi temelli aligveriglerinde gecerli olan siiregleri; ikincisi ise sosyal
iligkilerinde kendini bagkalariyla karsilagtirarak konumunu sorgulamayi esas
almaktadir. Bu kuram girdi ve c¢ikt1 seklindeki iki degisken arasindaki iligkiye
dayanmaktadir. Is deneyimi, egitimi ve performans: bireyin girdilerini olustururken,
ciktilarint da degisimden edindikleri kazanim olarak kabul edilmektedir.

Bu kuram, bireyin is bagarisi ve tatminini, ¢alistigt yerdeki esitlik algisiyla
iliskilendirerek motive diizeyi belirlenmektedir. Verdigi emegin karsiligini alabildigini
algiliyorsa motive olmakta, c¢alistiginin karsiligim1 alamadigini algiliyorsa motive
olamamaktadir. Netice itibariyle birey gerilmekte ve bu durum davranislarina
yansimaktadir (Giiney, 2011: 329).

Esitlik kurami kisaca kisinin, emeginin hakkini alip almadigina dair
karsilastirma ile hem g¢aligma hayatinda hem de sosyal hayattaki iliskilerinde kendini,
kendi gibilerle karsilagtirmay1 esas alan kuramdir. Bu sebeple de kapsayici egitim
anlayisinin da vurguladigi bireysel faklilarin yani sira kiiltiirel, sosyoekonomik farklilar
bulunan her Ogrencinin 6grenme etkinliklerine ve egitim ortamina katiliminin

saglanmasi gerekmektedir.
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2.4.2.4. Amac¢ (Edwin Locke) Kurami

Edwin A. Locke tarafindan gelistirilmis olan ama¢ kurami, bireyin davranislar1 ve
performansi iizerinde, bireye kazandirilan amaglarin 6nemli bir etkisi oldugu
varsayimina dayanmaktadir.

Kuram, bireyi giidiileyen temel etkenin onun amaglar1 oldugu 6nermesine ilave
olarak, bireye kurumu tarafindan kazandirilan amaglarin (6zendiriciler) da giidiileyici
etkisinin oldugu 6nermesi bulunmaktadir. Kuramda bireyin, kendi amaglar1 ile kurumun
ya da calistif1 is yerinin amaglar1 Ortlistiigiinde total bir motivasyona sahip olacagi
varsayllmaktadir. Dolayisiyla disaridan verilen amaglar ya da Ozendirici olarak
tanimlanan motive edici araglarin amaglagmasi sonucu motivasyonun giiclenecegi
belirtilmektedir. Ciinkii kurum ya da isveren tarafindan belirlenen amaclar
(6zendiriciler) “Belirginlik, gigcliilik ve kabul edilebilirlik” 06zelliklerine sahip
oldugunda etkileri artmaktadir (Eksici, 2009: 43). Amagclarin giiclii, ulasilabilir olmas1
motivasyon ve performansin en yiiksek seviyeye ¢ikmasini saglayacaktir. Bu nedenle
yOneticilerin ve organizasyoncularin belirledigi hedeflerin tutarli, diizenli, giiclii, kabul
edilebilir ve belirginlik 6zelliklerine sahip olmasi gerekir (Selen. 2009: 23).

Amag¢ modelinde (Sekil 3) Locke, insanlarin elde etmek ve korunmak ugruna
davraniglarin1 yonlendiren, duygu ve arzular yoluyla tecriibe ettikleri degerler ve deger
yargilarini 6nemli olgular arasinda saymistir (Selen, 2015: 34). Bireyler kendi ve kendi
amaglartyla Ortiisen diger amacglara ulasamasalar bile, bu amaclar dogrultusunda
miicadele etmekte ve performans gostermektedirler. Bu ¢abanin neticesi olarak ortaya
geri besleme ve pekistirme iirlinleri ¢ikmaktadir (Luthans 1992; Akt. Selen: 2015: 34).

Ogrencilerin de diger bireyler gibi belli konulara iliskin farkli amaglari,
degerleri, tutumlart bulunmaktadir. ARCS motivasyon modeline gore iligki boyutu
ogrencinin, 6grenme deneyimini kendi amaglariyla ilgili olduguna kanaat getirmesidir.
Bu nedenle, 6grenci 6grenme siirecinde, 6grendikleri ile amaclar1 arasinda motivasyon
sayesinde iligki kurabilmekte ve doyum almaktadir (Erdogdu, 2015: 4). Bu baglamda
ogretim kapsami ve siireci diizenlenirken, 6grenci hayatinda onemli olan amaclarla
iliski kurulmali ve 6grenciyi okuldan ve 6grenme siirecinden uzaklastiracak programlar

revize edilmelidir.
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Bu kuram 0zii itibariyle sahip olunan amagclarin ulasilabilirligi ile bireylerin
gosterecekleri performans ve motivasyonlarit arasindaki bir iligkinin varliini
onemsemektedir (Erdem, 1998: 56). Buradan hareketle, egitim yoneticisi ve
Ogretmenlerin egitim hedeflerini, 6grencinin amaglarin1 dikkate alarak gergeklestirmeye

caligmalar1 gerektigi soylenebilir.

Sekil 4: Locke’un Bireysel Amaclar Teorisi

Degerler
ve Deger Geri besleme,
Yargilari Pekistirme

Kaynak: Fred Luthans; Organizational Behavior, 6. Ed. (McGraw-Hill, Inc. USA:
1992), s. 194; Akt. Selen, 2015: 34).

Motivasyonla ile ilgili kapsam ve siire¢ kuramlarinin temel fikirlerini de i¢eren

tablo asagida sunulmustur.

2.5. Motivasyonun Boyutlari

Egitim kurumlarinda, egitimin hedeflerine ulasmasini saglamak maksadiyla motivasyon
okul yoneticisi, 6gretmen, 6grenci, 6grenci velisi ve diger paydaslarin psikolojik boyutu
olarak incelenmektedir. Bireyin hedeflenen bir davramisa yonelmesini saglayan
uyaricinin/itici giiclin 6zelligi ve davramigla baglantili olarak meydana gelen tatmin,
motivasyonun psikolojik boyutunu ifade etmektedir (Selen, 2009: 29).

Motivasyon, bir davranigin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve kontroliinii etkileyen
i¢sel ve digsal etkenlerin tiimiinii kapsamaktadir (Martin ve Briggs, 1986; Akt. Erdogdu,
2015: 1). Motivasyonun bazi unsurlar1 bireyin igsel durumundan kaynaklanirken, bazi
unsurlar1 da digsal kosullardan kaynaklanmaktadir (Riggio, 2014: 211; Akt. Civilidag ve
Sekercioglu, 2017: 146). Bu baglamda i¢sel ve digsal giidiillenme olarak karsimiza ¢ikan
motivasyon, egitim kurumlarinda dikkate alinmasi gereken bir duyussal giris

davranisidir.
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2.5.1. Igsel Giidiilenme

I¢sel motivasyon, bireyin bir isi kendi istegiyle yapmasi ve yaptig1 isten keyif almasi
seklinde tanimlanirken, igsel motivasyona gore davranislar da kisinin i¢inden gelen
dirtii ve etkilerle ilgi, merak, ihtiya¢ vb. gibi duygularla olusmaktadir (Ergin ve
Karatas: 2017: 870). Baska bir ifadeyle igsel giidiiler, bireyin iginde var olan
ihtiyaglarina yonelik merak, bilme ve yeterli olma ihtiyaci, gelisme arzusu gibi tepkiler
ve davranisa sevk eden motifler (Ogel, 2012: 1) seklinde tanimlanmaktadir.

Motivasyon aragtirmalarinda ortaya ¢ikan sonucun, ig¢sel motivasyonun
tiretkenligi artirdigi, bireylere kesfetme ve icat etme yetisi kazandirdigr ve igsel
motivasyona sahip olanlarin, sorunlarla miicadele ederek problem ¢6zme kabiliyetlerini
gelistirdikleri, enerjilerini problemlerin nedenlerine ve ¢ozlimlerine odaklanarak
harcadiklar1 ortaya ¢cikmistir (Ergin ve Karatas, 2017: 870). i¢sel motivasyona sahip
bireylerin akademik performanslarinin daha iyi oldugu ve buna baglh olarak da farkli
stratejiler gelistirdikleri ve kullandiklar1 gézlemlenmis; elzem olan aktivitelerden daha
fazla tatmin olduklar1 ifade edilmistir (Karagiiven, 2012: 2601). i¢csel motivelere sahip
olanlar davranmisin kendisiyle motive olurken, digsal motive sahip olanlar genellikle
davranis sonrasi elde edecekleri kazang ile motive olmaktadirlar. Bu nedenle, davranis
siiresince motivasyon kaynagmin ne oldugunu kestirmenin giic oldugu, cesitli
arastirmalarda da belirtilmistir. Icsel motivasyon, farkli sonuglarindan &te, dziindeki
doyum nedeniyle eyleme gecilme halidir (Civilidag ve Sekercioglu, 2017: 145) Bir
baska deyisle, eylemin kendisi 6diildiir. Kara, i¢sel motivasyonu; kendini bagimsiz
hisseden bireyin, eylemlerinin kendini tanimladigin1 diistinmesi (Kara, 2008: 63) hali
olarak tarif etmektedir.

Daha oOnce bahsedilen Herzberg’in ¢ift faktér kuramina gore, isin igerigine
iliskin olan i¢sel motivasyon araclar1 motive edici iken, isin disinda kalan dissal
motivasyon arag¢larinin motive edici giicii bulunmamaktadir (Agca ve Ertan, 2008: 140).

Igsel motivasyon bilmek, basarmak ve diirtii olmak {iizere 3 alt faktdrden
olugsmaktadir. Bireyin 6grenmek ve bilmek maksadiyla ortaya koydugu c¢aba/davranis,
bilmek motivasyonundan s6z edebilmeyi miimkiin kilmaktadir. igsel motivasyonun bir
diger alt faktorii olan basarmak ise bir davranisin, yiiklenilen bir gérevi basararak yerine

getirmenin, kendini yeterli hissetmenin ve bir sey tiretmenin mutlulugu ve tatmini
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maksadiyla sergilenmesidir. Ugiincii faktdr olan diirtii de, bir davramisin bireyde
birakacagi heyecan ve uyarici 6zelligi olarak goriilmektedir (Vallerand ve digerleri,
1992; Akt. Karatas ve Erden, 2012: 985-986). Bu faktorlerden i¢sel motivayonun,
herhangi bir 6zendirici veya cezaya ihtiyact olmadigi, bilakis eylemin kendisinin bireyi

harekete gecirdigi anlasilmaktadir.

2.5.2. Dissal Giidiilenme

Bireyin kendi davranisinin kaynagini (nedenini) kendi disinda bir yere baglamasi dissal
giidiilenmedir (de Charms, 1968; Akt. Onaran, 1981: 240). Dissal giidiilenme eylemin
ya da etkinligin kendisi ile ilgili olmayip disaridan yapilan pekistireclerle (6diil ve
cezalarla) sonu¢ odakli giidiilenmedir (Akbaba ve Aktas, 2005: 24). Dissal motivasyon
bir davranisin 6diill almak, cezadan kaginmak, kabul gérmek ve tasvip edilmek icin
gerceklestirilmesi durumudur (Boiche ve Sarrazin, 2007; Akt. Kara, 2008: 63). Cevresel
kosullarin neden oldugu davramislarin siirdiiriilmesi icin, siirekli 6zendirici ya da
yapilmamas1 gereken davranistan kacinmasimi saglayan c¢esitli araclara ihtiyaci
bulunmaktadir. Bu nedenle digsal motivasyon arizidir ve desteklenmedigi takdirde
davranigin ortadan kalkmasi olasidir. Digsal motivasyonu stirekli kilacak olan, bireyin
O0zendirici ya da cezadan kagimmma araglarimi icsellestirerek, igsel motivasyona
doniistiirmesidir. Oz-belirleme kuramma gore de bireyin g¢evresinden etkilenerek
i¢sellestirdigi durum, davranisinin sekillenmesine neden olmaktadir (Kara, 2008: 63).
Bununla birlikte digsal motivasyon, cevresel etkenlerin igsellesmesi nedeniyle giiclii
goriinseler dahi giigsiiz ve zayif olarak karakterize edilmektedirler (Ryan & Deci 2000,
55-60; Akt. Civilidag ve Sekercioglu: 2017: 145). Ciinkii digsal motivasyona sahip olan
bireyler ilgili davranislari, o6diil almak ya da baskidan kurtulmak amaciyla

yapmaktadirlar (Aktag, 2016: 13).

2.5.3. Motivasyonsuzluk

Icsel ve digsal olarak giidiilenmeme, belirli istikamette bir davranista bulunma niyeti ve
isteginin olmamasi, motivasyon yoklugu olarak tanimlanmaktadir (Terlemez, Sahin ve

Dilek, 2015: 70). Bu aym1 zamanda bireyin, bir aktiviteyi gerceklestirecek yeterliligi
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kendisinde hissetmemesi durumudur (Geri, 2013: 35; Akt. Terlemez, Sahin ve Dilek,
2015: 70). Motivasyonsuzluk halinde birey, bekledigi sonuglar ile eylem arasinda
baglanti kuramamakta, kendini yetersiz gorme ve basaramayacagi hissini yasamaktadir
(Karagiiven, 2012: 2601). Deci ve Ryan motivasyonsuzlugu, yapilmasi gereken
aktiviteye kars1 tepkisizlik, eylemde bulunma arzusundaki eksiklik ve ¢aresizlik olarak

nitelemektedir (Deci ve Ryan, 2002, 194; Akt. Ilter, 2019: 194).

2.6. Motivasyon ve Egitim iliskisi

Bilim ve teknoloji ¢aginda, egitim faaliyetlerinin ve siirecinin merkezinde bulunan
ogrenciden; yeteneklerini ve yeterliligini optimum seviyede kullanabilen, sorunlara
¢oziim odakli yaklasan, 6grenmeyi Ogrenen ve sorumluluklarin bilincinde bireyler
olmalar1 beklenmektedir. Genel kabul gérmiis olan bu beklentiler egitim sisteminin de
beklentileridir. Bu nedenle egitim sisteminden de bireylerin; bireysel fakliliklarini
dikkate almasi, firsat ve imkan cergevesinde her bir bireyin 6grenme faaliyetine zemin
hazirlamas1 ve oOgrenme Ogretme etkinliklerine Ogrencileri motive edecek
enstriimanlarla katilmalarin1 saglamasi1 beklenmektedir (Akbaba ve Aktas, 2005: 20).

Daha iyi bir egitim almaya yonelik okul tercihleri, 6grenciler ya da velileri
tarafindan yapilmaktadir; ancak 6grenmenin niteligi her birey i¢in farkli bir 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda motivasyon egitim, egitimci, dgrenci ve velisinden olusan
biitiin paydaslar i¢in énem tasimaktadir. Ogrencilerin ilgi ve meraklarmi uyandirarak
ogrenme aktivitelerine aktif katilimlarinin saglanmasiyla basariya ulagmalarimi ve
verimli, liretken birer birey haline gelmesini saglayan motivasyon, yol gosterici nitelik
tasimaktadir (Karagiiven, 2012: 2599). Bu anlamda akademik motivasyon da,
Ogrencinin belirli akademik amaglara ulasmasi icin bir isteklilik hali olarak ortaya
cikmaktadir. Dolayisiyla 6grenmeyle motivasyon arasinda yakin bir iliskinin
varligindan rahatlikla soz edilebilir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013b: 103).

Davranis1 uyaran, siirdiiren ve yoOnlendiren bir igsel durumu ifade eden
motivasyon, ogrencilerin 6grenme siireci ve aktivitelerine aktif katilimini1 saglayan en
onemli degiskendir (Wool folk, 2006, Akt. Aktas, 2016: 1). Bir baska ifadeyle
motivasyon, her seviyede egitim goren bireyin akademik hayat1 boyunca etkin bir islev

iistlenen, bu nedenle de basarili davranisin 6nemli ve belirgin bir unsuru olarak
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goriilmektedir (Aktag, 2016: 1). Ciinkii bireylerin psikolojik veya fiziksel durumlari
akademik hayattaki algilarin1 da etkilemektedir (Ozkal, 2013: 400). Bireyin psikolojik
durumunun 6grenmeye hazir olmasi, 6grenmenin kolaylasmasini ve kisinin basariya
ulasmasimi saglayacaktir. Ogrenme icin temel ve gerekli sartlardan biri, organizmanin
uyarilmighik halidir. Organizma belli bir noktaya geldiginde genel uyarilmiglik durumu
optimum diizeye ¢ikarak ideal bir 0grenmenin gergeklesmesi saglanmis olmaktadir
(Fidan, 1985: 132). Ideal bir 6grenme olay1 organizmada, igsel ve dissal motiv faktorleri
ortiistiigiinde  gerceklesmektedir. Ogrenme, Ogrencinin bir seyi Ogrenme istegi
durumunda, ogrenciyi Ogrenmesi icin harekete gecirecek faktorlerin 6gretmen
tarafindan bilinmesi ve bunlar1 etkin bir sekilde kullanmasiyla gerceklesmektedir (Acat
ve Demirel, 2002: 314).

Bu cercevede Ogrencinin 68renme siirecinde basarili olabilmesi icin sadece
biligsel becerilerine degil duyussal alan becerilerine de yer verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Ergin ve Karatas, 2018: 869). Uzbas tarafindan yapilan arastirmada, temel
egitimde gbrev yapan rehberler ve danismanlarin, 6grencilerin en énemli sorunlarinin
motivasyon oldugunu ifade ettikleri belirtmistir (Ergin ve Karatas, 2018: 869).
Motivasyon, bireyin akademik gelisimini desteklemekte ve kapasitesini optimum
seviyede kullanmasina katkida bulunmaktadir. Bu noktada motivasyonsuzluk da
akademik basarisizligin nedenleri arasinda sayilmaktadir. Egitimde 6grenme ve basari
icin bireyin istekli hale gelmesinin saglanmasi i¢in motivasyonun harekete gecirilmesi
esastir. Motive olmus Ogrencilerin 6grenmeye daha istekli ve 6grenme eyleminde
mutluluk duyarak daha fazla caba harcadiklar1 gbzlemlenmistir. Buna karsin
motivasyonu diisiik ya da yeterli motivasyona sahip olmayan 6grencilerin, isteksizlikleri
nedeniyle derse katilmamaya ve okuldan uzaklagsmaya egilimli olduklar1 (Ergin ve
Karatas, 2018: 872) ifade edilmektedir.

Egitim, hedeflerine ulagsmada ara¢ olarak okulu kullanmaktadir. Okullar
tizerinde amaclarin gerceklesmesi i¢in de fiziksel ve psikolojik ihtiyaclarin giderilmesi
oncelikli kabul edilmistir. Bu nedenle yoneticiler, 6grenci performanslarini optimum
seviyeye cikarmaya, bu maksatla da okuldaki kosullar iyilestirmeye doniik bir dizi
calismalarda bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin, farkli metotlardan yararlanarak 6grenci
motivasyonunu ve basari seviyelerini yiikselmeye yonelik gosterdikleri ¢aba, 6grenmeyi

kolaylastiran etkenlerin basinda yer almaktadir (Aktas, 2016: 9).
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2.7. Tutumlar

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini arastirmanin nedenlerinden biri
de 6grencilerde bu derse karsi olusan psikolojik engellerin tanimlanmasidir.

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin pedagojik endiselerle basit hale getirilmis
bicimi olarak nitelendirilmekte ve ¢ocuk merkezli yaklagimlarin etkisiyle egitim
kurumlarinda ders olarak okutulmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2013: 140). Etkin ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden elde edilen
verilere dayali, bireylere sosyal hayatla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirlldigi bir ¢alisma alani (Erden, t.y.: 8) olarak Sosyal Bilgiler, bireylerin
gelisiminde biiyiik bir rol oynamaktadir.

Toplumun gelisimi ve doniisiimii lizerinde 6nemli bir role sahip olan Sosyal
Bilgiler, toplumun beklentileri ile bireylerin ihtiyaglar1 arasinda dengeyi saglama
islevine de sahiptir (Oru¢ ve Ulusoy, 2008: 123). Bu nedenlerle egitimciler ve
programcilar, Sosyal Bilgiler dersinin Ogrenciler tarafindan sevilmesini ve ilgi
gérmesini beklemektedirler.

Ogrenme siireci ve ortamlar1 6grenmenin gergeklesmesini saglayan unsurlardir.
Ogrenmeyi etkileyen unsurlardan biri de &grencinin kisilik 6zellikleridir. Ogrencinin
biligsel ve biyolojik olgunluga erismesi, 6grenme i¢in Onemli olmakla birlikte,
ogrenmenin psikolojik saglayicilart olan duyussal davranig girdilerinin 6grenmeyi
etkiledigi yapilan ¢aligmalarla kanitlanmistir. Bu konuda Bloom (1979), 6grenme i¢in
duyussal giris davraniglarindan olan ilgi, istek ve tutumdan bahsetmistir.

Nitekim bilim insanlarinin bir kismi da 6grenmenin kapilarini actigini
varsaydiklart duyussal davranig girdileri ve hazir olusun 6nemi {lizerinde durmaktadirlar.
Yapilan alan ¢aligmalarinda da 6grenme tizerindeki islevi itibariyle merak konusu olan
duyugsal davranis girdilerinden tutumun, Sosyal Bilgiler dersine yonelik basariy:
etkiledigi belirtilmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2013a: 140). Bu tespitlerin, Sosyal
Bilgiler dersiyle ilgili en 6nemli beklentilerden olan dersin sevilmesi ve benimsenmesi
hedefleriyle de ortiismesi, anlamlidir.

Birey bir yandan i¢inde yasadigi toplumdan etkilenirken bir yandan da toplumu
etkilemektedir. Bu etkilesim esnasinda ya da sonucunda bireyin, duygu ve diisiince

diinyas1 olusmaktadir. Bu nedenle birey bircok davranisi, 6zellikle insanlarla olan
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iligkilerini kendi duygu ve diisiince diinyas1 dogrultusunda gergeklestirir (Dilek, 2017:
197). Bu baglamda tutumlar, bireyin g¢evresindeki konulara ve etkilere karsi siirekli
benzer tepki gosterme egilimi (Baysal, 1981: 121) olarak goriilmektedir.

Bireye atfedilen ve bireyin psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve
davraniglarint diizenli bir bigimde olusturan Ogrenilmis egilim olarak tanimlanan
tutumun, dogrudan gozlenebilen bir 6zellik olmadig1 ve gozlenebilen davraniglardan
yola c¢ikilarak varsayildigi kabul edilmektedir (Kagit¢ibasi, 1988: 84). Bu noktadan
hareketle tutumlarin davraniglarin arkasindaki gizli motifler (Baysal, 1981: 122) oldugu
ve bu nedenle de tutumlara, disaridan kisiye acilan pencere olarak bakilmaktadir.
Tutumlar, bireyin bir nesne, bir olay, bir durum ve bir eylem hakkinda hissettiklerinin
davranis Oncesi halini ifade etmektedir. Baska bir ifadeyle kendi disinda olan diinya
hakkinda hissettiklerinin potansiyel yoniinii ifade eder. Orug (1993:7) tutumu; davranis
oncesi hangi yonde davranilacagini belirleyen i¢ durumun ifadesi olarak agiklamaktadir.
Sosyal hayatta insan1 etkileyen, yonlendiren bir¢cok etken bulunmakta ve bu etkenler,
insanin davranisinin kaynagii olusturmaktadir. Insan, birbiriyle ¢elisen pek ¢ok duygu
ve diisiincelerin etkisi altinda kalmasina ragmen, sosyal iliskileri belirli ve genellikle
tutarli davranis kaliplariyla gerceklestirir. Bu tutarli davranmis kaliplarina neden olan
diisiinsel biitiinliik sosyal psikolojide tutum olarak yorumlanmaktadir (Gliney, 2006;
Akt. Dilek, 2017: 213). Krech ve Crutchfield (1980) ise tutumu, bireyin diinyasindaki
bir olaya kars1 giidiisel, algisal ve biligsel siireclerinin kalic1 ve ayn1 zamanda stirekli bir
orgiitlenmesi (Tavsancil, 2002: 66) seklinde tarif etmektedirler.

Yukarida da aciklandig1r gibi psikolojik objeye yonelik duygu, diislince ve
davraniglarin tutarliligi nedeniyle bireyin total bir egilim gostermesi; tutumlarin
yoneldigi bir hedefin ve Ogeler arasinda tutarliligin bulundugunu gdstermektedir
(Kagitcibasi, 1988: 88). Bu agiklama kapsaminda, olumlu tutum gelistirmek icin;
diisiincelerde bir farkliligin ve sonra da buna uygun bir hissin olugmas1 gerekmektedir
(Dilek, 2017: 214).

Tutumlar edinimseldir, birey tarafindan sonradan 6grenilirler. Tutumlarin ¢ogu
basit kosullanmalarla olusmaktadir. Olumlu bir durumda, bu durumun uyandirdig
olumlu duygular harekete ge¢gmekte ve bu duruma iliskin uyaricilar i¢in kosullu bir
davraniy durumu ortaya c¢ikmaktadir. Ayni sartlar olumsuz tutumlar i¢in de

gerceklesebilir (Gomleksiz ve Kan, 2013a: 141). Benzer bir yorumla Ulgen, tutumu
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O6grenme sonucu bireyin kazanilan davranislarina yon veren, karar verme siirecinde de

tarafliligina neden olan bir duyussal 6zellik (Ulgen, 1995: 97) olarak ifade etmektedir.

2.7.1. Tutum Ogeleri

Tutumlarin biligsel, duygusal ve davranigsal 6geleri bulunmakta olup bu ii¢ 6gesinin de
tutarlilik gosterdigi varsayilmaktadir. Bu varsayima gore bireyin bir konuya iliskin
bilgilerine dayanan egilimleri bilissel 68e, bireyin duygularmma dayanan egilimleri
duygusal 6ge, soz ve eylem halindeki egilimleri de davramigsal Ogelerini olusturur
(Collii ve Oztiirk, 2006: 379). Bu aciklamalardan hareketle, tutumlarin bilesenleri olan
duygu, diislince ve davraniglardan biri, tutumlar1 belirleme 6zelligine sahip olabilirken
ticti de tutarlilik icerisinde gii¢lii tutumlarin olusmasini saglayabilir (Kagitgibasi, 1988:
86). Bu li¢ 0ge arasinda esgiidiim olmadigi silirece tutumun olugmasi da miimkiin
degildir (inceoglu, 2010: 26). Bir baska ifadeyle, bu ogeler arasinda tutarlilk ve

esglidiim oldugunda tutumlar olugmaktadir.

2.8. Tutumlarin Olusumu, Gelisimi ve Degisimi

Insanoglunun dogustan degil, dgrenme sonucu elde ettigi bilgi, beceri ve tutumlar
sayesinde evrende egemenlik kurdugu ifade edilmektedir (Kara, 2010: 50). Birey,
o0grenme potansiyeli ile beraber dogmaktadir. Bu potansiyeli démrii boyunca kendisini
olumlu ya da olumsuz bir seyleri 6grenmeye giidiilemektedir. Organizma, igsel ve
cevresel uyaricilarin etkisi sonucu kendisinde var olan 6grenme potansiyelini harekete
gecirerek Ogrenmeyi gergeklestirir. Bireyin var olan dgrenme potansiyelinin harekete
gecmesi sonucu, var olan yeterliligini de olmasi gereken noktaya getirebilmektedir. Bu
baglamda birey, 6§renme sonucu elde ettigi yeterliligi beceri ya da tutumlari sayesinde
gelisime ve degisime basarili bir seklide uyum saglayabilmektedir (Kara, 2010: 50).
Bireyin tutum konusuna iliskin deneyimleri Ogrenme siireci icerisinde
gerceklesmektedir. Bu noktada bireyin karsilagtigi bir tutum konusundaki tavrini daha
onceki deneyimlerle karsilastirma sonucu almis oldugu karar belirlemektedir (Inceoglu,
2010: 29). Yeni bir olay, konu ya da obje ile karsilastiginda herhangi bir deneyiminin ve

bilgisinin olmamasi, bireyin yeni tutum edinmesini zorlastirabilir (Inceoglu, 2010: 30).
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Bu duruma onyargisiz tutum ya da en temel tutum da denilebilir. Daha nesnel ve
bagimsiz bir tutumun olugmasi bu sekilde gergeklesmektedir.

En temel tutumlarin ¢ogu cocukluk yillarinda olugmaktadir. Ancak edinilen
tutumlarin kaynagi anne ve babalardir (Kagitcibasi, 1999: 120). Anne-babanin
cocuklarma yaklasimlar: ve ¢ocuklarinin davraniglarina karst almis olduklar1 tutumlar,
cocuklarda olumlu ya da olumsuz kalici tutumlarin edinilmesine neden olmaktadir
(Ertiirk, 2017: 218). Diger bir ifadeyle ¢ocuklar, en temel tutumlarin taklit yoluyla anne
babalarindan 6grenmektedirler. Bu konuda yapilan arastirmalar, anne baba ile
cocuklarinin tutumlar1 arasinda bir iliskinin varligim1 ortaya koymustur (Tavsancil,
2002: 80). Cocukluk yillar1 6grenme semalarinin heniiz olustugu yillar oldugundan
ailesinden, yakin ¢evresinden ve akranlarindan edinilen tutumlar, temel tutumlar olarak
yeni edinilecek tutumlarin da kaynaginmi olusturmaktadir. Bu tutumlar erken yaslarda
Ogrenilen, duragan ve kolay kolay degismeyen dzelliklere sahiptirler (Kagit¢ibasi, 1988:
102). Bununla beraber kaliplasmis tutumlardan bazilar1 bireyin, hakkinda bilgi sahibi
olmadigi, kisi, olay, olgu vb. psikolojik objelere karsi, bagkalarinin duygu, diisiince ve
davraniglarindan etkilenerek olusturduklart ya da gelistirdikleri tutumlardir. Baska bir
ifadeyle birey, tutum olusturacak psikolojik objeye karst bilgisinin az oldugu
durumlarda, baskalarmin o psikolojik objeyle ilgili fikirlerini daha kolay kabul eder ve
bu sekilde bireyin tutumlar1 kaliplagir (Kagitgibasi, 1988: 103).

Yukarida da bahsedildigi gibi tutumlarin olusumu ve gelisiminde aile ortami ve
yakin ¢evrenin rolii bliylik 6nem tasimaktadir. Fiziksel ve psikolojik olarak ¢ocuklarin
biiylimesinde ve gelisiminde aile atmosferi belirleyici rol oynamaktadir (Siimer, Aktiirk
ve Helvaci, 2010: 43). Ozellikle anne babanin tutumlari, kiiltiirel kodlar1 ve degerleri
sonraki nesillere aktaran sosyallesme araci olarak goriilmektedir. Bundan dolay1
tutumlar, kiiltiirden bagimsiz diisiiniilemez. Aileler kendi tutum ve degerlerini,
cocuklarima aktarmak maksadiyla kendi kiiltiirleri iginde fonksiyonel olan cocuk
yetistirme tutum ve davraniglarin1 uygulamalarina yansitmaktadirlar (Kagit¢ibasi, 2007;
Akt, Stimer, Aktiirk ve Helvaci, 2010: 43).

Cocuk gelisimiyle ilgili kuramlar, ebeveyn tutumlari, hayatin ilk yillarinda
cocuklarin aile i¢i iligkilerini ve sosyal davranislarini etkiledigini ileri siirmektedir
(Erdogan, Yoleri ve Tetik, 2017: 227). Okul dncesi donemde anne babalarin ¢ocuklari

tizerinde etkisi tartisilmayacak kadar biliyiiktiir. Yapilan bir ¢alismada okul Oncesi
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cocuklarin %95 inin, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin %80’nin ve lniversite ¢agindaki
genclerin de %50-60’min babalariyla benzer politik egilimlere sahip olduklari tespiti
yapilmistir (Aydin, 2004: 284). Politik ve dini tutumlar goriiniirliigii bakimindan diger
tutumlardan daha giiclii olarak ¢ocuklara aktarilmaktadir. Yapilan ¢aligmalarla, politik
ve dini konular disinda kalan anne baba tutumlari ile ¢ocuklarinin tutumlar1 arasindaki
benzerligin daha az oldugu sonucuna varilmistir. Genel olarak anne baba tutumlartyla
cocuklariin tutumlar1 arasindaki benzerliklerin farkliliklarindan daha fazla oldugu
gorilmektedir (Demirci, 2006: 21). Cocuk biiyiidiikce ebeveyn ve ¢ocuklari arasindaki
tutum benzerliginin giderek azalmasina ragmen {iniversite cagindaki yetigkinlik
donemlerinde %50-60 oraninda kalmasi, tutumlarin kaliciligini ifade etmektedir.
Yukarida ifade edilen nedenler, arastirmacilar1 aile tiplerini incelemeye
yoneltmistir. Demokratik, otoriter, miisamahakar ve ihmalkar ebeveynlerin tutumlar
tizerinde durulmustur. Yapilan arastirmalar neticesinde baskici, disiplinli ve asiri
koruyucu davranan ailelerde yetisen g¢ocuklarin tutarli olumsuz tutum edindikleri,

demokratik ve kabul edilebilir tutuma sahip ailelerde yetisen cocuklarin tutarli olumlu

tutum edindikleri tespit edilmistir (https://www.cadempsikoloji.com/blog/ posts/

ebeveyn-tutum-davranislarinin -¢ocuklar-iizerindeki-etkileri, E. T. 30.04.2019).

Genel kabul goren kuramlarca tutumlarin olusumu, genel olarak 6grenme siireciyle
iliskilendirilseler de, tutumlarin olusumunda rol oynayan bagka unsurlar da
bulunmaktadir. Bu unsurlar;

1) Genetik (kalitimsal) unsurlar,

2) Fizyolojik unsurlar,

3) Iletisim ve sosyalizasyon (toplumsallasma siireci),

4) Kisilik,

5) Tutum konusuna iligkin dogrudan deneyim,

6) Sosyal sinif ve grup tiyeligi seklindedir.

Bu unsurlarin her biri, tutum olusumuna iki sekilde etki etmektedir. Bireyin
inang sistemine iligkin tutumsal 6zgiinliik, tutum sistemine de degisme ve biitiinlesme

gibi dinamik nitelikler katmaktadir (Inceoglu, 2010: 142).
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2.8.1. Tutumlarin Degisimi

Tutumlar edinimsel Ozelliklere sahiptir. Bu nedenle, kazanilan diger davranislar gibi
tutumlar da dgrenilir, gelisir ve degisebilir 6zellikleri igerir. Ornegin AR-GE (arastirma
ve gelistirme) c¢aligmalari, bir baskasini etkilemek maksadiyla politikacilarin ve
sirketlerin yiiklii miktarda kaynak aktardiklari; sosyal psikolojinin de en ¢ok {izerinde
durdugu konulardan biridir (Aydin, 2004: 286). Tutumlarin degismesi ile ilgili ilk
sistematik calisma, Carl Hovlang ve arkadaglar1 tarafindan yapilmistir. Yaptiklar
calisma neticesinde tutum degisikligine etki eden faktorleri, bilgi kaynagi, mesaj ve
hedef olarak belirlemislerdir.

Tutumlar kolay kolay degistirilemezler. ilgili objeye kars1 tutum degistirme
karar1 verilse dahi ancak kademe kademe degisebilmektedir. Tutumlarin bilissel,
duygusal ve davranigsal boyutlar1 onlar1 giiglii kilmakta ve degisimine direnmektedir.
Tutumlarin degismesi i¢in giiclii ihtiyaglara, tutumu olusturan nedenselligin ortadan
kalkmasina ve ¢evresel faktorlere gereksinim vardir. Insanlarin, tutum degisimine
direng gostermesine ragmen, 0grenme ihtiyact ve edindigi yeni bilgi ve deneyimleri
tutumlarini degistirmeye zorlamaktadir (Tavsancil, 2002: 81).

Tutumlar; ayn1 yonlii ve ters yonlii olmak iizere iki yonlii degisim gosterirler
(Ertiirk, 2017: 223). Ayn1 yondeki tutumuna etki eden unsurlar, tutumun siddetini
artirarak kalicilagmasina ve gelismesine neden olurken tersi yonde etki eden unsurlar
onun kaybolmasina ve zamanla yerine tersi tutumlarin gelismesine neden olmaktadir.

Tutumlarin degisiminde rol oynayan birgok unsur bulunmaktadir ve bu
unsurlardan biri de akran grubudur. Okul hayat1 ve sosyal ¢evre iliskilerinin artmasiyla
cocuk lizerinde anne baba etkisi azalmaktadir. Ergenlik donemindeki anatomik ve
psikolojik degisiklikler de birey ilizerinde cesitli etkilere neden olmaktadir. Bu dénemde
akran gruplarinin tutumlar iizerindeki etkisi, en st seviyede goriilmekte olup yeni
tutumlarin olugmas1 ve mevcut tutumlarin da degismesiyle neticelenmektedir (Aydin,
2004: 286).

Tutumlarin ¢ogu 12-30 yas arasinda son seklini almaktadir. Kritik donem olarak
da adlandirilan bu siire¢ tutumlarin kristallestigi bir donemdir. Bu siirecten sonra
tutumlarda degisim pek olmamaktadir. Hotmann (1995), tutumlara etki eden unsurlari,

anne baba etkisi, akran etkisi, tutum objesiyle ilgili kisisel yasantilar ve kitle iletisim
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araclar1 seklinde siralamaktadir. Bu unsurlar tutumlarin olusumuna etki ettigi gibi
degisiminde de rol oynamaktadir. Ozellikle akran grubu ve kitle iletisim araglari tutum
degisiminde 6nemli unsurlardir.

Akran gruplari, bireyin arkadas se¢ciminde dnemli bir rol oynadigi gibi, birey de
arkadas segerken benzer tutumlara sahip kisileri tercih etmektedir. Secilen yeni arkadas
gruplar1 da bireyin ve grubun tutumlari tizerinde fonksiyonel olabilmektedir. Birey grup
psikolojisinden hareketle tutum degisimine yonelebilmektedir. Sosyal iliskilerin
birbirinin nedeni ve sonucu olmasi, tutumlarda gelisim ve degisim gerceklesmektedir.
Bu siiregte yeni tutumlar da olusmaktadir.

Psikolojik nesne, olay ve kisilere iliskin tutumlarimizin olusmasinda,
bicimlenmesinde ve Ozellikle degismesinde aktif rol oynayan kitle iletisim araglari
arasinda radyo, televizyon, gazete, dergi, telefon ve internet dnemli bir yere sahiptir
(Aydim, 2004: 287). Sosyal psikolojinin bir diger konusu olan algi, kitle iletisim
araglartyla olusturulmakta ve tutumlarin degisimine zemin hazirlamaktadir. Ornegin,
beyaz et tiikketiminin faydasini konu edinerek siirekli yapilan reklam ve haberler
toplumun beyaz ete yonelmesine neden olabilecegi gibi bu tiir reklam ve haberler, beyaz
et tretimi kosullarinin hijyenik olmadigi ve cesitli hastaliklar1 irettigi algisiyla
toplumun beyaz et tiiketiminden kaginmasina da neden olabilir. Cocuklarin hangi
yiyecegi istedikleri, bu yiyeceklerin gorsel medyada yaymlanma sikligiyla orantili
olmasi, tutumlar lizerinde alginin ne denli etkili oldugunu gostermektedir (Ertiirk, 2017:
221). Bir arastirmada, Eskimo ¢ocuklarina ilk defa televizyon izlettirilmis, diger
kiltiirleri ve diger toplumlarin degerlerini konu edinen programlar gosterilmistir. Bu
programlari izleyen ¢ocuklarin diger kiiltiirlerle ilgili kanaatlerinde ¢ok ciddi degisimler
gbzlenmistir (Caron, 1979; Akt. Ertiirk, 2017: 221).

Kitle iletisim araglarinin kullanildigi haber, reklam, dizi, film vb. programlar,
olumlu ya da olumsuz tutum olusturma, gelistirme ve degistirme niteliklerine
sahiptirler. Bu niteliklerinden dolay1 da kitle iletisim araglar1 bireyin hi¢ bilmedigi bir
olaya, kisiye veya nesneye karsi bazen dnyargi olusturmasina veya gelistirmesine bazen
de farkli alternatiflerden haberdar edip var olan tutumlarin degigsmesine de sebep
olabilmektedir (Demirci, 2006: 22). Kisaca medya olarak da nitelendirilebilen kitle

iletisim araclari, iletisim aglar1 ve ozellikle de sosyal medyanin, tutumlar {izerinde
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oynadigi rol yadsinamaz. Bu konuda basili yayinlar etkisini giderek kaybetse de hala
yadsinmayacak derecede tutumlar iizerinde etki etmektedir (Ertiirk, 2017: 222).
Tutumlarin degisimine etki eden bir diger unsur 6grenme ortamlaridir. Ogrenme
ortamlar1 “bireye istendik davramis kazandirma” amaci tasidigindan olumlu tutum
olusturma ve gelistirme baglaminda fonksiyonel o6zellige sahiptir. Bu konuya

calismanin ilerleyen sathalarinda daha ayrintili olarak yer verilecektir.

2.8.2. Tutum Degisikligi Olusturulmasinda Kuramsal Yaklasimlar

Tutum degisikligiyle ilgili arastirmalar 1930’Iu yillarda belirli bir kurama dayanmadan
Turstone, Likert vb. arastirmacilar tarafindan belli konulara karsi bireylerin
gosterdikleri tepkileri 6lgmeye yonelik olarak yapildi. Kuramsal ¢aligmalara, II. Diinya
Savast sonrasinda agirlik verilmeye baslanmistir (Inceoglu, 2010: 53).

Tutum kuramlari, her ne kadar tutumlarin amaclarini agiklamaya yonelik olsa da
yapilan calismalar daha c¢ok tutum degisimine iliskin konular iizerinde yapilmistir
(Inceoglu, 2010: 53). Calismanin bu asamasinda belli bash tutum kuramlarina deginmek

yerinde olacaktir.

2.8.2.1. Ogrenme Kuramlari

Davranis¢ilik ekoliiniin etkisinde kalan 6grenme kurami dnciileri, 6grenme kavramlarini
kullanarak tutumlar1 incelemeye c¢alismistir (Kagit¢ibasi, 1988: 128). Bir basgka ifadeyle
kosullandirma yolu ile tutumlarin degistirilebilecegini savunmuslardir (Baysal, 1981:
133).

Bu kurama gore tutum degisimi bir 6grenme siireci olarak ele alinmakta, eski
tutumun yerine yeni tutum 6grenilebilecegi ileri stiriilmektedir (Kagitgibagi, 1988: 129).
Albert Bandura tarafindan tutumlarin da kosullanabilecegi ileri siiriilerek davranigcilik
ekoliline yeni bir bakis agis1 getirilmesiyle geleneksel davranis¢ilik akimi, yerini sosyal
ogrenme kuramina birakmistir (Ertiirk, 2017: 247).

Buna gore, odiillendirilen tutum konusunda olumlu bir deneyim gegiren bireyin
tutumu olumlu olmakta ve sonrasinda ilgili tutum pekistirilerek kalici olabilmektedir.
Cezalandirilan bir tutum konusunda birey olumsuz bir deneyim gegirdiginde, o

psikolojik obje (olay, kisi, nesne) hakkinda olumsuz tutum gelistirecektir. Tutumlarin
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bu ozelliginden dolayr arastirmacilar, istenen ya da olumlu karsilanacag diisiiniilen
bilginin Once, istenmeyen ya da olumsuz karsilanacagi diisiiniilen bilginin ise sonra
sunulmasinin daha ikna edici oldugunu varsaymaktadirlar (Inceoglu, 2017: 54). Bu
nedenle tutum ile motivasyon arasinda bir iligskinin varligindan s6z edilebilir. Verilecek
bilgilerin sunumunda olumlu tutum gelistirecek bilgilerin dnce verilmesi bireyin
motivasyonunu artiracak, olumsuz tutum gelistirecegi olasi bilgilerin ise daha sonra
aktarilmasinin, olast motivasyonsuzluk durumunu ortadan kaldiracagi diisiiniilebilir.
Ogretim siirecinde 6vgii ve yergi ifadelerinin kullanimimi da bu dogrultuda diisiinmek
mimkiindiir.

Yapilacak bir 6grenme etkinliginde ogrencilere, 6grenme Oncesinde verilen
motive edici bir pekistire¢ olumlu tutum gelistirdigi gibi, 6grenme sonrasinda verilen
bir pekistire¢ de olumlu tutum gelistirebilmektedir. Ogrenme esnasindaki pekistiregler
ise 0grenme sonrasinda olumlu tutum gelistirdigi gibi 6grenme etkinliginin tekrarini

saglayacaktir.

2.8.2.2. Islevsel Kuramlar

Bu kuram, tutumlarin bireylerin hayatindaki islevselligini arastiran bir yaklasimdir ve
insanin hayatinda yasadigi alanlari tespit etmeye caligmaktadir. Kuramin temsilcileri
Smith, Bruner ve White’dir (Kagit¢ibasi, 1988: 156). Kuram, insanlarin ihtiyaglarina
cevap veren tutumlarin, ihtiya¢ ortadan kalkinca islevsiz hale geldigini varsaymaktadir.
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde tatmin olan bir ihtiya¢ tekrarlanmadigi siirece
organizma, baska ihtiyaclara yonelmektedir. Bu kuram da tutumlarin insanlarin bir
takim ihtiyaclarmi karsiladigini ve ihtiyacin ortadan kalkmasiyla etkinligini yitirdigini
ileri stirmektedir (Ertiirk, 2017: 237).

Kuramin en temel 6zelligi tutumlarin bireyin amaglarina hizmet etme gorevinde
bulundugu yaklagimidir. Toplumsal etki sonucu olusan tutum degisikligi, uyma,
0zdeslesme ve benimseme gibi farkli siiregler i¢inde gergeklesir. Bunlardan ilk ikisi,
tutum degistiren ve degistirten kisi arasindaki iligki iken, ti¢linciisli tutum degistiren ile
hedef arasinda iliski seklinde goriilmektedir (Inceoglu, 2017: 55)

Bu kuramin temsilcileri, tutum islevlerini dort grupta agiklamaya ¢alismislardir.

Bu dort islev;
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1) Tutumlarin aragsal ya da faydasal islevi
Tutumlar, sonuglar itibariyle insanlarin olumlu ya da olumsuz duygular yasamasina
neden olmakta ve sonuclarina katlanabilme derecesince anlam kazanmaktadirlar
(Ertiirk, 2017: 238). Bu islev bireyin en ¢ok 6diil alma ve en az cezayla kurtulma istegi
varsayimina dayanmaktadir. Bu tutumlar, bireyi amacina yaklagtirmak i¢in ara¢ gorevi
gormektedir. Birey, amacina ulastiracak konularda olumlu tutum sergilerken,
amacindan uzaklastiracak konularda da olumsuz tutum gostermektedir. Amag ortadan
kalkinca tutum da islevini yitirmektedir. Bagka bir ifadeyle kosullar degistik¢e tutumlar
da degisebilmektedir (Baysal, 1981: 134).

2) Tutumlarin benlik koruyucu ve savunma islevi
Bireyin benligi ile biitiinlestiginden, olduk¢a gii¢lii ve degistirilmesi ¢ok zor olan bu
tutumlar, birey 6z benligine zarar veren psikolojik objenin diigmanidirlar. Bu tutumlarin
her biri bir dig gruba karsi diismanlig1 ifade etmektedir (Ertiirk, 2017. 238). Birey, bu
tutumlar sayesinde 6z saygisim zedeleyen duygulardan kurtulmaktadir. Ornegin kendine
kars1 {istenci bir anlayistan kurtulmak icin degerli gordiigii bir ideoloji ya da goriis
ugruna kendini feda etme tutumu ve davramisini gelistirerek kendini maskelemis
olmaktadir (Baysal, 1981: 134).

3) Tutumlarin deger ifade edici islevi
Bireyin, ait oldugu arkadas, aile, kurum vb. gruplar tarafindan kabul edilmesi ve degerli
goriilmesi i¢in bu gruplarin deger verdigi tutumlara deger vermesi gerektigini
varsaymaktadir. Bireyin tutumlari, sosyal iligkilerinin olgunlagsmasina ve
saglamlasmasina neden olmaktadir (Kagitcibasi, 1988: 157). Bu deger ifade edici
tutumlar, baskasina deger verdigi gibi kendine de deger vererek bireyin disariya kendini
ifade etmesini saglamaktadir. Bu deger ifade edici tutumlar, ayn1 zamanda bireyin
benligini gelistirir ve giiglendirir (Ertiirk, 2017: 238).

Birey, uyma siirecinde motivasyon kaynaginin (grup vb.) begenisini kazanmak
ya da olumsuz tepkisinden kaginmak i¢in tutum degistirir ya da gelistirir. Buna inandig1
icin degil, 6diil ve cezadan kaginmak icin tutum degistirmektedir (Inceoglu, 2017: 55).
Grup tyelerinin kendinden farkli olarak gordiiklerini sevmedikleri ve disladiklar

yapilan arastirmalarda ifade edilmektedir (Kagit¢ibasi, 1988: 68). Bireyin o6diil veya
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ceza islevini gboze alarak tutum degistirmesi sosyal dislanma tehlikesinden
kaynaklanmaktadir.

Bir diger siireg, 6zdeslesme siirecidir ki, bu siirecte birey benzemek istedigi
grubun tutumlarina sahip olma amaciyla egosunu tatmine calisir. Bu tutumlar, kalic1 da
olabilmektedir (Inceoglu, 2017: 55). Uyulan kisinin degeri, uyanmn goziinde devam
ettikce tutum devam ederken; degerin kaybolmasiyla tutum kaybolabilir (Kagitcibasi,
1988: 59).

Benimseme siireciyle olusan tutumlar kalic1 olmakta ve grubun tutumuyla
ortiisen tutumu, birey kendine mal etmektedir. Ilgili psikolojik objeye gercekten
inandig1 i¢in tutum goOsteren birey, benimseme yoluyla tutum gelistirmektedir
(Kagiteibasi, 1988: 70).

4) Bilgi islevi olarak tutumlarin niteligi
Tutumlar, insanlarin belirli olaylar, nesneler ve ortamlar hakkinda bilgi olusturmasina
ve bu bilgilerle yeni tutumlar gelistirmelerine neden olmaktadirlar (Ertiirk. 2017: 237).
Tutum degisiminde bilgi tek basina yeterli bir unsur olmamakla beraber 6nem sirasinda

oncelikli sirada bir unsur olarak yer almaktadir (inceoglu, 2010: 38).

2.8.2.3. Bilissel Tutarhlik Kuramlari

Bu kuramlar, bireyin bilissel sisteminde tutarsizliklarin var oldugu ve bireyin bundan
kurtulmak i¢in tutum degistirdigine dair varsayimda bulunmaktadirlar. Bireyin biligsel
sisteminde ¢esitli tutarsizliklarin varligi ve siirekliligi, tutum degisimine neden
olmaktadir (Baysal, 1981: 133). Tutumlar hem kendi 6geleri arasinda hem de diger
tutumlar arasinda tutarhilik gosterirler. Ornegin birey sevdigi birine giizel 6zellikler
atfederek onun hakkinda sdylenen olumsuz ifadelere direng gosterebilir (Kagit¢ibasi,
1988: 131). Ertiirk, bu kuramlarin, insanin, diisiinceleri arasinda uyum arayan bir varlik
olmas1 ve diislincelerindeki celiskilerin varligindan rahatsizlik duymasi varsayimina
dayandigini ifade etmektedir. Buradan hareketle biligsel tutarlilik kuramcilari, bireyin
diistinceleri arasinda bir ¢eliski s6z konusu oldugunda bireyin, ya diisiincesini ya da
tutum ve davraniglarini degistirdigini ifade etmektedirler (Ertiirk, 2017: 263). Baysal

tutarsizlik nedenlerini;
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1) Bireyin iginde yasamis oldugu toplumda birden fazla roliiniin olmasi, bu
rollerin birbiriyle ¢elismesi (ailede anne rolii, okulda miidiir gibi),

2) Siirekli degisen ve yenilenen bir toplumda bilislerin yeterince kazanilmamasi
nedeniyle bireyin toplumun gerisinde kalmasi,

3) Bireyin dis baskilar nedeniyle kendiyle ¢elisen tutum ve davranislarla karsi
karsiya kalmasi (bireyin isini halledebilmesi ic¢in hi¢ istemedigi halde gergekei
davranamamasi gibi)

4) Tutum konusu ile dogrudan iliskili ve kisileraras1 etkilesim neticesinde
bireyin, daha dnce edindigi bilgilerden farkli ya da ters diisen bilgiler edinmesi, seklinde

siralamaktadir (Baysal, 1981: 135).

2.9. Tutum- Egitim Iliskisi

Insanlar, dogduktan sonra gozlem, kosullanma ve gesitli 6grenme siireglerinden gecerek
sosyal deneyimlerinin de katkisiyla tutumlar edinmekte ve gelistirmektedir (Tavsancil,
2002: 81). Tutumlar, bir inang¢ sistemi ya da degerler silsilesine bagl olarak olusur ya
da gelisirler. Bundan dolayr insanlarin inanglari, degerleri ve tutumlar1 bilindiginde
davraniglar1 6nceden kestirilebilir ve diizeltilebilir (Bulug, 2002: 1). Tutum ayn1
zamanda davranis dncesinde bireyin hangi yonde davranacaginin sinyalidir. Bu nedenle,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olan tutumlarinin 6nceden tespit edilmesi
ve belirlenmesi, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda yapilacak diizenlemelerin ve
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecek farkli stratejilerin kullanilmasi agisindan 6nem
tagimaktadir (Sidekli, 2010: 5).

Tutumlar, ders, Ogretmen, akran ve arkadaslara yonelik olan duygu ve
diistincelerdir. Tutumlar, yukarida da bahsedildigi gibi biligsel, duygusal ve davranissal
bilesenleri nedeniyle, degisime karsi direng ve dayaniklilik gostermektedir (Donmez,
1978: 321-322). Bu nedenle 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi, 6grenme 6zneleri
olan o6grenci ve Ogretmenlerin ihtiyaglarimin giderilerek motive edilmeleri, olumlu
tutum edindirmek ve gelistirmek i¢in gereklidir. Bu baglamda bireyin gelecek
yasantisinin tiim yonleriyle gelistirilmesi, karsilasilabilecek problemleri ¢ozebilecek
bilgi, beceri ve tutumlar ile donatilmasi, egitim kurumlarmin bir gérevi olarak kabul

edilmektedir (Geng, 2016: 34). Uygun bir 6grenme iklimin olusturulmasi, sosyal
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becerilerinin gelismesini hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinde 6grencinin derse etkin bir
sekilde katiliminin saglanmasinin, 6gretmenin dgrencilerin davranis ve tutumlarindaki
degisiklikleri gozlemlemesini kolaylastiracagi varsayilmaktadir (Oral, 2000; Akt.
Sidekli, 2010: 6).

Ogrenme ortamlar1 ve 6zellikle egitim kurumlari, insan kaynaklarinin giice ve
tiretime doniistiigli ortamlardir. Bu nedenle nitelikli bireyler yetistirmek ve 6grencilerin
basar1 diizeylerini ylikseltmek icin derse karsi ilgilerini ¢ekmek ve tutumlarini
gelistirmek gerekir. Yapilan bircok arastirmaya gore, bir konunun ogretilmesinde
biligsel alan davranislart ile tutum arasinda karsilikli bir etkilesimin oldugu ifade
edilmektedir (Demirci, 2006: 8). Caliskan, benzer bir ifadeyle tutum ve Ogrenme
arasinda pozitif bir iligkinin varligindan s6z etmekte ve olumlu tutumlarin bireyin basari
diizeyini yiikselttigine ve sosyal hayata yonelik olumlu bakisina da pozitif etki ettigini
(Caligskan, 2009: 450) belirtmektedir.

Ciinki tutum gibi duyussal degiskenler, bireyin, O6grenmeyi igsellestirerek
O6grenmenin kalic1 olmasini saglamaktadir. Bu nedenle duyussal alan girdisi olan
tutumlarin derse karsi ilgiyi artirmasiyla biligsel alanda da bireyin basarili olmasina
katki sagladig1 diisiiniilebilir (Gomleksiz ve Kan, 2013a: 140). Benzer baska bir
calismada da, okuldaki 6grenmeyi etkileyen bilesenlerden duyussal giris davraniglarinin
ogrenme trilinlerine %25 kadar olumlu katki sagladig: ifade edilmektedir (Gomleksiz ve
Kan, 2012b: 1163). Fen Bilgisi basar1 motivasyonunun yine Fen Bilgisine kars1 tutum
ile giiglii bir iliskiye sahip oldugu Simpson ve arkadaglar1 tarafindan ifade edilmistir
(Simpson, R.D. ve Oliver, J.S. 1990; Akt. Uzun, Gelbay ve Ogretmen, 2010: 541).
Ogrencilerin duyussal olarak icinde bulunduklar1 pozitif bir mod, kendilerini iyi
hissetmelerine, farkli diisinebilmelerine ve etkili karar verme becerilerine katkida
bulunacaktir (Picard vd, 2004: 254; Akt. Gomleksiz ve Kan, 2012b: 1167).

Sosyal Bilgiler programinda biligsel hedeflerin yaninda duyussal hedeflerin de
olmasi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal problemlere ¢oziim iiretebilme becerilerini
kazanabilmesi i¢in, Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgilerinin ¢ekilmesi gerekmektedir
(Aktepe, Tahiroglu ve Sargin, 2014: 262). Bu baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde basarili olabilmesi i¢in derse ilgi duymasi ve olumlu bir tutum igerisinde

olmasi gerekir. Ogrencinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu, toplumla uyumlu bir
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iletisim icerisinde olmast; topluma ve toplumun problemlerine duyarli, iyi bir vatandas
olmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Aktepe, Tahiroglu ve Sargin, 2014: 262)

Ergin, 6grencinin bir derse karsi olumlu tutumda bulunmasmin o dersteki
basarisim1 artiracagii (Ergin, 2006: 19) ifade etmektedir. Bunun i¢in de &gretmenin
smifta olusturacagr uygun bir 6grenme iklimi, 6grencinin o derse karsi tutumunu
etkileyecektir. Istenilen diizeyde olumlu tutum gelistirmek icin de Sosyal Bilgiler dersi
O0gretmeninin Ogrencilerin hem okul i¢i hem de okul dis1 yasantilarim1i g6z Oniinde
bulundurarak 6grenme siirecini gergeklestirmesi gerekmektedir (Ergin, 2006: 19).

Okullar ayn1 zamanda; verilen planli egitim sonucunda 6grencilerde istendik
tutum ve davranislarin olusumunun ve gelisiminin, olumsuz olarak goriilen tutum ve
davraniglarin da degisiminin saglandigi 6grenme ortamlaridir. Kuskusuz yukarida da
deginildigi gibi okullarin esas aktorleri dgretmenlerdir. Ogretmen tutumlarmin 6grenci
tizerindeki etkililigi Ogrencinin gelisimine, kisilig¢ine ve Ogrenim hayatina yon
vermektedir (Elkatmig ve Toptas, 2015: 130). Erken ¢ocukluk doneminden sonra
okullarda ogretmenler, Ogrencilerin tutumlarini degistirme, gelistirme ve davranigsa
doniistiirme pozisyonuna sahiptirler.

Gerek okul gerekse okul dis1 ortamlar dgrencilerin tutum gelistirmesine etki
eden ortamlardir. Temel motivasyon kurali geregi uyarici — tepki prensibince her
psikolojik objenin organizma iizerindeki etkilili§i bireyin bulunmus oldugu ortamin
onun yeni tutumlar edinmesine, tutumlarinin gelismesine ya da sdbnmesine (zor da olsa)
neden olabilir. Bu etkililik tutum degistirmesine de neden olabilmektedir.

Birey yetenek, kendine yarar saglama, saygi, aidiyet gibi duygularinin
gelistirildigi bir ortamda yetistirildiginde basarili olma egilimi gdsterir ve bu egilimi
akademik basar1 getirir. Eger birey giliven eksikliginin, asagilanmanin, aile i¢i siddetin
oldugu sagliksiz bir aile ortaminda yetisirse 6zgiiveni olmayan ve siddet egilimli bir
birey olabilir (Yavuz, 2006: 50). Ailenin ve ¢evrenin tutumu g¢ocugun tutumlarinin
siddetini ve yoniinii belirlemektedir. Bu sebeple ¢cocuklara ve 6grencilere olumlu tutum
kazandirmak onemlidir. Ciinkii ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5. sinifa devam eden 6grenciler -
ebeveynlerin ¢ocuklarma karsit tutumlarmin, ¢ocuklar tarafindan nasil algilandigini
ortaya koymay1 hedefleyen bir arastirmada ebeveynlerin gelir diizeyinin artmasiyla
demokratik bir tutum, azalmasiyla otoriter, baskic1 tutum gosterdiklerini (Aydogdu ve
Dilekmen, 2016: 580) ifade etmislerdir. Anne baba iizerindeki diigiik gelir baskisi,
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caresiz kalan anne babanin otoriterlesmesine, gerilmesine neden olurken, orta ve yiiksek
gelir diizeyinin rahatlig1 ise anne ve babanin demokratik, kabul esigi yiiksek tutumlar
gelistirmesini saglamaktadir. Cocugun yetistigi ve ilk sekillendigi aile ortamindaki
tutumlarin, ¢ocuklarina sirayet etmesiyle, ¢cocuklarin da ayn1 ya da benzer tutumlari
gostermesine neden olmaktadir. Halk arasinda sdylenen “Kendinizi terbiye edin;
cocuklariniz nasil olsa size benzeyeceklerdir.” sozii, model olarak terbiye etme
yonteminin giicliiliigiine vurgu yapmaktadir.

Ozetle, yukarida da ifade edildigi gibi 6grencilerin tutumlari {izerinde etkin rol
oynamasi nedeniyle Ogretmenlerin motivasyonlarin1 saglayacak 6grenme ve sosyal
etkinlik ortamlarinin saglanmasi ve ihtiyaclariin giderilmesi 6grencilerin de; mihver
bir ders olma Ozelligi tasiyan Sosyal Bilgiler dersine yoénelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglayacaktir. Gelistirilen bu olumlu tutumun, sadece Sosyal Bilgiler
dersine degil, diger derslere ve okula yonelik de miispet yansimalari olacaktir
(Gomleksiz ve Kan, 2012b: 1171). Boylece birey, olusturdugu ve gelistirdigi olumlu
tutumlar sayesinde, egitim hayatinda basarili olmasini ve sosyal hayatinda da saglikli

iligkiler kurabilmesini saglayacak bir 6zgiivene kavusacaktir.
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I11. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama yontem ve araglari,
kullanilan 6l¢ekler ile elde edilen verilerin istatistiksel degerlendirmeleri hakkinda bilgi

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada mevcut durumu tespit etme amaglandigindan iliskisel tarama modeline
basvurulmustur. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Tarama modelinin bir
tiirii olan iliskisel tarama modeli ise, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte

degisim varhigin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir

(Karasar: 2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu calisma Adiyaman ili, Gélbasi Ilgesi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagli Temel
Egitim 6 ve 7. Smuf Ogrencileri ile yapilmistir. Calisma, 5. Sinif 6grencilerini de
kapsayacak sekilde hazirlanmig, ancak 5.siif Ogrencilerinin uygulamada oOlgekleri
cogunlukla bos birakmalar1 veya 6l¢egi doldururken hali deseni seklinde ¢alismanin
giivenirligini  zedeleyici davranislar1 nedeniyle danismanla goriistilerek 5.siniflar
kapsam disinda birakilmstir.

Evren lizerinde calisip saglikli sonuglar almak cesitli acilardan zordur. Bu
zorluklar genellikle maliyet, kontrol ve etik zorluklar olarak karsimiza g¢ikar. Bu
zorlular1 yasamamak veya zorluklarin siddetini en aza indirmek amaciyla ¢ogu zaman
cesitli kurallar ¢ercevesinde evreni temsil ettigi varsayilan gruplar belirlenir ve calisma,
bu gruplar iizerinden yiiriitiliir. Bu evrenden, kii¢iik ama evreni temsil ettigi var sayilan
grup Orneklemdir. Orneklem belirlendikten sonra ¢alismalar Orneklem iizerinde

gergeklestirilir ve ¢ikan sonuglar daha sonra evrene genellenir. Arastirma evreninden
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orneklem se¢me iglemi yapilirken maximum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Maximum cesitlilik ornekleme yontemi ile O6grencilerin cinsiyet, aile gelir diizeyi,
yasanilan yer ( kir, kent), anne ve babanin egitim durumu gibi 6zellikler temel alinmistir

S6z konusu ana kitleyi temsil edecek 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde:
2 2 2
n=Nt"pgld (N -1)+t"pq

N: Hedef kitledeki birey sayis1 (2000 6grenci),

n: Ornekleme alinacak birey sayist,

p: Incelenen olaym gériiliis siklig1 (0,9),

q: Incelenen olaym gériilmeyis sikligi (0,1),

t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde, t tablosuna gére bulunan teorik degeri (Ornekleme
hatas1 %5 ve giiven diizeyi %95 i¢in tablodan 1,96 okunmustur),

d: Olayin goriilis sikligina gore kabul edilen +/- 6rnekleme hatasini gosterir (0,05)
(Karasar, 2016).

Yukaridaki formiil kullanilarak ¢aligmanin evreni i¢in % 95 giiven aralifinda, + %5
ornekleme hatasi ile gerekli orneklem biiyiikliigii n = 333 kisi olarak hesaplanmaistir.
Ana kiitleyi temsil edebilecek minimum saytya ulagsmak iizere 215 kiz, 185 erkek olmak
tizere toplam 400 ortaokul Ogrencisine Olgek formu dagitilmistir. Toplanan Olgek
formlardan eksik veya doldurulmamis Slgek formlar1 disarida birakildiginda 211 kiz,
169 erkek olmak iizere toplam 380 Ogrenciden toplanan veriler calismaya dahil
edilmistir. Ogrencilerin sosyo demografik ozelliklerini belirten tablo 3’te verilmistir.
Olgek uygulamasi ile elde edilen bulgular SPSS programinda analiz edilerek rapor

haline getirilmistir
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Tablo 1: Katihmeilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri (n=380)

n %
Cinsiyet
Kiz 211 55,5
Erkek 169 44,5
Okudugu simif
6. sinif 170 447
7.smf 210 55,3
Yasanan yer
Kirsal 187 492
Kent 193 50,8
Ailenin gelir durumu
Diistik 212 55,8
Iyi 168 44,2
Annenin 6grenim durumu
Herhangi bir egitimi yok 86 22,6
[lkokul mezunu 135 35,5
Ortaokul mezunu 91 23,9
Lise mezunu 38 10,0
Universite mezunu 30 79
Babanin 6grenim durumu
Herhangi bir egitimi yok 69 18,2
Ilkokul mezunu 89 23,4
Ortaokul mezunu 100 26,3
Lise mezunu 64 16,8
Universite mezunu 58 15,3

Ogrencilerin %55,5’1 kiz, %44,5’1 erkektir. Ayrica, katilimcilarin %44,7’si 6.
Sinifa, %55,3’i 7. Smifa gitmektedir. Ogrencilerin %49,2’si kirsalda, %50,8’i kentte
yasamaktadir. Annenin 6grenim durumunda, dgrencilerin annelerinin %22,6’s1 herhangi
bir egitim almamigken, %35,5’1 ilkokul, %23,9’u ortaokul, %10’u lise, %7,9’u
tiniversite mezunudur. Babanin 6grenim durumunda, 6grencilerin babalarinin %18,2’si
herhangi bir egitim almamisken, %23,4’1 ilkokul, %26,3’1 ortaokul, %16,8’1 lise,

%15,3’1 tiniversite mezunudur.
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3.3. Veri Toplanmasi

3.3.1. Veri Toplama Araclari

Ogrenci motivasyon ve tutumlarmin dl¢iimlenmesinde, Sosyal Bilgiler dersi igin
Gomleksiz ve Kan (2012a; 2013a) tarafindan gelistirilen motivasyon ve tutum 6l¢ekleri
kullanilmistir. Aragtirma gergevesinde veri setini nicel veri olarak kisisel bilgi formu ve

5’11 likert tipi motivasyon ve tutum 6lgekleri olugturmaktadir.
3.3.2. Kisisel Bilgi Formu
Calisma ile ilgili saglikli degerlendirme ve analizlerde bulunabilmek i¢in arastirmaci

tarafindan gelistirilen katilimeilarin cinsiyet, yasanilan yer ( kir, kent), anne ve babanin

egitim durumu ve aile gelir diizeyi (2018 yili net asgari iicret geliri olan 1603 TL

yoksulluk smirt olarak degerlendirilmistir https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/
1236/2018 onikiay.pdf, E.T.. 21.05.2019), gibi demografik bilgileri belirlemeye

yonelik “kisisel bilgi formu” hazirlanmistir. Katilimcilara iligkin bilgilerin tamami

katilimcilarin goniilliiliik esasina gore elde edilmistir.

3.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersi motivasyon 6lgeklerinde, puanlamada 0.60 ile 0.80 katsayisina
sahip Slcekler, giivenilir kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999: 522, Akt. Gomleksiz ve
Kan, 2012a: 121). Bu baglamda Ilkdgretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
motivasyonlarini 6lgmeye yonelik Gomleksiz ve Kan (2012a) tarafindan gelistirilen
6lgek kullanilmistir. Bu 6lgegin ve Cronbach Alpha katsayis1 0.792 olarak bulunmustur
(Gomleksiz ve Kan, 2012a: 121). Motivasyon oOlgeginin giivenirligi, bu arastirma
ornekleminde de yeniden test edilmis ve Cronbach Alpha katsayist 0.81 olarak tespit
edilmistir..

Arastirmaci tarafindan uygulanan 23 maddelik 6lgek, 15 pozitif ve 8 negatif
maddeden olusmaktadir. Olgek ii¢ faktdrden olusmakta ve faktor yiikii degerleri 0.743

ile .457 arasinda degismektedir. Olgegin alt faktorleri igsel motivasyon, dnemseme ve
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digsal motivasyondur. Aragtirmada kullanilan 6lgek 5°li likert tipinde olup “Tamamen
katiliyorum=5", “katiliyorum=4”, “kismen katiliyorum=3", “katilmiyorum=2", “hi¢
katilmiyorum=1"" seklinde derecelendirilmektedir.

Uygulanan motivasyon 0Olgegi, kisisel bilgi formu ile birlikte arastirmaya

goniilliiliik esasina dayali olarak katilan 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

3.3.4. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Sosyal Bilgiler Dersi tutum 6lgeginde, motivasyon 6lgeklerinde oldugu gibi puanlamada
0.60 ile 0.80 katsayisina sahip Olgeklerin, giivenilir oldugu ifade edilmektedir
(Ozdamar, 1999: 522; Akt. Gémleksiz ve Kan, 2013a: 121). Bu baglamda Ilkogretim
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki tutumlarint 6lgmek iizere Gomleksiz ve Kan
tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alpha katsayis1 0.61 olarak belirlenen bes faktorlii
bir 6l¢ektir (Gomleksiz ve Kan, 2013a: 144).

Testin gilivenirligine iligkin, bu arastirmanin 6rneklemi iizerinden yapilan
Olgtimlerde ise Cronbach Alpha katsayis1 0.94 olarak bulunmustur. Sevme, fayda, ilgi,
istek, giiven bigiminde 5 alt boyuttan olusan dlgek 14’1l olumlu ve 15’1 olumsuz olmak
tizere toplam 29 tutum maddeden olusmaktadir. Egitimde duyussal ozelliklerin
Olclilmesi i¢in kullanilan 6lcek, 5°1i likert tipinde olup “Tamamen katiliyorum=5”,
“katiliyorum=4", “kismen katiliyorum=3”, “katilmiyorum=2”, “hi¢ katilmiyorum=1"

seklinde derecelendirilmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2013a: 144).

3.3.5. Veri Toplama Siireci

Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonunu belirlemek igin
yapilan calismalar incelenmis konuyla ilgili; Gomleksiz ve Kan (2012a) tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”, Tahiroglu ve Aktepe (2015) tarafindan “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgegi Formunun Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismas1” ve Gezer ve Sahin
(2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi (SOYO):

Gegerlik ve Gilivenirlik Calismasi™ 6l¢eklerine rastlanmistir. Bu 6l¢eklerden Gomleksiz

50



ve Kan (2012) tarafindan gelistirilen 6lgek, ortaokul Ggrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini 6 ve 7. Smif diizeyinde 6l¢mesi nedeniyle tercih edilmistir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik ortaokul 6grencilerin tutumunu belirlemek igin
yapilan ¢alismalar incelenmis konuyla ilgili; Gomleksiz ve Kan (2013a) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi”,
Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Bir
Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik Ve Giivenirlik Calismas1” ve Ozkal (2002)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi”
dlgekleri incelenmis ve yasal izin ““Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olceginin Gegerlik ve

Giivenirlik Calismas1” dlgegini gelistiren Gomleksiz ve Kan® dan alinmustir.

3.3.6. Giivenirlik Analizleri

Arastirma kapsaminda kullanilan Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi ve Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi faktdrlerinin giivenirlik analizi sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 2: Giivenirlik Analizi Sonug¢lari

Madde Sayisi Cronbach Alfa
I¢sel motivasyon 9 0,829
Onemseme 8 0,804
Digsal motivasyon 6 0,753
Motivasyon toplam 23 0,823
Sevme 10 0,796
Fayda 6 0,880
Igi 5 0,867
Istek 4 0,764
Giiven 4 0,750
Tutum toplam 29 0,936

Travakol ve Dennick (2011)’e gore Cronbach Alfa katsayisinin 0,70 ve iizerinde olmasi
Olgtim aracinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Tablo 2’de yer alan degerler

incelendiginde Olgeklerin faktorleri ve toplamlari i¢cin hesaplanan Cronbach Alfa
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katsayilarinin tamaminin 0,70 tizerinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore 6lgiim araglari

ve faktorleri glivenilirdir.

3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 23.00 kullanilmistir. Orneklemi olusturan
ogrencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla frekans dagilimlar1 incelenmistir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum diizeylerini belirlemek {izere betimsel istatistikler kullanilmistir.
Kullanilacak diger analiz tekniklerinin belirlenmesi i¢in verilerin dagilim durumu

incelenmis ve buna iliskin normallik test sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Normallik Test Sonugclari

Skewness Kurtosis

(Carpikhik) (Basiklik)
I¢sel motivasyon -1,25 1,80
Onemseme -1,22 1,25
Dissal motivasyon -0,29 -0,52
Motivasyon toplam -0,53 0,02
Sevme -0,58 0,03
Fayda -1,31 0,97
flgi -1,49 2,02
Istek -0,87 0,15
Giliven -0,76 0,10
Tutum toplam -0,99 0,80

Degiskenlerde kayip deger bulunmadigi halde normal dagilim 6l¢iitii anlaminda
carpiklik ve basiklik esik degeri olarak +3 kabul edilmektedir (Sposito ve Ark: 1983).
Tablo 3’te yer alan arastirma degiskenlerine ait c¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmis ve normallestirme miidahalesi gerektiren carpiklik ve basiklik sorunu
goriilmemistir. Bu dogrultuda korelasyon analizi olarak Pearson Korelasyon Testi
kullanilmistir. Fark analizleri olarak ise ikili guruplarin karsilastirilmasinda t-test, li¢ ve

daha fazla bagimsiz gruplarin karsilastirilmasinda ise ANOVA ve tekrarlarin esit
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olmasindan dolay1 Post Hoc testlerinden LSD Test kullanilmigtir. Sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyonun Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in ise basit dogrusal regresyon yapilmistir. Elde edilen bulgular %95

giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir
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IV.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Tablo 4: Betimleyici Istatistikler

N Min Maks X ss
I¢sel motivasyon 380 9,00 45,00 37,50 6,32
Onemseme 380 8,00 40,00 33,62 6,56
Dissal motivasyon 380 6,00 30,00 20,22 5,83
Motivasyon toplam 380 47,00 115,00 91,34 12,99
Sevme 380 13,00 50,00 35,11 7,74
Fayda 380 6,00 30,00 25,21 5,96
flgi 380 5,00 25,00 20,95 4,48
Istek 380 4,00 20,00 15,43 3,96
Giiven 380 4,00 20,00 15,07 4,06
Tutum toplam 380 37,00 145,00 111,77 22,01

Tablo 4’te olgeklerin ozellikleri gosterilmistir. I¢sel motivasyon ortalamasi
37,50+6,32, Onemseme ortalamast 33,62+6,56, digsal motivasyon ortalamasi
20,22+5,83, motivasyon toplam ortalamasi 91,344+12,99, sevme boyutu ortalamasi
35,11+7,74, fayda ortalamas1 25,21+5,96, ilgin ortalamas1 20,95+4,48, istek ortalamasi
15,43+£3,96, giiven ortalamast  15,0744,06, ve tutum toplam ortalamasi
111,77+£22,01 dir.

Bu bulgular motivasyon ve tutum ortalama puanlarinin maksimum puanina
yakin oldugu goéstermektedir. Sonug itibariyle ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler

dersine yonelik motivasyon ve tutumlarmnin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5: Normallik Test Sonuclari

Skewness Kurtosis

(Carpikhk) (Basiklik)
Igsel motivasyon -1,25 1,80
Onemseme -1,22 1,25
Digsal motivasyon -0,29 -0,52
Motivasyon toplam -0,53 0,02
Sevme -0,58 0,03
Fayda -1,31 0,97
flgi -1,49 2,02
Istek -0,87 0,15
Giiven -0,76 0,10
Tutum toplam -0,99 0,80

Tabachnick vd (2013)’e gore carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5
arasinda olmasi verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Benzer sekilde George ve
Mallery (2010)’a gore ise carpiklik ve basiklik degerlerinin +2,0 ile -2,0 arasinda
bulunmasi verilerin normal dagilim gosterdigini betimlemektedir. Literatiirdeki bu
bilgilerden yola ¢ikarak tiim alt dlgekler igin verilerin normal dagildigi belirlenmistir.
Bu dogrultuda korelasyon analizi olarak Pearson Korelasyon Testi kullanilmigtir. Fark
analizleri olarak ise ikili guruplarin karsilastirilmasinda t-test, ii¢ ve daha fazla bagimsiz
gruplarin  karsilastirilmasinda ise ANOVA ve Post Hoc testlerinden LSD Test
kullanilmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Tablo 5’te verilen normallik test sonuglari, verilerin normal dagilim gosterdigini

belirtmektedir.
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Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
Mliskisi

12 3 4 5 6 7 8 9 10

1. I¢sel motivasyon - 418" 279" 822" 628" 558" 771" 542" 4647 712"
2. Onemseme - -043 6897 261" 523" ,319™ ,492™ 475" 4747
3. Digsal motivasyon - ,563™ ,295™ ,008 ,252 ,080 ,065 ,183™
4. Motivasyon toplam - 570" 538" ,649™ ,548™ ,495™ 668"
5. Sevme - ,598™ 752" ,613™ ,497" ,868™
6. Fayda - 639 736" ,645™ ,862™
7. 1gi - ,603™ ,506™ ,842™
8. istek - ,659™ ,839™
9. Giiven - ,755™

10. Tutum toplam -

**p<0,01 ve *p<0,05

I¢sel motivasyon diizeyiyle; sevme, fayda, istek ve giiven arasinda pozitif yonde
ve orta diizeyde (p<0,01; r5=0,628, r6=0,558, rg=0,542, r9=0,464); ilgi ve tutum toplam
arasinda pozitif yonde ve giiglii diizeyde (p<0,01; r7=0,771, r10=0,712) anlaml1 bir iligki
bulunmaktadir. Buna gore sevme, fayda, istek, giiven, ilgi ve tutum toplam diizeyleri
arttik¢a, i¢csel motivasyon diizeyi artmaktadir.

Onemseme diizeyiyle; sevme ve ilgi arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde
(p<0,01; rs=0,261, r=0,319); fayda, istek, giiven ve tutum toplam arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde (p<0,01; 16=0,523, rg=0,492, r9=0,475, r10=0,474) anlaml bir
iliski vardir. Buna gore sevme, fayda, istek, giiven, ilgi ve tutum toplam diizeyleri
arttikca, onemseme diizeyi artmaktadir.

Dissal motivasyon diizeyiyle; sevme, ilgi ve tutum toplam arasinda pozitif yonde
ve zayif diizeyde (p<0,01; rs=0,295, r7=0,252, r10=0,183 anlaml bir iligki vardir. Buna
gore sevme, ilgi ve tutum toplam diizeyleri arttik¢a, digsal motivasyon diizeyi
artmaktadir.

Motivasyon toplam diizeyiyle; sevme, fayda, ilgi, istek ve giiven arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde (p<0,01; rs=0,570, rs=0,538, r;=0,649, rs=0,548, ry=0,495);
tutum toplam arasinda pozitif yonde ve giiclii diizeyde (p<0,01; r10=0,668) anlaml bir
iliski vardir. Buna gore sevme, fayda, istek, giiven, ilgi ve tutum toplam diizeyleri

arttikca, motivasyon toplam diizeyi artmaktadir.
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Sosyal Bilgiler dersine yonelik ortaokul 6grencilerinin motivasyon ortalamasi ve
alt faktorlerinin ortalamasi ile tutum ve alt faktorleri ortalamasi arasinda anlamli bir

iliskinin oldugu Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 2: Degiskenlerin Ailenin Gelir Durumu ile Karsilastirilmasi

n X SS t p
i¢csel motivasyon
Diistik 212 37,08 6,43
. -1,48 0,139
Iyi 168 38,04 6,14
Onemseme
Diisiik 212 32,70 6,95
. -3,17 0,002
Iyi 168 34,79 5,85
Dissal motivasyon
Diisiik 212 20,27 5,96
. 0,19 0,850
Iyi 168 20,15 5,68
Motivasyon toplam
Diistik 212 90,05 13,30
. -2,20 0,029
lyi 168 92,98 12,44
Sevme
Diistik 212 35,58 7,50
. 1,33 0,184
Iyi 168 34,51 8,01
Fayda
Diisiik 212 25,03 5,76
. -0,66 0,509
Iyi 168 25,44 6,21
ilgi
Diisiik 212 20,91 4,20
. -0,19 0,847
Iyi 168 21,00 4,82
istek
Diisiik 212 15,56 3,81
. 0,69 0,490
Iyi 168 15,27 4,13
Giiven
Diisiik 212 1484 3,83
. -1,22 0,223
Iyi 168 15,35 4,33
Tutum toplam
Diisiik 212 11192 20,62
. 0,15 0,882
Iyi 168 111,58 23,72
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Onemseme ve motivasyon toplam ailenin gelir durumuna gore farklilasmaktadir
(p<0,05). Aile geliri iyi olan 6grencilerin ortalamasi, diisiik olan Ogrencilerin
ortalamasindan anlamli sekilde yiiksektir.

Yukaridaki agiklamayla beraber anlamli diizeyde olmasa da igsel motivasyon,
fayda, ilgi ve giiven alt faktorleri acisindan da aile gelir durumu iyi olan dgrencilerin

ortalama puanlar1 pozitif yonludiir.

Tablo 3: Degiskenlerin Yasanan Yer ile Karsilastirilmasi

n X ss t p

i¢csel motivasyon
Kirsal 187 38,36 5,28

2,63 0,009
Kent 193 36,67 7,10
Onemseme
Kirsal 187 33,25 6,34

-1,09 0,277
Kent 193 33,98 6,77
Dissal motivasyon
Kirsal 187 20,50 5,75

0,92 0,360
Kent 193 19,95 5,91
Motivasyon toplam
Kirsal 187 92,11 12,06

1,13 0,261
Kent 193 90,61 13,83
Sevme
Kirsal 187 37,11 6,97

5,13 0,000
Kent 193 33,17 7,97
Fayda
Kirsal 187 26,35 5,02

3,73 0,000
Kent 193 24,11 6,57
ilgi
Kirsal 187 21,90 3,64

4,17 0,000
Kent 193 20,03 5,00
Istek
Kirsal 187 16,44 3,15

5,07 0,000
Kent 193 14,46 4,40
Giiven
Kirsal 187 15,60 3,57

2,54 0,011
Kent 193 14,55 4,44
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Tutum toplam

Kirsal 187 117,39 18,29

5,08 0,000
Kent 193 106,32 23,91

Sosyal Bilgiler dersine yonelik i¢sel motivasyon, sevime, fayda, ilgi, istek, giiven
ve tutum toplam yasanan yere gore farklilagsmaktadir (p<0,05). Kirsal yerde yasayan
Ogrencilerin ortalamasi, kentte yasayan Ogrencilerin ortalamasindan anlamli sekilde
yiiksektir.

Onemseme ve dissal motivasyon agisindan dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Tablo 4: Degiskenlerin Cinsiyet ile Karsilastirilmasi

n X ss t p

i¢csel motivasyon
Kiz 211 37,80 6,38

1,03 0,304
Erkek 169 37,13 6,24
Onemseme
Kiz 211 34,33 6,59

2,35 0,019
Erkek 169 32,75 6,44
Dissal motivasyon
Kiz 211 19,76 6,13

-1,73 0,085
Erkek 169 20,79 5,40
Motivasyon toplam
Kiz 211 91,89 13,27

0,92 0,360
Erkek 169 90,66 12,65
Sevme
Kiz 211 35,29 8,37

0,54 0,588
Erkek 169 34,87 6,89
Fayda
Kiz 211 25,19 6,05

-0,09 0,931
Erkek 169 25,24 5,86
ilgi
Kiz 211 20,61 4,94

-1,70 0,090
Erkek 169 21,37 3,80
Istek
Kiz 211 15,35 4,25 -0,48 0,632
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Erkek 169 15,54 3,57
Giiven
Kiz 211 15,16 4,10
0,51 0,610
Erkek 169 14,95 4,02
Tutum toplam
Kiz 211 111,60 24,15
-0,17 0,868
Erkek 169 111,97 19,09

Ogrencilerin goriisii sadece dnemseme boyutuna gore farklilik gostermektedir

(p<0,05). K1z 6grencilerin ortalamasi, erkek dgrencilerin ortalamasindan anlamli sekilde

yiiksektir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik cinsiyet agisindan motivasyon ve tutum

ortalamasinda anlamli bir farklilik olmamakla beraber motivasyon toplam ile igsel

motivasyon sevme ve giiven alt faktorleri agisindan kiz Ggrencilerin lehine, dissal

motivasyon, fayda, ilgi ve istek acisindan erkek oOgrencilerin lehine pozitif egilim

gostermektedir.

Tablo 5: Degiskenlerin Annenin Ogrenim Durumu ile Karsilastirilmasi

X

n SS F p Fark
i¢csel motivasyon
Herhangi bir egitimi yok® 86 36,37 6,83
[lkokul mezunu? 135 37,90 6,16
Ortaokul mezunu® 91 36,81 6,40 2,46 0,045 :::;
Lise mezunu* 38 38,32 6,19
Universite mezunu® 30 40,00 4,46
Onemseme
Herhangi bir egitimi yok® 86 31,94 7,45
[lkokul mezunu? 135 34,53 5,71 2>1 4>3
Ortaokul mezunu® 91 32,34 6,76 480 0,000 2>3 5>1
Lise mezunu* 38 35,37 5,87 4>1 5>3
Universite mezunu® 30 36,03 6,02
Digsal motivasyon
Herhangi bir egitimi yok* 86 20,31 5,20
[lkokul mezunu? 135 19,89 6,19 0,40 0,807
Ortaokul mezunu® 91 20,25 6,19
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Lise mezunu* 38 20,18 513

Universite mezunu® 30 21,37 5,84

Motivasyon toplam

Herhangi bir egitimi yok! 86 88,63 12,59

flkokul mezunu? 135 92,33 12,55 >t
Ortaokul mezunu® 91 89,41 14,04 3,73 0,005 >t
Lise mezunu* 38 93,87 13,18 >t
Universite mezunu® 30 97,40 9,80 >>3
Sevme

Herhangi bir egitimi yok® 86 35,44 7,23

flkokul mezunu? 135 35,94 7,39

Ortaokul mezunu® 91 34,20 8,34 1,15 0,335

Lise mezunu* 38 34,95 8,56

Universite mezunu® 30 33,33 7,69

Fayda

Herhangi bir egitimi yok* 86 24,35 6,22

[lkokul mezunu? 135 26,10 531 2>1
Ortaokul mezunu?® 91 23,88 6,80 3,04 0,017 2>3
Lise mezunu* 38 26,11 5,86 5>3
Universite mezunu® 30 26,63 4,27

Tigi

Herhangi bir egitimi yok® 86 20,65 4,41

lkokul mezunu? 135 21,41 4,09

Ortaokul mezunu® 91 20,18 511 1,36 0,247

Lise mezunu* 38 21,34 4,67

Universite mezunu® 30 21,57 3,89

Istek

Herhangi bir egitimi yok* 86 14,69 4,41

[lkokul mezunu? 135 16,41 3,45

Ortaokul mezunu?® 91 14,68 3,98 3,74 0,005 2:2
Lise mezunu* 38 15,47 411

Universite mezunu® 30 15,40 3,73

Giiven

Herhangi bir egitimi yok* 86 13,93 411 2>1
[lkokul mezunu? 135 15,79 3,56 2>3
Ortaokul mezunu® 91 14,33 4,64 488 0,001 4>1
Lise mezunu* 38 15,66 4,21 5>1
Universite mezunu® 30 16,53 2,74 5>3
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Tutum toplam

Herhangi bir egitimi yok® 86 109,06 22,19
[lkokul mezunu? 135 115,65 19,63
Ortaokul mezunu® 91 107,26 24,18 2,47 0,044 s
Lise mezunu* 38 113,53 24,51 2>3
Universite mezunu® 30 113,47 19,12

I¢sel motivasyon, dSnemseme, motivasyon toplam, fayda, istek, giiven ve tutum
toplam annenin 6grenim durumuna gore farklilasmaktadir (p<0,05). I¢sel motivasyonda,
annesi Universite mezunu olan 6grencilerin ortalamasi, annesi herhangi bir egitim
almayan ve annesi ortaokul mezunu Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli sekilde
yiiksektir. Onemsemede, annesi ilkokul mezunu, lise mezunu ile iiniversite mezunu
ogrencilerin ortalamalari, annesi herhangi bir egitim almayan ve annesi ortaokul
mezunu dgrencilerin ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir. Motivasyon toplamda,
annesi ilkokul mezunu, lise mezunu ile {iniversite mezunu &grencilerin ortalamalart,
annesi herhangi bir egitim almayan Ogrencilerin ortalamasindan anlamli sekilde
yiiksektir. Annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi, annesi ortaokul
mezunu 6grencilerin ortalamasindan anlamli sekilde yiiksektir. Fayda, annesi ilkokul
mezunu ogrencilerin ortalamasi, annesi herhangi bir egitim almayan ve annesi ortaokul
mezunu Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir. Annesi iiniversite
mezunu olan Ggrencilerin  ortalamasi, annesi ortaokul mezunu Ggrencilerin
ortalamasmdan anlamli sekilde yiiksektir. Istek ve tutum toplamda, annesi ilkokul
mezunu dgrencilerin ortalamasi, annesi herhangi bir egitim almayan ve annesi ortaokul
mezunu ogrencilerin ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir. Gilivende, annesi
ilkokul mezunu, lise mezunu ile {iniversite mezunu Ogrencilerin ortalamalari, annesi
herhangi bir egitim almayan ortalamasindan anlamli sekilde yiiksektir. Annesi ilkokul
mezunu ile {iniversite mezunu Ogrencilerin Ortalamalari, annesi ortaokul mezunu

ogrencilerin ortalamasindan anlamli sekilde ytiksektir.
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Tablo 6: Degiskenlerin Babanin Ogrenim Durumu ile Karsilastiriimasi

X

n SS F p Fark
i¢sel motivasyon
Herhangi bir egitimi yok® 69 37,22 6,13
Tlkokul mezunu? 89 37,75 4,94
Ortaokul mezunu® 100 37,47 6,99 0,12 0,976
Lise mezunu* 64 37,75 6,43
Universite mezunu® 58 37,24 7,21
Onemseme
Herhangi bir egitimi yok® 69 31,49 6,89
flkokul mezunu? 89 34,37 5,64 2>1
Ortaokul mezunu® 100 33,14 7,02 3,47 0,008 G
Lise mezunu* 64 34,02 6,98 >t
Universite mezunu® 58 35,41 5,56 >3
Dissal motivasyon
Herhangi bir egitimi yok* 69 21,03 5,44
[lkokul mezunu? 89 20,36 5,88
Ortaokul mezunu® 100 20,34 5,90 1,67 0,157
Lise mezunu* 64 20,52 5,46
Universite mezunu® 58 18,50 6,34
Motivasyon toplam
Herhangi bir egitimi yok® 69 89,74 12,73
Tlkokul mezunu? 89 92,48 11,42
Ortaokul mezunu® 100 90,95 13,12 0,54 0,706
Lise mezunu* 64 92,28 14,24
Universite mezunu® 58 91,16 14,09
Sevme
Herhangi bir egitimi yok* 69 36,30 7,01
flkokul mezunu? 89 36,43 7,02 155
Ortaokul mezunu® 100 34,92 7,88
Lise mezunu* 64 34,81 8,03 308 0016 2%
Universite mezunu® 58 32,29 8,48 s
Fayda
Herhangi bir egitimi yok* 69 24,33 6,29
[lkokul mezunu? 89 25,98 5,29 0,88 0,475
Ortaokul mezunu® 100 24,95 6,59
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Lise mezunu* 64 25,64 5,53

Universite mezunu® 58 25,07 5,83

ilgi

Herhangi bir egitimi yok* 69 20,96 4,43

flkokul mezunu? 89 21,47 3,21

Ortaokul mezunu® 100 20,86 4,66 0,78 0,538
Lise mezunu* 64 21,08 4,88

Universite mezunu® 58 20,16 5,35

istek

Herhangi bir egitimi yok® 69 14,96 4,14

Tlkokul mezunu? 89 15,94 3,53

Ortaokul mezunu® 100 15,42 3,92 0,98 0,418
Lise mezunu* 64 15,73 3,93

Universite mezunu® 58 14,90 4,42

Giiven

Herhangi bir egitimi yok* 69 14,20 4,00

[lkokul mezunu? 89 15,11 3,46

Ortaokul mezunu® 100 14,84 4,43 1,76 0,137
Lise mezunu* 64 15,45 4,02

Universite mezunu® 58 15,98 4,27

Tutum toplam

Herhangi bir egitimi yok® 69 110,75 21,73
lkokul mezunu? 89 114,93 18,53
Ortaokul mezunu® 100 110,99 23,01 0,90 0,466
Lise mezunu* 64 112,72 21,64
Universite mezunu® 58 108,40 25,71

Onemseme ve sevme boyutunda babanin 6grenim durumuna gore
farklilagmaktadir (p<0,05). Onemsemede, babasi ilkokul mezunu, lise mezunu ile
tiniversite mezunu Ogrencilerin ortalamalari, babasi herhangi bir egitim almayan
ogrencilerin ortalamasindan anlamh sekilde yiiksektir. Babasi tiniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi, babasi ortaokul mezunu o6grencilerin ortalamasindan anlaml
sekilde yliksektir. Sevme alt faktoriinde ise, babasi herhangi bir egitim olmayan, ilkokul
mezunu ve ortaokul mezunu Ogrencilerin ortalamalari, babasi {iniversite mezunu

Ogrencilerin ortalamasindan anlamli sekilde yiiksektir.
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V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartismalar

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma Orneklemini olusturan ortaokul 6 ve 7. sif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlarini, yasam yeri,
cinsiyet durumu, aile gelir diizeyi, anne ve babanin egitim durumu gibi cesitli

degiskenlerce incelenmis ve alt problemlere ait bulgular tartisiimistir.

5.1.1. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon

puanlari nasildir?

Tablo 2’de motivasyon Olgeginin Ozellikleri gosterilmistir. Ortaokul 6 ve 7. siif
Ogrencilerinin motivasyon toplaminin ortalamast 91,34+12,99 oldugu ve bu deger,
betimleyici istatistik tablosuna bakildiginda maksimum diizeye (Maks=115) yakin bir
deger olarak goriinmektedir.

Motivasyonun alt faktorlerinden igsel motivasyon ortalamasinin 37,50+6,32
oldugu ve bu ortalamanin maksimum (Maks = 45) degerine; dnemseme alt faktoriiniin
ortalamasinin 33,62+6,56 oldugu ve bu degerin maksimum (Maks=40) degerine; digsal
motivasyon ortalamasinin ise 20,22+5,83 oldugu ve bu degerin de maksimum (Maks=
30) degerine yakin oldugu goriilmektedir.

Netice itibariyle ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon toplam ve motivasyon alt faktorleri ortalamalarinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

5.1.2. Ortaokul o6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yoénelik tutumlar:

nasildir?
Ortaokul 6 ve 7. sinif dgrencilerinin motivasyon toplaminin ortalamasi 111,77+22,01

oldugu ve bu deger, betimleyici istatistik tablosuna bakildiginda maksimum diizeye

(Maks= 145) yakin bir deger olarak gériinmektedir.
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Tutum alt faktorlerinden olan sevme faktorii ortalamasinin 35,11+7,74 oldugu ve
bu ortalamanin maksimum (Maks = 50) degerine; fayda ortalamasinin 25,21£5,96
oldugu ve bu degerin maksimum (Maks=30) degerine; ilgi ortalamasinin 20,95+4,48 ve
bu degerin maksimum (Maks=25) degerine; istek ortalamasinin 15,43+3,96 oldugu ve
bu degerin maksimum (Maks=20) degerine; giiven ortalamasinin ise 15,07+4,06 oldugu
ve bu degerin maksimum (Maks=20) degerine; yakin oldugu goriilmektedir.

Sonug itibariyle ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum

toplam ve tutum alt faktorlerinin ortalamalarinin yiiksek oldugu séylenebilir

5.1.3. Ortaokul o6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon

puanlari ile tutum puanlari arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Arastirmanin bulgulari incelendiginde, motivasyon diizeyiyle tutum diizeyleri arasinda
anlaml1 bir iliskinin varliginin yaninda; motivasyon alt faktorleri olan, igsel motivasyon,
dissal motivasyon ve Onemseme ile tutumun alt faktorleri olan fayda, istek, giliven,
sevme ve ilgi arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Alan yazin taramasinda ortaokul 0grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon ve tutumlar1 arasindaki korelasyon iizerinde bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Bununla beraber, alan yazinda Ceylan, E., Sagirekmekei, H., Tatar, E. ve Bilgin, 1
(2016), tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Merak, Tutum ve Motivasyon
Diizeylerine Gore Fen Bilgisi Dersi Basarilarmin Incelenmesi” adli ¢alismada bu
arastiramaya benzer bulgulara rastlanmistir.

Okumaya yonelik motivasyon ve tutumlarla ilgili edinilen kazanimlarin bireyin
okuma ve anlama becerilerini etkiledigi Karahan ve Tasdan (2016) tarafindan ifade
edilmektedir. Okumayla ilgili yapilan baska bir arastirmada ise okumaya yonelik
olumlu tutum gelistiren bireylerin motivasyonlarinin da olumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir (Baker ve Wigfield, 1999: Akt. Uriin Karahan ve Tasdan, 2016: 951).
Yapilan benzer aragtirmalarla, 6grenciler motive olduklarinda davranislarini ilgili
konuya odaklandirdiklarindan, 6grenme ortamlarini verimli kullandiklar1 ve daha
basarili sonuglar elde ettikleri (Ergin ve Karatas: 2018: 872) ifade edilmektedir. Uggun

(2013) 1se calismasinda, Tirkce Ogretmenlerinin 6grenciyi motive etme seviyeleri ile
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ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar arasinda orta seviyede, pozitif ve anlamli

bir iligkinin bulgusuna rastlamistir.

5.1.4. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda ailenin gelir diizeyi acisindan anlamh bir fark var mdir?

Arastirmada, ortaokul 6 ve 7. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yo6nelik
motivasyonunda ailenin gelir diizeyi bakimindan yapilan t testi analizindeki bulgular
dikkate alindiginda, anlamli bir farklilik oldugu bu farkliigmn diisiik gelir diizeyindeki
ailelerin 6grencileri aleyhine gergeklestigi goriilmektedir.

Motivasyonun alt faktorlerinden biri olan 6nemseme alt faktorii agisindan
anlamli bir farkliligin ailesi diistik gelirli olan 6grencilerin aleyhine oldugu; ancak igsel
ve digsal motivasyonda anlamli bir farkliligin olmadig bulgusuna rastlanmstir.

Sarter (2016), O6grencilerin basarisini etkileyen faktorleri siralarken, ailenin
sosyoekonomik diizeyi ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde anlaml iliskinin
oldugu bulgusunu paylasmakta; yapilan c¢alismalarda da ailesinin sosyoekonomik
diizeyi daha iyi olan Ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarinin arttig
goriilmektedir. Vural (2013) tarafindan meslek yiiksekokulu 6grencilerine yonelik
yapilan arastirmada ise gelirleri diisiik olan 6grencilerin gelirlerinin ¢ogunu barinma ve
beslenmeye harcamalar1 ve kalan gelirlerinin desarj olmalarina yetmedigi ve bu nedenle
motivasyonlarmin diisiik oldugu ifade edilmektedir.

Hosgoriir ve Polat (2015), sosyoekonomik diizeyi diisiik cevrede yapmis
olduklar1 ¢aligmada, anne babalarin egitim diizeylerinin diistikliigii ve sosyoekonomik
olanaklarin yetersizliginin, o6grencilerin %50,2°si iizerinde basarili olamayacaklar
kaygis1 ve On yargisina sebep oldugu tespitine yer vermislerdir. Ortaya ¢ikan tablo,
diger degiskenlere gore sosyoekonomik diizeyin, 6grenci basarisini etkilemede, daha
etkin bir oynadigin1 gostermektedir.

Ailelerinin gelir durumuna gore ortaokul 6 ve 7. simif Ogrencilerin, Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 hakkinda yapilan t testi analizindeki bulgular
incelendiginde aile gelir diizeyi diisiikk 6grencilerin toplam tutum puanlariyla, aile gelir

diizeyi yiiksek olan 6grencilerin toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
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olmadigi bulgusuna rastlanmigtir. Tutum alt faktorleri incelendiginde de anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Celen (2014), calismasinda ailenin ekonomik durumunun 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda belirleyici bir faktdr olmadigi sonucuna ulagmaistir.
Yilmazer ve Demir (2014) de yaptiklar1 c¢alismada, evlerinde c¢alisma odasi
bulunmasinin 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi; bu durumun,
gelir diizeyiyle ilgili tutumlar i¢in de gegerli oldugu tespitini yapmuslardir. Yildirim ve
Kansiz (2017) ise Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda aile gelir diizeyi
acisindan anlaml bir farkliligin olmadig: tespitinde bulunmuslardir. Elkatmis ve Toptas
(2015), “Smif Ogretmeni Adaylarinin Demokratik Tutumlarmnin Incelenmesi” adl
calismalarinda, demokratik tutum iizerinde aile gelir diizeyinin dogrudan ve belirleyici
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Altintas  (2005) ilkdgretim 7. smif Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu
calismasinda, diisik ve orta gelirli ailelerin 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik pozitif yonlii tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Eskicumali ve Eroglu
(2014) ise “Ailenin Sosyoekonomik ve Egitim Diizeyleri ile Cocuklarin Problem
Cozme Yetenekleri Arasindaki iliski” adli calismada, ailelerin gelir durumunun
Ogrencilerin problem ¢6zme kabiliyetlerini etkileyen bir faktor oldugu ve diistik gelirli
ailelerin tutumlarinin Ogrencilerin problem c¢ozme becerilerini olumsuz etkiledigi
bulgularina ulasmustir.

Bu aragtirmanin bulgular1 - Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarin disiik ve
orta gelirli ailelerin &grencileri lehine gerceklestigini ifade eden Altintag (2005) ile;
gelir durumu iyi olan ailelerin 6grencilerinin olumlu tutum gelistirdiklerini ifade eden
Eskicumali ve Eroglu (2014)’ nun bulgularindan farkli olarak- ailelerin gelir diizeyinin

ogrenci tutumlarinda anlamli bir farkliliga neden olmadigini gostermektedir.

5.1.5. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda yasam yeri acisindan anlamh bir fark var midir?

Yasadiklar1 yerlesim yerine gore ortaokul 6 ve 7. simif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik motivasyonlarini 6lgmeye yonelik yapilan t testi analizindeki

bulgularda, kirsaldaki 6grenciler ile kentteki 6grenciler arasinda Sosyal Bilgiler dersine
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yonelik tutumlarinda bir fark bulunmamaktadir. Bununla beraber motivasyon alt
faktorlerinden i¢sel motivasyon bakimindan anlamli farkin oldugu ve bu farkliligin
kirsalda yasayan 6grencilerin lehine gerceklestigi goriilmektedir.

Dinger ve Uysal Kolasin (2009) aragtirmalarinda, 15000 ve daha diisiik niifusa
sahip yerlesim yerlerindeki okullarda okuyan o&grencilerin, okuma ve fen testi
sonuclarinda anlamli 6l¢iide geri kaldiklari bulgusuna ulagmiglardir. Matematik testi
sonuglarinda ise kirsal faktoriin anlamli bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
varmiglardir.

Yasadiklar1 yerlesim yerine gore, ortaokul 6 ve 7. smif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari t testi ile analiz edilmistir. T testi analizinde elde
edilen bulgular, toplam tutum puanlar ile her bir alt faktoriin puanlar1 agisindan kirsalda
yasayan 0grenciler ile kentte yasayan ogrenciler arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
ve bu farkliligin kirsalda yasayan 6grenciler lehine gergeklestigi sonucunu vermektedir.

Konuya iliskin Ergin (2006), merkeze uzak olan yerlesim alanlardaki okullarda
okuyan Ogrencilerin anlamli diizeyde olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmektedir.
Altintas (2005) ise “7. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum
Diizeyleri” adli ¢aligmasinda yerlesim alanlarmin biiyiimesiyle Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlarinin arttigini ifade etmistir.

Yapilan tarama neticesinde konuyla ilgili yeterli diizeyde arastirmanin
yapilmadigi; bununla birlikte alan yazinda bu ¢aligmayr destekler nitelikte arastirmalar
da mevcuttur. Bu farkliligin nedeni, yapilan aragtirmalarin rneklemlerle sinirli kalmasi

ve her bolgenin farkli kosullara ve kiiltiire sahip olmasi olarak agiklanabilir.

5.1.6. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda cinsiyet faktorii bakimindan anlamh bir fark var midir?

Bu arastirmanin bulgularina gére cinsiyet durumu itibariyla, ortaokul 6 ve 7. simf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karst motivasyonlarinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin bu dersle ilgili motivasyon puanlari
erkek ogrencilerin motivasyon puanlarindan daha yiiksek goziikmektedir. Motivasyon
alt faktorlerinden 6nemseme faktoriinin de anlamli diizeyde kiz 6grenciler lehine

gerceklestigi goriilmektedir.
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Yenice, Saydam ve Telli (2012) nin “Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyonlarin1 Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi” adli ¢alismada kiz
Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin erkek 6grencilerin motivasyon seviyelerinden
yiiksek oldugu ancak bu farkliligin anlamli diizeyde olmadigi tespitine yer vermislerdir.
Altun ve Yazici (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer bir bulguya rastlanmistir
Yerlikaya (2014), ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin egitime yonelik motivasyonlarina
iliskin calismasinda kiz Ogrencilerin  motivasyonlarinin  erkek 6grencilerinin
motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu bulgusunu paylagmaktadir. Ayni sekilde
Yerlikaya (2014), i¢sel motivasyon alt boyutunda da erkek 6grencilerin ortalamalar

( X =8.66) kiz 6grencilerin ortalamalarindan ( X =8.84) diisiik oldugunu tespit etmis ve

anlamli farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu belirtmistir. Bu arastirmada da erkek
grencilerin igsel motivasyon ortalamasi (X =6.38) ile kiz dgrencilerin motivasyon

ortalamasi (Y =8.66) arasinda anlamli bir farklilk olmamasina ragmen igsel
motivasyonun kiz 6grenciler lehine pozitif oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin motivasyon diizeyinin cinsiyet degiskenine gére alan yazindaki
bulgular tutarhilik gdstermemesine ragmen, yapilan arastirmalarin ¢ogunda kiz
Ogrencilerin motivasyonlarinin erkek Ogrencilerin motivasyonlarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Yerlikaya, 2014: 779).

Arastirmanin bulgulari, cinsiyet degiskeni agisindan, ortaokul 6 ve 7. simf
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin
olmadigini gostermektedir. Tutum alt faktorleri bakimindan yapilan incelemede de hig
bir alt faktor agisindan anlamli farkligin gerceklesmedigi goriilmektedir.

Celen (2014), ¢alismasinda ayn1 siniflardaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda, kiz 6grenciler aleyhine anlamli bir farklilik bulgusuna ulastigini
ifade etmektedir. Benzer bir ¢alismayla Yilmaz ve Seker (2011), 6 ve 7. smif erkek ve
kiz Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler” dersi hakkinda “olumlu” bakis agisina sahip
olduklarina deginmis; ancak anlamlilik hakkinda herhangi bir bulgu paylasmamuslardir.
Ancak Ozkal (2013), arastirmasinda bu derse yonelik tutumlarinda anlamli farkliligin
olmadig: tespitine yer vermektedir. Ayni sekilde Ergin (2006), dgrencilerin cinsiyeti
acisindan Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin

bulunmadigr seklinde benzer bulgulara yer vermektedir. Altintas (2005) ise
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caligmasinda, 7. smf Ogrencilerinde cinsiyete gore anlamli bir farkin varligima
deginmemektedir.

Bu c¢alismanin t testi sonug¢larindan elde edilen bulgular ile alan yazindaki
arastirmalarin  bulgular1 paralellik gostermektedir. Alan yazinla bu aragtirmanin
bulgular1 karsilagtirilarak yapilan degerlendirmede, ortaokul &grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkliligin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

5.1.7. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve
tutumlarinda annenin egitimi diizeyi a¢isindan anlamh bir fark var

midir?

Tablo 8 incelendiginde annenin egitim durumunun artmasiyla motivasyon ortalamasinin
anlamli diizeyde arttig1 goriilmektedir (F= 3.73, p<0,05). Motivasyon alt faktorlerinden
i¢csel motivasyon (F=2.46, p<0,05) ve dnemseme (F= 4.80, p<0,05) faktorlerinde de
anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadigi dissal motivasyonda ise, anneleri lisans mezunu olan &grencilerin, anneleri
diger egitim kademelerinden mezun olan Ogrencilerin motivasyon ortalamasindan
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Annelerin egitim durumuna gore ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik alan yazinda bir ¢aligmanin bulunmamasi nedeniyle diger disiplinlere yonelik
calismalara bagvurulmustur. Konuyla ilgili olarak Yerlikaya (2014) ¢alismasinda,
egitim diizeyi yiikseldikge annelerin, c¢ocuklarinin igsel motivasyonunu saglama
konusunda daha duyarli davrandiklari tespitine yer vermistir. Ural ve Cinar (2014) ,
“Anne ve Babanm Egitim Diizeyinin Ogrencinin Matematik Basarisina Etkisi” adli
arastirmasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini ancak annenin
egitim diizeyi arttikga 6grenci karne notlarinin da yiikseldigi belirtmektedirler.

Inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014), ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye doniik
motivasyonlarinin annenin egitim durumu degiskenine goére anlamli diizeyde bir
farkliligin olmadig1 sonucuna varmislardir. Yildinm ve Karatas (2018), ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina iliskin yaptiklar1 ¢aligmada

benzer sonuglara ulagsmiglardir.
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Sonug olarak alan yazindaki bazi ¢alismalar, bu ¢alismanin 6rnekleminde elde
edilen bulgularla paralellik gosterirken bazilar1 ise farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin nedeni babanin egitim durumu ile iligkili olabilecegi gibi 6grencilerin farkli
disiplinlere yonelik motivasyonlarindaki farkliliktan da kaynaklanmus olabilir.

Tablo 8’ de annenin egitim durumunun artmasiyla ortaokul 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum ortalamalarinin (F= 2.47, p<0,05) anlamli diizeyde arttig1
goriilmektedir. Tutum alt faktorlerinde ise, fayda (F= 3.04, p<0,05 ), istek (F= 3.74,
p<0,05) ve giiven (F= 4.84, p<0,05) faktorlerinin anlaml diizeyde farklilastigi ve bu
farklilagmanin annenin egitim diizeyinin artmasina paralel olarak arttig1 goriilmektedir.
Bununla beraber, sevme ve ilgi faktorlerinde anlamli diizeyde bir farkliligin olmadig:
bulgusuna ulagilmistir.

Celen (2014), yapmis oldugu arastirmada annesinin egitim diizeyi yiiksek olan
ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
bulgusunu paylagmistir. Yilmazer ve Demir (2014), ortaokul 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarina iligskin yaptigi arastirma sonucunda annenin egitim
durumuna gore Ogrencilerin tutumlarinin anlamli diizeyde etkilenmedigini; ancak
annenin egitim seviyesi ylikseldikge 6grencilerin tutum ortalamalarinin arttigini ifade
etmektedir. Ergin (2006), “llkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin
Tutumlar1” adli ¢aligmasinda annelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin tutumlar: arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 bulgusuna yer vermistir.

Alan yazindaki bulgular, annenin egitim diizeyinin artmasmin O6grencilerin
tutumlarinda anlamli diizeyde bir farkliik meydana getirmedigini gostermektedir.
Bununla birlikte 6grenci tutumlarinin pozitif yonlii bir egilim gosterdigine dair bulgular,
bu aragtirmanin bulgularmi destekler niteliktedir. Bu farkliligin nedeni bu arastirmada
kullanilan tutum Ol¢egi ile diger arastirmalarda kullanilan tutum &lgeklerinin

farkliligindan kaynaklanmis olabilir.

5.8. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve

tutumlarinda babanin egitimi diizeyi acisindan anlamh bir fark var midir?

Tablo 9 incelendiginde babanin egitim durumuna gdére motivasyon ortalamasinin

anlamh farklilik gostermedigi goriilmektedir. Ancak motivasyon alt faktorlerinden
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Oonemseme faktoriine gore anlamli diizeyde bir farklilk (F=3.47, p<0,05)
bulunmaktadir. Bu anlamli farklilik, babalarinin egitim diizeyi yiliksek olan dgrenciler
lehine gerceklesmektedir.

Babanin egitim dilizeyine gore ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarina iliskin alan yazinda bir bulguya rastlanmamuistir. Farkli disiplinlerde yapilan
caligmalara bakildiginda, Atay (2014), Fen oOgrenmeye yonelik &grenci
motivasyonlariyla ilgili yaptig1 ¢alismada, babanin 6grenim durumunun ylikselmesiyle
Ogrencilerin motivasyonlarinin arttigi ve doyuma ulastiklar1 tespitine yer vermektedir.
Benzer sekilde Katranci (2015), “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Motivasyonlarmin Incelenmesi” adli ¢alismasinda babanin  grenim  diizeyinin,
Ogrencilerin kitap okumaya yonelik motivasyonunu artirdigl tespitine yer vermistir.
Yerlikaya (2014) ise babanin egitim diizeyi arttikga babalarin ¢ocuklarinin
motivasyonunu saglamada daha duyarli davrandiklarini belirtmistir.

Tablo 9’da ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik toplam tutum
ortalamasimin babanin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmekle beraber, tutum alt faktorlerinden sevme faktorii acisindan anlamli farkliligin
babanin egitim diizeyinin diisiikk oldugu 6grenciler lehine gergeklestigi goriillmektedir.

Alan arastirmalarina bakildiginda Celen (2014), baba egitim diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin, sosyal bilgiler dersini O6grenmeye yonelik daha olumlu tutum
gerceklestirdiklerini ifade etmektedir. Yilmazer ve Demir (2014), baba egitim
durumuna gore dgrencilerin, Sosyal Bilgeler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
diizeyde bir farkliligin olmadigi bulgusuna yer vermektedirler. Ergin (2006)’ in
calismasinda ulastig1 bulgular da, anlaml bir farkliligin olmadig: yontindedir.

Bu aragtirmanin bulgular1 ile alandaki diger arastirma bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Bu aragtirma bulgularinin Celen’in arastirma bulgularindan farkl
olmast da, arastirma Orneklemlerinin farkli bolgelerden secilmis olmasindan

kaynaklanabilir.
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5.2. Sonuclar

Bu arastirma bulgular1 ile alan yazindaki diger arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglar, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin iyi
diizeyde oldugunu gostermektedir. Egitim kademelerinde okutulan Sosyal Bilgiler
dersinin 6grencilerin hayatina yon verecek nitelikte olmasi nedeniyle; 6grencilerin bu
derse yonelik motivasyonlarin1 daha da artiracak 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,
olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir. Ayrica bu arastirmanin bulgulari,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeyleriyle tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir iliskinin varligini gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgular ile alan yazindaki diger arastirmalarin bulgulari, aile
gelir diizeyinin 6grencilerin motivasyonu iizerinde egitim hayatini etkileyecek nitelikte
sonuclar doguracagini gostermektedir. Bulgular, diisiik gelirli ailelerin 6grencilerinin
motivasyon toplam ortalamasi ile motivasyon alt faktorleri ortalamasinin diisiik oldugu
yoniindedir. Bu durum, diisiik gelir diizeyindeki ailelerin 6grencilerini olumsuz
etkilemekte ve bu 6grencilerin basarili olmasina engel olmaktadir. Tutumlar konusunda
iIse motivasyonun aksine ailesi diisiik gelirli olan 6grencilerin lehine dikkate deger bir
farkliligin oldugu tespiti yapilmistir. Bu durum, ailesi yliksek gelire sahip 6grencilerin
asir1 6zgiivenlerinden kaynaklanmis olabilecegi bir durum olarak diisiiniilmektedir.

Elde edilen analizler ile alan yazin sonuglari, dgrencilerin kirsalda ve kentte
yasamalarinin, motivasyonlarinin gelisiminde anlamli bir farkliliga neden olmadigi
goriilmektedir. Bu durum, 6rneklemin uygulandigi yerlesim yerinin 6zelliklerine bagl
olabilir. Uygulamanin yapildigi, kent merkezinde 6grenci ailelerinin gegimlerini tarima
dayali siirdlirmeleri; kirsalin da kent merkezinden uzak olmamasi ogrencilerin
motivasyon ortalamalarinin birbirine yakin olmasina neden olabilir.

Yasam yeri faktoriiniin 6grenci tutumlarina yansimasi konusunda ise kentte
yasayan Ogrenciler lehine anlamli bir farkliliga isaret eden bulgular elde edilmistir.
Tutumlarla ilgili bu bulgular ve alan yazin bulgular1 s6z konusu farkliligin nedeni, aile
ortamindan kaynaklandigi ve aile ortaminin Ogrenciye aktardigi farkli tutum
ozelliklerinin neticesi oldugu disiintilebilir.

Bu c¢alismada elde edilen bulgular ile alan yazindaki bulgular, motivasyon

konusunda cinsiyet acisindan 6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigini;
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ancak kiz 6grenciler lehine pozitif yonlii bir egilimin oldugunu gostermektedir. Ayrica
motivasyon alt faktorii olan Onemseme faktorii agisindan kiz Ogrencilerle erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir. Bu durum, Martin
(2004)’ in ifade ettigi gibi, kiz 6grencilerin birlikte bir etkinlige katilma becerileri ile
O0grenmeye katilma ve ortama uyum saglama becerilerinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek olmasiyla agiklanabilir (Martin, 2004: Akt. Yerlikaya, 2014: 780). Tutumlara
iliskin sonuglar ise motivasyon bulgulariyla benzerlik géstermektedir.

Bu ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon
toplam puanlar1 ile motivasyon alt faktor puanlarinin artmasinin, annenin egitim
durumunun yiikselmesine bagli oldugunu gostermektedir. Alan yazinda birbirinden
farkli sonuclarin da ¢ikmasinin, konunun daha detayli arastirilmasi gerektigine isaret
etmektedir. Farkliligin nedeni ise anne babanin egitim durumuyla iligkili olabilecegi
gibi ogrencilerin farkli disiplinlere yonelik motivasyonlarindaki farkliliklardan da
kaynaklanmis olabilir.

Annenin egitim durumunun artmasiyla dgrencilerin toplam tutum puanlar ile
tutum alt faktorlerinden olan fayda, istek ve giiven faktorlerinin anlamli diizeyde arttig
goriilmektedir. Bu durum, annelerin ¢ocuklarina karsi daha tutarli ve daha ilgili
davranma egiliminden kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirmanin bulgularinin alan
yazindaki bazi bulgulardan farkli ¢ikmasimin nedeni, farkli tutum O&lgeklerinin
kullanilmas: olabilir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik baba egitim durumuna gore Ogrenci
motivasyonlarinda ve tutumlarinda anlaml bir farklilik bulunmadigi ve bu konusunda

alan yazindaki ¢aligmalar bu ¢alismanin bulgularin1 destekler niteliktedir.

5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ile alan yazindaki bulgularin karsilagtirmasi sonucunda
yapilan degerlendirmeler 15181nda agagida yapilan oneriler agagidaki gibidir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulamast olan Sosyal Bilgiler dersine
yonelik 4 ve 5. smif 6grencilerinin motivasyon ve tutumlarmin da incelenmesi alan

yazina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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Ogrenci amaclar1 ve ihtiyaglar1 ile program ve ders kitaplar1 arasinda iliski
kurulmasi igin; her tirlii tartisma ortami ve doniitlerin beslenmesi i¢in havuz
olusturulabilir.

Fen Lisesi ve benzeri okullara derece ile girdikten sonra arkadaslarindan geri
kalarak akademik basar1 gosteremeyen 6grencilerin akademik basarisizliklarinda tutum
ve motivasyonun etkisi incelenebilir

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan ve icerigine 6gretmenlerin de katki
sunabilmesi nedeniyle; EBA portali igeriginin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan
ogrencilerin ilgisini ¢gekecek materyal ile zenginlestirilerek Sosyal Bilgiler dersine karsi

olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.
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EK 1: KiSiSEL BiLGi FORMU

Bu 6lcek Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim Ana Bilim Dali1, Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Mehmet FIRAT tarafindan yoksul
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde motivasyonlarint ve tutumlarini Slgmek igin

yapilmaktadir.

Arastirma bilimsel nitelik tasidigindan, derlenen bilgiler gizli tutulacaktir.

Liitfen sorular1 okuduktan sonra kendinize en uygun buldugunuz cevabi

isaretleyiniz. Yapacaginiz katki i¢in siikranlarimi sunuyorum.

Okulunuzun Adz:

Siifiniz:

Yasadiginiz il / ilge:

Yasadiginiz mahalle / koy:

Cinsiyetiniz: () Kiz ( ) Erkek
Anne babanin calisma durumu

() Annem- babam galisiyor, ( ) Annem galisiyor, babam issiz, ( ) Annem ev hanima,

babam ¢alisiyor, ( ) Annem -babam issiz, ( ) Aileden baska biri ¢alisiyor

Anne- babanin medeni durumu

(' JAnnem — babam beraber, (' JAnnem -babam ayri,

() Annem var, babam yok, () Annem yok, babam var
Ailenizin gelir miktar1 (Hane reisinin gelir miktari)

( )500-1000, ( )1000-1603, ( )1603-2500, ( ) 2500 - 4000, ( ) 4000 - 7000
Ciftci ise yillik iiriin degeri:

Hane reisinin bakmakla yiikiimlii oldugu hane halki sayis (Evinizde kag Kisi
yasiyor) :

Aileniz, sosyal yardim kuruluslarindan destek aliyor mu? () Evet, ( ) Haywr

Annenin 6@renim durumu
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( ) Okuma yazma bilmiyor, ( ) Okuma yazma biliyor, ( ) ilkokul Mezunu,

( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu, () Universite mezunu
Annenin meslegi :

Babanin 6grenim durumu

( ) Okuma yazma bilmiyor, () Okuma yazma biliyor, ( ) Ilkokul Mezunu,

( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu, ( ) Universite mezunu
Babanin meslegi:

Kardes sayisi:

Okuyan kiz kardes sayis1 (Kutucuga say yaziniz)

( ) Okuldncesi ve Ilkokul () Ortaokul, ( ) Lise, () Universite
Okuyan erkek kardes sayis1  (Kutucuga say1 yaziniz)

() Okuldncesi ve Ilkokul, () Ortaokul, ( ) Lise, () Universite
Ailede engelli birey sayisi :

Okula gelis sekliniz

( ) Tasimal, ( ) Okul, bulundugumuz yerde, () Kendi imkanlarimla
Okulunuz nerede?

( ) koyde, ( ) kasabada, () llgede, ( ) Iide

Evde bulunan aletleri isaretleyiniz.

() buzdolabi, ( ) firinli ocak, ( ) ¢amasir makinesi, ( ) bulasik makinesi,

( ) derin dondurucu, ( ) televizyon,

Eviniz ; () kira, ( )Ev size ait

Evin 1sinma sekli

() sobali, () elektrikli, () kalorifer (komdir), () dogalgaz
Eviniz ka¢ odah (Olanlarn isaretleyiniz.)

( )1 odal, ()2 odal, () 3 odali, ()4 odal, ( )5 odali

Internet erisimi : () var, () yok
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EK 2: SOSYAL BILGILER DERSi MOTiVASYON OLCEGI

Sevgili Ogrenci, Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonunuzu 6lgmek igin
gelistirilmistir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, climleye ne derecede katildiginizi
belirtmek i¢in size en uygun olan segenegi ¢arpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her
maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiirler.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorular1 herkesten 6nce cevaplamak isterim.

2. Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek igin arastirma
yaparim.

. Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem.*

. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim

. Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret gostermem.*

. Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in ¢abalamam.*

. Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olursam, kendimi iyi hissederim.

O Q|| || W

. Sosyal Bilgiler dersine, ailemin baskisiyla ¢aligirim.*

9. Sevilen bir 6grenci olmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak
isterim.

10. Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek istemem.*

11. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam {iziilmem.*

12. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak icin zevkle ¢aligirim

13. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem.*

14. Sosyal Bilgiler ders kitabim1 merakla incelerim.

15.Sosyal Bilgiler dersine, arkadaglarimin bana 6zenmelerini istedigim igin
calisirim.

16. Arkadaslarimin bilmedikleri sorulari bana sormalar i¢in Sosyal Bilgiler
dersinde basarili olmak isterim

17. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢aligirim.

18. Sosyal Bilgiler dersinde, siniftaki en basarili 6grenci olmak benim igin
onemlidir.

19. Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma gider.

20. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir etmesi igin ¢aligirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde basarili
olmak isterim.

22. Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek i¢in dikkatle takip ederim

23. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 dnemsemem. *

* Olumsuz maddeler
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EK 3: SOSYAL BIiLGILER DERSi TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenci, Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumunuzu dlgmek igin

gelistirilmistir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra, climleye ne derecede katildiginizi
belirtmek icin size en uygun olan secenegi carpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her
maddeyi isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilarimiz igin tesekkiirler.

=
2 g
5| _|
=| E| &
E| S| 2| g
c 2| M g =
E|E| E| 2| %
(3¢ < — < - —
M| M| M| T

1. Sosyal Bilgiler benim i¢in 6nemli bir derstir.

2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an dnce bitmesini isterim.*

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim

4. Sosyal Bilgiler dersine galigmaktan nefret ederim.*

5.Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ¢eker.

7. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismak yorucudur.*

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, bagka dersleri tercih ederim.*

9.Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri, Sosyal Bilgilerdir.*

10. Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olamam.*

11. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam.

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir seyler
okumaktan hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*

19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.*

20. Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesini hi¢ istemem.*

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker.

23. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim, bana hi¢ fayda saglamaz.*

24. Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.

25.Sosyal Bilgiler dersinin baglamasint hi¢ istemem.*

26.Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*

* Olumsuz maddeler
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EK 4: MOTiVASYON OLCEGI iZiN BELGESI

24.12.2018 Gmail - Tez galigmasi

M Gmail MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>

Tez caligmasi
3ileti

MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com> " 12 Mayis 2018 23:02
Alici: ngomleksiz@firat.edu.tr

lyi aksamlar, hocam Adiyaman Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Sosyal Bilgiler dersinde'égrencilerin
motivasyonunu dlcmek igin hazirlamis oldugunuz 5 li likert 8lceginizi milsaadeniz olursa kulanmak istiyorum. Mehmet
FIRAT, Adiyaman.

14 Mayis 2018 00:16

MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat.edu.tr>
Alici: MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>

Merhaba Mehmet,

Olgegi aragtirmanda kullanabilirsin. Calismalarinda kolayliklar diliyorum.
Selamlar

Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomieksiz

12 Mayis 2018 Cumartesi tarihinde, MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com> yazd:
lyi aksamlar, hocam Adiyaman Universitesi Yilksek Lisans 6grencisiyim. Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin
motivasyonunu Slcmek igin hazirlamis oldugunuz 5 i likert Giceginizi miisaadeniz olursa kuianmak istiyorum. Mehmet
FIRAT, Adiyaman.

14 Mayis 2018 09:32

MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>
Alici: MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomieksiz@firat.edu.tr>

Cok tegekkiir ediyorum.

14 Mayis 2018 01:46 tarihinde MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat.edu.tr> yazdi:
[Aintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=60256( iew=p P id=thread-a%3Ammiai 33920918871387804&si sg-f%3A1... 111



EK 5: TUTUM OLCEGI iZiN BELGESI

24.12.2018 Gmail - Olgek Kullanimi

S' v‘ G ma ]‘ MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>

6Igek Kullanimi
2ileti

MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com> 14 Kasim 2018 00:30
Alici: MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat.edu.tr>

Hayirli aksamlar hocam. Adiyaman Universitesi' nde Sosyal Bilgiler alaninda yiiksek lisan$ yapmaktayim. Daha énce
Sosyal Bilgiler dersinde motivasyon &lgegini kullanma talebinde de bulunmugtum. Olumiu yanitiniz igin sizlere
miltesekkirim. Motivasyon dlgeginin yaninda "Sosyal Bilgiler Dersinde Tutum Olgedi” nizi de misaadeniz olursa kullanmak
istiyorum. Saygi ve siikranlarimi sunuyorum. Mehmet FIRAT, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Yiksek
Lisans Ogrencisi

Virtis bulunmuyor. www.avast.com

MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat.edu.tr> 14 Kasim 2018 15:58
Alici: MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>

Sayin Mehmet Firat

"Sosyal Bilgiler Dersinde Tutum Olgegi"ni aragtirmanizda kullanabilirsiniz.
Galigmalarinizda kolaylklar diliyorum.

Selamlar

Prof. Dr.Mehmet Nuri Gémleksiz

MEHMET FIRAT <mehmetfirat2013@gmail.com>, 14 Kas 2018 Car, 00:30 tarihinde sunu yazd::
Hayirli aksamlar hocam. Adiyaman Universitesi' nde Sosyal Bilgiler alaninda yiiksek lisans yapmaktayim. Daha dnce
Sosyal Bilgiler dersinde motivasyon Slgegini kullanma talebinde de bulunmustum. Olumiu yanitiniz igin sizlere
mitesekkirim. Motivasyon lgeginin yaninda “Sosyal Bilgiler Dersinde Tutum Olgedi" nizi de misaadeniz olursa
kullanmak istiyorum. Saygi ve sikranlarimi sunuyorum. Mehmet FIRAT, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Yiksek Lisans Ogrencisi

& Virlis bulunmuyor. www.avast.com

https://mail.googie.com/mail/u/0?ik=60256085ed&vi P& 1&p! i %3Ar-87838574037708251828&simpl=msg-a%3Ar8188... 11
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EK 6a: ARASTIRMA iZNi ONAYI

TE.
ADIYAMAN VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudirligi

Say: :48278708-605.01-E.24775993 24.12.2018
Konu : Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA
ADIYAMAN

flgi:  Adiyaman Universitesi Rektorliigiiniin 30.11.2018 tarih ve 6791 sayili yazisi.

Adiyaman Universitesi [lkdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Tezli yiiksek
lisans dgrencisi Mehmet FIRAT'in ilimiz Golbasi llgesinde bulunan ortaokul &grencilerine
"Yoksulluk Psikolojisi ve Yoksul Cocuklarin Egitimi" ile ilgili anket yapmasi Adiyaman
Universitesi Rektarliigiiniin ilgi sayih yazisi ile talep edilmektedir.

Adiyaman Universitesi ilkdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dah Tezli yiiksek
lisans dgrencisi Mehmet FIRATin Miidiirliigiimiize bagh ilimiz Gélbas: ilgesinde bulunan
ortaokullardaki 6grencilere anket uygulamasi, eitim Ggretimi aksatmayacak bir gekilde okul
miidirliiklerinin gozetimi ve sorumlulugunda anket yapmasi Midiirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde Olurlarimiza arz ederim.

Abdullah BILEN
Miidiir a.
Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
24.12.2018
Ahmet ALAGOZ
Vali a.
i1 Milli Egitim Midiirii

Ek: 1 Adet Yazi, Olgek ve Degerlendirme Formu

Adres: Atatdrk Bulvan Hik@mer Binas: Kat: 2 ADIYAMAN Bilgi ioin: Mustafa ARZIK - Memur
Elektronik AZ: hip//adiyaman meb. gov 1 Tel: 01416) 216 10 21
e-posta; temelegitim02@ meb gow ir Faks: 0(416) 216 45 70

Bu evrak glvenli clektronik imza ik imzatanmustic. hitps. ‘eveaksorgu meb.gov.1r adresinden SCH6-2f2a-3fb7-beed-fBdd kodu il teyit ediichilir
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EK 6b: ARASTIRMA iZNi ONAYI

R T:E.
FF % ADIYAMAN VALILIG
“\\. j il Milli Egitim Midirlagi
Sayi :48278708-605.01-E.24923782 25.12.2018
Konu : Aragtirma izni
DAGITIM YERLERINE

figi:  Valilik Makaminmn 24.12.2018 tarih ve 48278708-605.01-E.24775993 sayili oluru.

Adiyaman Universitesi {lkogretim Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Tezli yiksek
lisans Ogrencisi Mehmet FIRAT'n ilimiz Gélbasi ilgesinde bulunan ortaokullardaki
dgrencilere anket uygulamas: ile ilgili Valilik Makaminin ilgi sayih oluru yazimiz ekinde
génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ahmet ALAGOZ
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Ek:
-1 Adet Olur

Dagiim:

- Golbagi Kaymakamhigina
(Tlge Milli Egitim Madiirliigii)

- Adiyaman Universitesi Rektorliigiine
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii)

Adres: Autlirk Bulvan HikOmet Binasi Kat: 2 ADIYAMAN s 8 Bilgi .o Mustafa ARZIK * Memur
Elektronik Ag: hitp://adiyaman.meb.gov .1 Tel: 0(416) 216 1021
e-posta: temelegtim02@meb gov.ir Faks: 0(416) 2164570

Bu evrak givenli elokurunik imza ile imzalsamusur. hups. /cvraksargu.meb.gos ir adresmden 5836-df27-393-9900-6ab7 kodu ke teyit editebilir
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EK 7: OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi Mehmet FIRAT
Uyrugu Tirkiye Cumhuriyeti

Dogum tarihi ve yeri

02.02.1972, Kahta/Adiyaman

E-Posta

mehmetfirat0255@gmail.com

Egitim Derecesi Okul / Programi Mezuniyet Y1l

Lise Imam Hatip Lisesi 1994

Universite Egitim  Fakiiltesi / Smmf | 1999
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans

Doktora

Is Deneyimi, Y1l Calistig1 Yer Gorevi

Ogretmen, 20 y1l Golbasi Milli Egitim | Okul Mudiirii

Miidiirliigii, Gazi Ilkokulu

Yabanci Dil

Ingilizce

Yayinlar
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