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Bu arastirma, veli egitimi destegiyle yiiriitiilen 5. Simif Maddenin Degisimi
Unitesi dgretiminin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilaria ve
tutumlarna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma yari deneysel bir ¢caligma
olup; arastirmada On-test-son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ili Hiirriyet
Ortaokulu'nun 5. smifinda 6grenim goren 30' u deney, 30' u kontrol grubu olmak iizere
60 6grenci olusturmustur. Calismada veri toplama aract Akademik Basar1 Testi, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik Tutum Olgegi ve Ogrenci Gériisme Formu kullanilmustir.
Uygulanan anketlerin verileri sistematik bir sekilde toplanip, analiz edilmistir.
Calismadan elde edilen verilere gore; veli egitiminin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini
arttirdi@i, okul-aile isbirligi ve iletisimini gelistirdigi soylenebilir. Veli egitimi, okul-aile
isbirligi ve iletisimini arttirdig1 i¢in 6grencilerin diger derslerine olumlu katkis1 oldugu
sOylenebilir. Bu durumda fen ve teknoloji dersi ve diger derslere yonelik verimliligin
artirilmast amactyla veli egitimiyle ilgili planlar yapilabilecegi ve bunun yaninda okul
yonetiminde ve aile iliskilerinde verimliligin arttirilmasi i¢in daha fazla kadin ydnetici
istihdam edici planlarin uygulamaya konulabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Veli egitimi, fen ve teknoloji 6gretimi, okul-aile iletisimi ve
isbirligi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve akademik basari.
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This research was done to analyse the effect of teaching the fifth class unit "
Change of Matter" that supported by parent education on students' academical success
and attitudes in Science and Technology course. The research is a quasi experimental
study; in this research experimental figure consisting of pre-test, last-test control group
was used. Study group of this research was 60 fifth grade students, 30 of them was the
experimental group, the rest was the control group, in 2013-2014 education year at
Hiirriyet Secondary School in Adiyaman. In the study data collection tool, academic
achievement-test, the attitude scale towards science and technology and student
interview form were used. The data of the questionnaires was collected systematically
and analysed. According to the data obtained from the study; it can be said that parent
education has a positive effect on students' academical success and it increases the
students' readiness and school-family cooperation. It can be said that parent education
has a positive contribution to students' other courses as it increases school-family
cooperation and communication. In this cese, it can be suggested that plans about parent
education can be done in order to increase the productivity in science and technology
and other courses. It is also suggested that plans about employing more manageress can
be put into practice in order to increase productivity in school management and family
relations.

Key Words: Parent education, science and technology education, school-family
communication and collaboration, attitudes and academic success towards science and
technology.
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1. GIRIS

Bu boéliimde, aragtirmanin amacina, Onemine, problem durumuna, problem
climlesine, alt problemlerine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve konu ile ilgili literatiirde

yer alan ¢alismalara deginilerek 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin ilerledigi ve bilginin ¢ogalip yenilendigi giiniimiizde, egitimin
onemi giderek artmaktadir. 21. yiizyilla beraber bilim ve teknolojide meydana gelen
gelismeler, egitimin dnemini arttirirken ayn1 zamanda egitim i¢in yeni gereksinimler ve
yeni olanaklar da ortaya c¢ikarmaktadir (Demirkol 2012). Diinyanin giin gegtikce bilgi
tabanli bir hal almasi, bilginin degerini artirmakta, bilginin dogru yer ve zamanda
alinmasi bireyler ve iginde bulunduklari toplumlar i¢in ¢ok 6nemli olmaktadir (Kartal
2000, Sahan 2005).

Diinyada ve tlkemizde bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen degisim ve
gelismeler, toplumun ekonomik, sosyal ve politik alanda degisimine sebep olmustur.
Yasanan bu degisim, toplumlarin gelisiminde 6nemli unsurlardan biri olan egitim
sistemini de i¢ine alarak, egitim alaninda da yenilenmeye gidilmesine neden olmaktadir.
Egitimde yenilenmeye gidilmesi gereken oncelikli alanlardan biri 6gretim yontemleridir
(Demirkol 2012). Bireyin, bilimsel, teknik, sosyal ve ekonomik alanda yasanan bu
degisimlerle bas edebilmesi i¢in meydana gelen yeniliklere ayak uyduracak sekilde
egitilmesi, 6grenimin daha etkili olmasini saglayacak yeni egitsel teknik ve yontemlerin
gelistirilmesi gereklidir (Alkan 2005).

Cok hizli bir sekilde gelisen teknoloji ve bilim, insanlarin bu gelismelere adapte
olmalari i¢in zorlamaktadir. Bu nedenle bircok {ilke, egitim politikalarini, 6grencilerinin
teknolojiye ayak uydurmalari, fen ve teknolojinin dogasini1 anlamalar1 ve elde ettikleri
bilgileri ilerleyen yillarda kullanabilmeleri i¢in degistirmektedir. Bu sekilde
diistintildiigiinde fen ve teknoloji dersleri hayati 6nem kazanmaktadir. Fen Bilimleri

dersi artik sadece okulda verilen bir ders olmaktan ¢ikip, gilinlilk hayatta sik sik

karsilagilan olaylarin bir agiklamasi olarak goriilmeye baslanmaktadir. Fen Bilimleri



gevreyi arastirmaya yonelik bir siire¢ ve bu siire¢ sonunda elde edilen bilgilerin
tamamini kapsamaktadir ( Giiciim ve Kaptan 1992).

Ogrencinin dersteki basarisi iizerine etki eden bircok faktdr vardir. Bu faktorler;
aile, toplumsal norm ve degerler, okulun fiziki durumu ve ¢evre olarak siralanabilir.
Ogrencinin okul basaris1 iizerine etki eden bu faktdrler 6nem derecesine gore
siralandiginda ise aile faktorii en basta gelmektedir (Celenk 2003a).

Yapilan ¢alismalarda 6grencilerin diger derslerde oldugu gibi fen bilgisi dersi
icin de ilk bilgilerini aldiklar1 yer aileleridir (Davis-Kean 2005, Mashile 2001). (
Veliler, fen bilgisinin temel kavram, olgu ve teori alt yapisina ve bunlar1 hayatlari
boyunca kullanma becerilerine sahip olduklarinda ¢ocuklarinin fen ve teknoloji dersine
daha ¢ok yardimci olacaklardir). Ayn1 zamanda bu 6zellikler fen okuryazari bireylerde
bulunmasi gereken temel becerilerdir.

Fen bilimlerini 6grenme siireci, ¢ocuklar heniiz okula gitmeden anne ve
babalarina merakla sorduklart "gigekler nasil acar", "gokyiizii neden mavi", " neden kar
yagiyor" gibi yiizlerce soru sorarak ve yasadiklari ortami anlamaya calisarak baslar.
Ebeveynler bu sorulardan sikilip ¢ocuklar1 gegistirmek yerine, onlarin merak
duygularin1 anlamaya calisip mantikli cevaplar vermelidir. Ciinkii merak duygusu
dogaldir ve bu sorular ¢ocuklarin ilerideki yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in ¢ok
onemlidir. Ogrencilerin basarilarinin arttirilmasi igin okulda verilen egitimin ailede de
devam etmesi ve pekistirilmesi gerekmektedir. Bu durumda aile katilimi; anne-babalarin
cocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalar1 i¢in organize edilmis
etkinliklerin biitiinii seklinde tanimlanabilir ( Sahin ve Unver 2005).

Ailelerin ¢ocuklarinin egitim etkinliklerine katilmasi ile hedeflenen egitim
basarilarina daha kolay ulasilabilir. Ayn1 zamanda aile katilimi ¢ocuklarin kendilerini
daha giivenli ve desteklenmis hissetmelerine, 6zgiivenli ve mutlu olmalarini saglar. Bu
durumda c¢ocuklar okulda ve evde yapilan etkinliklere daha rahat katilabilir.

Egitim-6gretim siirecinde, aile ve okul arasinda saglanan etkili bir igbirligi ve
etkilesim siirecinin hem 6grenci bagaris1 hem de okul basarist agisindan bir¢ok getirisi
vardir. Aile unsuru 6grencilerin her tiirlii gelisimi ve akademik basarisini etkileyen
6gelerin en basinda gelmektedir. Bu yoniiyle, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimini ve basari

durumunu yakindan takip etmesi ve okul siireclerine katilmasi ¢ok énemlidir.



Basarili bir sekilde gergeklestirilen okul-aile isbirligi 6grencilerin 6grenmesine
ve akademik basarisina Onemli katkilar saglayacaktir (Akbasli ve Kavak 2008).
Ozellikle ilkogretim kademesinde saglikli bir iletisim ve isbirligi saglanmasi, cocugun
gelecekteki yagami igin belirleyici olmasi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Gokce
2000). Bu alanda yapilan literatiir galismalar incelendiginde 6grenci basarisi tizerindeki
en 6nemli ¢evre faktoriiniin aile oldugu gortilmektedir.

Cocugun egitimde aile bu kadar 6nemli bir role sahipken, ailelerin ¢ocuklarinin
egitim diizeylerine katilma durumlari ile ilgili olarak literatiirde farkli goriis ve sonuglar
mevcuttur. Epstein' e gore diinyanin her yerinde veliler, cocuklarinin okullarina daha az
siklikta gitme egilimindedirler ( Epstein 1990).

Bu durum 6gretmenlerin, velilerin okula ¢ok az gelmeleri seklinde sikayetine
sebep olmaktadir. Bu durumun sebebi olarak, sosyo-kiiltiirel yonden yoksun
bolgelerdeki velilerin okul-aile isbirligine daha az katildiklart seklinde agiklanmaktadir.
(Karther and Lowden 1997). Tiirkiye'de de benzer sonuglara ulasiimakta ve bu durum
sadece Tirkiye' ye Ozgii bir problem degildir. Veli isbirligi ve katilmi c¢ocugun
akademik basarisina bu kadar olumlu yonden katkis1 varken, velilerin bu siirece ¢ok az
katilimi biiyiik bir sorun teskil etmektedir. Meb'e gore (2013) Timms, 6grencilerin
matematik ve fen alanlarindaki basarilarinin degerlendirilmesine yonelik uluslararasi bir
tarama aragtirmasidir. Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA'nin bir
projesidir. Diinyanin en biiyilk ve en kapsamli uluslararasi 6grenci basarilarini
degerlendirme projesidir. Bu calisma 4 yilda bir yapilip, 4. ve 8. simf diizeyindeki
Ogrencilere uygulanmaktadir.

TIMMS (The Trends in International Mathematics and Science Study,
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi) 2011 verilerinden elde edilen
bulgulara gore Tirkiye 4. Sinif Fen Bilimlerinde 50 iilke arasindan 36. sirada; 8. Siif
Fen ve Teknoloji Dersi basarisinda 42 iilke arasindan 21. sirada yer almaktadir

(Senpeker 2013). Bu aragtirmanin bulgular ¢izelge 1.1° de gosterilmektedir.



Cizelge 1.1: Timms verilerine gore Tirkiye’nin Fen ve Teknoloji dersine gore
diinyadaki basar1 durumu

Tiirkiye Fen Basarisinda Diinyada Nerede?
TIMMS 2011 FEN FEN
VERILERI 4.SINIF 8.SINIF
Ik 3 1 G.Kore Singapur
Ulke 2 Singapur Tayvan
3 Finlandiya G.Kore
Tiirkiye Bu Siralamada
Nerede Yer 36 21
Almaktadir?
Katilime1 Ulke Sayisi 50 42
Tunus Endonezya
Son 3 Ulke Fas Fas
Yemen Gana

Cizelge 1.1' den elde edilen veriler incelendiginde Tirkiye Fen Basarisi
yoniinden orta siralarda yer almaktadir. Aslinda bu ¢ok 1yi bir sonug degildir ve Tiirkiye
cok daha ondeki siralarda yer alabilir. Bu sonuglar da Tiirkiye' de Fen Egitiminde
problem oldugunu géstermektedir.

Tiirkiye' de ailelerin 6grencilerin egitim durumlarina katilim diizeyleri diisiiktiir.
Ve bu durumda &grenci basarisizligina sebep olmaktadir. Bu galisma ile veli katilimi
arttirilarak, ogrencilerin hem Tiirkiye' de hem de uluslararasi alanda basarisinin

arttirilmasi amaglanmaktadir.



1.1.1. Problem ciimlesi

Veli egitimi destegiyle gerceklesen Fen Dersi Ogretimi'nin dgrencilerin

akademik basarilar1 ve tutumlar lizerinde etkisi var midir?

1.1.2. Akademik basari testine iliskin alt problemler

1. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 6n-test- son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleriyle yiiriitiilen fen
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagar1 6n-test-son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrenciler ile ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleriyle yiiriitiilen
fen 6gretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin akademik basar1 son-test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir ?

4. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandig1 deney grubundaki
ogrenciler ile ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleriyle yiiriitiilen
fen 6gretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n-test ve
son-test ortalama puanlari cinsiyete gore degismekte midir?

5. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basart son-test ortalama puanlart ile velilerin egitim durumu

arasinda anlaml bir iligki var midir?

1.1.3. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegine iliskin alt problemler

1. Veli egitimi destegiyle yiiriitillen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik 6n tutum ve son tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleriyle yiritiilen fen
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine
yonelik 6n tutum ve son tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandigr deney grubundaki

ogrenciler ile ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleriyle yiiriitiilen



fen Ogretiminin uygulandigr deney kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji
derslerine yonelik son tutum puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Veli egitimi destegiyle yiiriitilen fen Ogretiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin fen ve teknolojiye yonelik son tutum puan ortalamalari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin son tutum puan ortalamalar1 ile velilerin egitim durumu arasinda anlaml

bir iliski var midir?

1.1.4. Goriisme formuna iliskin alt problemler

1. Veli Egitimi kavramina iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

2. Veli Egitiminin sagladig1 faydalara iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

3. Veli Egitiminin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumuna etkisine
iligkin 6grenci gorisleri nelerdir?

4. Veli Egitiminin anne ve babayla olan iliskilerini nasil etkiledigine yonelik 6grenci
goriisleri nelerdir?

5. Veli Egitiminin diger dersler i¢cinde olmasini istemelerine yonelik 68renci goriisleri
nelerdir?

6. Veli Egitiminin devam edip etmemesine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

7. Ogrencilerin kendileri de eger 6gretmen olsalard: ilgili olduklar: derse yonelik Veli
Egitimi verilmesine yonelik goriisleri nelerdir?

8. Ogrencilerin Veli Egitimi ile ilgili onerilerinin neler olduguna yonelik goriisleri

nelerdir?

1.2. lgili Cahismalar

Literatiirde okul-aile isbirligi, ailelerin okul yoOnetimine katilimi, ailenin
Ogrencinin akademik basaris1 iizerine etkisi, iilkemizde velilerin ¢ocuklarinin egitim
durumlarina katilma diizeyleri ile ilgili ¢esitli arastirmalar mevcuttur.

Zellman ve Waterman (1998) yilinda yaptiklari arastirmada,ailenin 6grencilerin
basarilari lizerinde olumlu bir etkiye sahip olup olmadigini arastirmaya ¢aligmislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Los Angeles' da egitim gormekte olan 193 tane 2. ve 5.
sinif 6grencisi ve onlarin anneleri olusturmaktadir. Calismadan elde edilen veriler analiz

edildiginde, veli katilimi ve c¢ocuklarin akademik basarilar1 arasinda pozitif iligki



oldugunu belirlemislerdir. Ancak bulgular incelendiginde, aileler ne kadar istekli ve
olumlu bir sekilde bu siirece katilirlarsa o kadar olumlu iliski elde edilmektedir.

Celenk (2003a) yaptig1 ¢alismada, 6grencinin okul basarisi lizerinde ailenin
oynadigi rolii belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla bazi literatiir calismalar1 incelenmistir
ve bazilart sunlardir: Eastman (1988), Egitim agisindan destekleyici yaklasim icerisinde
bulunan ailelerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha yiliksek oldugunu ifade etmistir.
Jencks ve arkadaglari (Malkog¢ 1991) tarafindan yapilan detayli aragtirmaya gore aile
faktorii, 6grencinin okul basarisindaki en 6nemli gevre etkenini olusturmaktadir. Satir
(1996)’1in yaptig1 bir arastirmada; cocuguyla yakindan ilgilenen, ev 0Odevlerinde
yardimci olan, ¢ocugunun ¢alisma ortamini diizenleyen, planlayan ve ¢ocugu basarisiz
oldugunda ona moral verip "Calisirsan daha basarili olursun™ diyen ailelerin
cocuklarinin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde okuloncesi programlar uzun siireli bir degerlendirme tabi
tutulmustur. Yildiran (1983) tarafindan bildirildigine gore; Colbert (1979) bu
degerlendirmelerin neticesinde ¢ocuk ve ebeveyni birlikte ele alan programlarin, yalniz
cocugu ele alan programlardan daha etkili oldugunu ifade etmistir. Bu programlarda
egitim gormiis ¢cocuklarda, zeka gelisimin daha fazla oldugu, bu cocuklarin ilerleyen
yillarda bir sinifi tekrarlama olasiliklarinin daha diisiik oldugu ve egitsel kazanglarinin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu literatiir calismalarinin neticesinde su
sonuclar elde edilmistir (Celenk 2003a) ;

1. Egitim ac¢isindan destekleyici bir tutum iginde bulunan ailelerin ¢ocuklar1 akademik
basarilar1 yoniinden daha ileridedirler.

2. Aile bakim, sefkat ve korumasinin okul basarisinin yiikselmesinde neredeyse en
Oonemli faktor oldugu anlasilmstir.

3. Koruyucu aile yaninda kalan ¢ocuklarin, eger uygun sefkat ve koruma saglanirsa
basarilarinin daha yiiksek oldugu goériilmiistiir.

4. Okul ile ortak program fiizerinde goriis birligi saglayarak siirekli iletisim iginde
bulunan velilerin ¢ocuklariin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Giirbiiz ve Girbliz (2003) aragtirmasiyla O6grenci merkezli fen Ogretimi
konusunda ilkégretim okulu 4. ve 5. smif Ogrencilerinin goriis ve diisiincelerini
belirlemeye calismislardir. Arastirmanin &rneklemini Ogrenci Merkezli Egitim pilot

uygulamasina katilan 5. smiflardaki 6 subede O6grenim goren 216 Ogrenci ve 4.



smiflardaki 164 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada tarama(survey) modeli temel
arastirma deseni olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen
“Ogrenci Merkezli Fen Ogretimi Degerlendirme Anketi” kullanilmistir. Anket iKi
boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde, kisisel bilgileri (sinif, cinsiyet) igeren 2 soru
bulunurken; ikinci béliimde “Ogrenci Merkezli Fen Ogretimi” yle ilgili 30 soruya yer
verilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore ailelerin bu siirece ¢ok fazla
girmedikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogrenci velileri bu siirece ¢ok fazla
katilmadilar ya da bu siire¢ velilere ¢ok iyi anlatilmadi. Aslinda 6grenci merkezli fen
Ogretiminin temel Ozelliklerinden biri de velilerin 6zellikle degerlendirme asamasinda
bulunmasidir. Yapilan ¢alismalar, 6grenci merkezli fen 6gretiminin 6grenci, veli ve
ogretmen arasindaki iletisimi arttirdigi, velinin bu degerlendirme siirecine aktif olarak
katilmasini sagladigi ve veliye sorumluluk yiikledigini ortaya koymaktadir (Cicmanec
ve Viecknicki 1994, Gussie 1998, Norman 1998, Ryan 1998, Weldin ve Tumarkin
1998).

Beydogan (2006) yilinda yaptig1 calismada, okullarda veli katilimini artirmaya
yonelik literatiirde yer alan modeller ve yaklasimlar hakkinda bilgi vermistir. Ciinkii
ogrencilerin toplumsal yasamda basarili olabilmeleri, karsilastiklar1 problemlerin
istesinden gelebilmeleri ve akademik basarilarinin artmast i¢in okullarin velilerle
isbirligi icinde olmas1 gerekmektedir. Bu ¢alismada da veli katilimini artirmaya yonelik
rehberlik etkilesimleri, ebeveyn iletisim ve etkilesim bigimleri ya da okul-veli
isbirliginin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. Calismanin verilerinden
elde edilen sonuglara gore, okul-veli isbirligi ne kadar artirilirsa 6grencilerin egitimde
karsilastiklar1 giicliikleri asmada onlara o kadar yardimci olacaktir ve akademik
basarilar1 da bu durumdan o kadar olumlu yonde etkilenecektir.

Bakker vd. (2007) yilinda yapmis olduklar1 arastirmada, ogretmenlerin ve
velilerin,  o6grencileri nasil algiladiklarini belirlemeye c¢alismiglardir. Calismada
Ogretmenlerin, Ogrencilere karsi bazi1 kaliplasmis diisiincelere sahip olduklari
goriilmiistiir. Ayrica egitim diizeyi diisiik olan velilerin, egitim diizeyi yliksek olan
velilere gore daha az katilim gosterdikleri belirlenmistir. Ailelerin evde ¢ocuklarina ilgi
gostermelerinin, 68rencilerin okudugu anlama ve yazma iizerine olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Kartal (2008) yilinda yaptigi calismada, Ilkdgretim ve Ortadgretim



Kurumlarinda velilerin okul ydnetimine katilim diizeylerini incelemistir. Bu amacla
Milli Egitim Bakanligma bagli Okul Oncesi, ilkégretim, Lise, Anadolu Liseleri,
Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Imam-Hatip Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri, Spor Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Fen Liseleri, Yabanc1 Dil Agirlikli
Liseler ve Anadolu Tapu ve Kadastro Meslek Liseleri gibi kurumlardaki velilerin okul
yonetimine katilimi incelenmistir. Bu ¢alisma belgesel tarama modelinde olup veriler
icerik analizi ile ¢oziimlenmeye calisilmistir. Arastirmanin verilerinden elde edilen
analiz sonuglarina gore Anadolu 6gretmen liseleri ile ilkdgretim kurumlarinda velinin
okul yonetimine katiliminin diger kurumlara gére daha ¢ok oldugu ifade edilmistir.

Kotaman (2008) yaptigi calismada, Tiirk anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitim-
Ogretim diizeylerine katilma diizeylerini incelemistir. Calismada veri toplama araci
olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Likert tipi bir tutum o6lcegi kullanilmistir.
Verilerin analizinden elde edilen sonuglar su sekilde ifade edilmistir. Anne - babalarin
yiiksek sayilabilecek bir katilim diizeyine sahip olduklar1 ve iiniversite mezunu anne
babalarin iiniversite mezunu olmayan anne-babalara goére daha fazla c¢ocuklarinin
egitim-0gretim siirecine katildiklar1 goriilmiistiir. Anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim-
ogretimlerine katilmalar1 ile ¢ocuklarinin basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
ifade edilmektedir. Bu bulgulara gore anne-babalarin g¢ocuklarinin egitim-6gretim
stireglerine katilimlarini arttirici planlar yapilmasi onerilebilir.

Altun Akbaba (2009) yaptig1 arastirmada, ilkogretim okullarindaki basarisizlik
nedenlerini belirlemeye calismistir. Calismaya ilkdgretim 6. , 7. ve 8. siif dgrencileri,
ogretmenler ve veliler katilmistir. Velilere ve oOgretmenlere bazi acgik uclu sorular
sorulmustur. Velilere sorulan sorular asagidaki gibi siralanabilir;
1.Sizce 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasinin sebepleri nelerdir?
2.0grencilerin okuldaki basarilarinin arttirilmas icin neler yapilmalidir?
3.Siz veli olarak ¢ocugunuzun basarili olmasi i¢in neler yapiyorsunuz?

Ogrenci, 6gretmen ve ailelerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde, her iic
grupta basarisizligin ilk temel sebebini veli ilgisizligi olarak belirtmislerdir. Veliler
buna ek olarak evdeki huzursuzluklar, ailenin sosyo-ekonomik durumu, velinin farkli
sebeplerden dolayr 06grencinin  6devlerine yardimc1 olamamasi, gibi sebepleri
siralamislardir. Ogrenciler, aileler ve dgretmenler dgrencinin ilgisizligi ve motivasyon

eksikligini basarisizlik sebebi olarak gormiislerdir. Bunun yani sira okulla ilgili



sorunlar, disiplin ile ilgili sorunlar, sistemden kaynakli sorunlar ve nitelikli
Ogretmenlerin olmamasi da basarisizlik sebebi oldugu katilimcilar tarafindan
belirtilmistir.

Balkar (2009) yilinda yaptigi ¢alismasinda velilerin ve 6gretmenlerin okul-aile
isbirligine yonelik goriislerini tespit etmeye calismistir. Caligmada nitel arastirma
teknigi kullanilmistir. Arastirma, 25 tane veli ve 25 ilkogretim okul 2. kademe
O0gretmeni olmak tlizere 50 katilimci ile gerceklestirilmistir. Veli ve Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde su sorular sorulmustur;

1. Cocugunuzun Ogrenim gordiigii okuldaki/ calisigimiz okuldaki, okul-aile
isbirligi stirecinden memnun musunuz?

2. Okul-aile isbirligi siirecine iliskin sikayetleriniz nelerdir?

3. Okul-aile isbirligi stirecinin iyilestirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?

4. Okul-aile isbirligi konusunda, ilgili ve ilgisiz olan velilerin genel o6zellikleri
nelerdir?

Veriler analiz edildiginde veliler okul-aile isbirliginin saglanmasi icin yetersiz
toplant1 yapilmasindan sikayet etmektedirler. Okullarda yapilan toplantilarinda sadece
not ve bilgi vermek amaciyla oldugunu belirtmektedirler. Okullarda kendileri i¢in
egitici konferanslar verilmesini istediklerini ve okul miidiirlerinin ya da 6gretmenlerin
kendilerini telefonla arayarak bilgilendirmesini ve oOgretmenlerin ev ziyaretleri
yapmasini istediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler, okul-aile igbirliginin daha iyi
olabilmesi i¢in velilerin 6gretmenlerle her konuda iletisim halinde olmalarint ve
cocuklariyla daha yakindan ilgilenmeleri gerektigini belirtmislerdir. Okuldaki bagarili
Ogrencilerin velilerinin daha ¢ok okul-aile isbirligi icinde olduklarini ifade etmislerdir.
Okul-aile igbirliginin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin ev ziyaretleri yapmasi, velilerin
daha yakindan cocuklariyla ilgilenmeleri gerektigi ve veli ve 0gretmenlerin beraber
katilacagi sosyal etkinliklerin yapilmas1 gerektigi onerilebilir.

Ozbas ve Badavan (2009) yaptiklari ¢alismada, ilkdgretim okulu ydneticilerinin
okul-aile isbirligi konusunda yapmalar1 gerekenler ve buna yonelik veli goriislerinin
neler oldugunu belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma iligkisel tarama modeli
niteliginde betimsel bir c¢alismadir. Calismanin Orneklemini Ankara Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlari iginde yer alan 92 ilkogretim okulundan 284 yonetici ve 384 dgrenci

velisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ikiser boliimden olusan velilere ve
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yoneticilere yonelik iki ¢esit 6l¢ek kullanilmistir. Kullanilan 6lgeklerden elde edilen
veriler ilkokul ve ortaokul mezunu olan velilerin okul-aile isbirligine daha ¢ok ihtiyag
duyduklar1 ve okuldan beklentilerinin daha fazla oldugu ve okul ile daha ¢ok etkilesim
icerisinde bulunmak istediklerini belirtmislerdir. Bu sonucun yami sira, lise ve
yiiksekokul mezunu olan velilerin okuldan beklentilerinin daha az oldugu yoniindedir.
Gelir ve 6grenim diizeyi yiiksek olan veliler diger gruptaki velilere okul yoneticilerinin
okul-aile isbirligi konusunda daha ¢ok etkinlikte bulunduklarini belirtmislerdir. Kadin
yoneticilerin bulundugu okullarda kadin velilerin okul aile isbirligi siirecine daha fazla
katildiklar1  goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; velilerin
cocuklarina yardimci olma yeterlilikleri kazandirici egitim programlari diizenlenmelidir
ve bu sekilde okul aile igbirliginin daha ¢ok gelistirilmesi 6nerilebilir. Okul yonetiminde
ve aile iligkilerinde etkililigin arttirilmasi i¢in daha fazla kadin yonetici istihndam edici
planlar yapilmali ve en kisa zamanda uygulamaya konulmalidir.

Polat (2010) yaptigi calismada akademik basarisizligi toplumsal esitsizlik
temelinde c¢oOziimlemeyi amacglamistir. Bu c¢alismada, &grencilerin  akademik
basarisizliginin nedenleri, ilkdgretim okulu yoneticilerinin farkli sosyo-ekonomik
cevrelerden gelen 0grencilerin akademik basarilarini degerlendirmesiyle gerceklesecegi
icin nitel aragtirma yaklagimi kullanilmistir. Bu c¢alismanin 6rneklemini, Ankara ili
sinirlart icinde bulunan Keg¢ioren, Mamak ve Cankaya il¢elerindeki ilkogretim okullar
ve bu okullarda gorev yapan yoneticilerden 'amagli 6rnekleme teknigi'yle segilen biri
kadin sekizi erkek olmak {izere 9 okul yoneticisi olusturmaktadir. Calismada veriler yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formlart incelendiginde
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 sekilde ailenin egitim diizeyi ne kadar yliksek olursa &grencinin
akademik basaris1 da o kadar yiiksek olmaktadir. Cocugun basarisi ile ailenin kiiltiirel
egitimi arasinda da anlaml bir iliski bulunmaktadir. Calismadan elde edilen verilere
gore akademik basarisizligi okul yoneticileri toplumsal esitsizlikle agiklamakta ve
akademik basariy1 etkileyen en 6nemli etken olarak ailenin egitim seviyesi , kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik diizeyi gormektedirler. Yani ¢ocugun basarisinda aile faktorii ¢ok
onemlidir.

Sahin vd.' nin (2010) yaptiklar1 calismanin amaci; ebeveynlerin fen okuryazarlik

diizeyleri ile ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisi arasinda anlamli bir
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iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin orneklemini 2008-2009 6gretim
yilinin 2.déneminde Erzincan ilindeki 6zel bir ilkdgretim okulunda ve ozel bir
dershanede egitim goren 59 ilkogretim 7. simif 6grencisi olugturmustur. Calismada veri
toplama araci olarak 2007 - 2008 6gretim yil1 Haziran ayinda yapilan Seviye Belirleme
Sinav (SBS) puanlar1 ve ebeveynlerin fen okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in
arastirmaci tarafindan gelistirilen 12 maddelik Fen Okuryazarlik Anketi kullanilmistir.
Aragtirmanin amaci, ebeveynlerin fen okuryazarlik diizeyleri ile 6grencilerin fen dersi
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Verilerin analizinden
elde edilen sonuglar, drneklemin sosyo-ekonomik diizeyinin yiiksek oldugu goz oniinde
bulundurularak su sekilde ifade edilebilir. Anne fen okuryazarlik diizeyi ve baba fen
okuryazarlik diizeyi ile 6grenci SBS fen ve teknoloji dersi basarisi arasinda pozitif
yonde bir iliski bulunmaktadir. Anne ya da baba ne kadar fen’in bazi temel
kavramlarina asina, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip ve yasamlarinda bilimsel
bilgileri kullaniliyorlarsa g¢ocuklarina yapacaklart dogru rehberlik ve etkilesim ile
Ogrenci basaris1 ¢ok daha fazla artacaktir. Elde edilen bulgulara gore anne fen
okuryazarliginin ¢cocugun basarisi lizerinde baba fen okuryazarligindan ¢ok daha fazla
etkili oldugu goriilmektedir. Anne ve babanin fen okuryazarlik diizeylerinin 6grenci
basarisinda orta diizeyde bir etkisi oldugu dikkate alinirsa, anne ve babanin ¢cocuklarinin
Ogretim sliresi boyunca egitimleriyle yakindan ilgilenmelerinin 6grenci basarisinda
onemli katkis1 olacagi sOylenebilir.

Tiiysiiz vd. (2010) yaptiklar1 calismada, yeni ilkogretim fen ve teknoloji
programlarinda 6ngoriilen 6grenci merkezli uygulamalarin bir pargasi olan performans
gorevlerine yonelik veli tutumlarmin arastirilmasini amaglamiglardir. Calisma Hatay
Ilinde egitim gormekte olan ilkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin 372 velisinden
olusmaktadir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmigtir. Calismada sosyo-ekonomik
diizeyi birbirinden farkli olan iki ayri okul kullanilmistir. Velilere 140 olumlu, 4'4
olumsuz olmak iizere 18 maddeden olusan 5'li Likert Tipi 6lcek uygulanmistir.
Verilerin analizinde, velilerin performans gorevleri hakkindaki tutumlarinin, onlarin
egitim diizeyleri agisindan farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla Tek
Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde,
velilerin performans gorevlerine karst olumlu tutum gelistirdikleri ve cocuklarinin

sosyal gelisimine onemli katki sagladigini belirtmektedirler. Calisma sonuglari, veliler
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performans gorevlerinin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in gerekli ve Onemli katkilar
oldugunu diisiinmekte; bazi veliler cocuklarinin performans gorevlerine sadece
rehberlik etmeyi tercih ederken diger kisminin bunun aksine performans gorevlerine
dogrudan yardimci olmayr tercih ettikleri gorilmektedir. Arastirmanin en Onemli
sonucu, velilerin performans gorevleri hakkindaki tutumlarinin egitim diizeyleri
bakimindan herhangi bir farklilik olusturmadigidir. Veliler performans gorevlerinin
okul-aile etkilesimini artirdigin1 ve bu durumdan memnun olduklarini belirtmislerdir.
Calisma neticesinde velileri performans gorevleri hakkinda bilingli ve olumlu
davraniglar kazandirmaya motive eden egitim etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugunu; bu
sebeple 0gretmenlerin ve egitim arastirmacilarinin  bu konuya ilgi gostermelerini ve
egitim politikalarinin belirlenmesinde bu yoniiyle performans gorevlerine agirlik
verilmesi gerektigi dnerilebilir.

Argon ve Kiyict (2012) yaptiklart ¢aligmanin amact ilkdgretim okullarinda
ailelerin egitim siirecine katilimina yonelik Ogretmen goriislerini belirlemektir.
Arastirma tarama modelinde olup, nitel arastirma teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kayseri ili merkezinde bulunan bir
ilkogretim okulunda gorev yapan 150 ogretmenden olugmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir ve veriler icerik analizi teknigi ile
¢Ozlimlenmistir. Verilerin analizinden su sonuglar elde edilmistir. Ailenin 6grencinin
egitim diizeyine katilimi1 6grencinin gelisimi ve akademik bagarisini arttirmakta fakat
aile katilimi istenilen diizeyde olmamaktadir. Bu durum 6gretmenin motivasyonunu
olumsuz etkileyip, 6grencilerde disiplin sorunlari, davranis bozukluklari, akademik
basarisizlik, isteksizlik ve giivensizlik gibi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Ailenin egitim
stirecine katilimin1 engelleyen unsurlar, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin diigiik
olmasi, yogun is temposu, aile i¢i sorunlar gibi nedenlerdir.

[lgan vd. (2012) yaptiklari arastirmada, '[lkogretim 8. Simf 6grenci velilerinin
cocuklarmin akademik yasantilarina ilgi diizeyleri ile 6grencilerin 6. ve 7. siniflardaki
Seviye Belirleme Sinavi puanlart arasindaki iligskiyi belirlemeye calismislardir.
Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 48 madddelik 5'li Likert tipi 6lgek kullanilmistir. Arastirmanin
caligma grubu, Manisa'nin Salihli ilgesinde, ilkogretim 8. sinifta okuyan ve dersaneye

giden 143 ogrenci velisinden olusmaktadir. Bu calismanin verilerinden elde edilen
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sonuclara gore Veli ilgisinin 6grencinin 6. ve 7. siiftaki SBS sinavlarini yordamadigi,
yani veli ilgisinin 6grencisinin akademik bagarisin1 etkileyen bir faktér olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ bazi literatiir calismalariyla paralellilk gosterirken
bazilartyla da zithk gostermektedir. Fuligni de (1997) 6. 8. ve 10. simifa giden gogmen
Ogrenciler ilizerinde yaptig1 arastirmada aile ilgisiyle Ogrencinin akademik basarisi
arasinda olumlu bir iligki bulmamistir. Bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonug,
Ipek’ in (2011) SBS puanlar1 ve veli ilgisiyle ilgili yaptig1 arastirma sonuclariyla
paralellik gdstermemektedir. Ipek (2011) egitime katilim1 ve okul tutumlari yiiksek olan
velilerin 6grenim goren ¢ocuklarin, SBS puanlarinin daha yiiksek oldugu, diisiik olan
velilerin O6grenim goren c¢ocuklarinin daha diisiik oldugu sonuglarini bulmustur.
Verilerden boyle sonu¢ ¢ikmasinin sebebi cocuklarin ergenlik doneminde olduklar1 ve
aile ilgisinin onlar1 daha ¢ok baskiladigi sebep olarak gosterilmektedir. Yasamdaki en
onemli seyin akademik basari olmadigi, velinin ergenlik donemindeki Ggrencilerin
psikolojisini anlamasi, saglikli sosyal iligkiler gelistirmesini saglamasi, hayat1 anlamak
ve anlamlandirmak i¢in ¢aba gdstermesi, en onemlisi de ¢ocukla saglikli bir iligski ve
iletisim kurmasi daha 6nemli goriilebilir. Bu ¢alismada 6rneklem sayisi az oldugu igin,
boyle sonuglar da elde edilmis olabilir. Boyle bir ¢alismanin 6rneklem sayisi daha fazla

olan 6grenci grubu iizerinde uygulanmasi onerilebilir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim kurumlari, yapilar1 ve islevleri bakimindan i¢inde bulunduklar
toplumlari etkileyen ve bir o kadar da ¢evrelerinden de etkilenen orgiitlerdir. Bu nedenle
egitim siireci, sadece okul binasinda gergeklesen bir siire¢ degildir (Bayrakdar 2006).

Okullarin en fazla etkiledigi ve etkilendigi cevre faktoriiniin 6grencilerin aileleri
oldugu soylenebilir. Egitim sistemini olusturan ve devamlilifini saglayan onemli
unsurlar 6gretmen, O0grenci ve velilerdir (Gokyer 2012). Egitim sisteminin basarili
olmasi i¢in bu {i¢ 6genin ortak amaglar dogrultusunda bir araya gelip siirekli iletisim
halinde olmalar1 gerekmektedir (Ozyiirek 1983).

Okul ve aile, cocugun yetistirilip hayata kazandirilmasi konusunda ortak amaglar
dogrultusunda ¢alisan kurumlardir. Ortak amaglara sahip olan bu kurumlarin etkilesim
icinde olmasi ise kagimilmazdir (Argon ve Kiyici 2012). Aile, okulun hayatla olan temel

baglant1 noktas1 olup okulda baslayan egitsel ve 6gretimsel ¢alisma ¢ocugun ailesinde
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ve okul disindaki cevresinde tamamlanmaktadir (Argon ve Kiyici 2012). Okulda
istenmeyen davraniglarin giderilmesinde ve olumlu davraniglarin pekistirilmesinde,
okulun disiplin sorunlarinin azaltilmasinda aileye ihtiya¢ duyulmaktadir ( Celep 2002,
Calik 2007). Ancak okul aile igbirligi sadece disiplin ile alakali degildir. Okul aile
isbirligi, slireci 0grenci basarisini arttirip katilim, gilidillenme, kendine giliven gibi
olumlu davranislarin da olugsmasinda etkili oldugu (Hornby 2000) gibi ¢ocuklarin okul
ve Ogretmene yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine de yardimci olmaktadir.
Ulkemizde ve yurt disinda yapilan galismalar incelendiginde okul aile igbirliginin,
ogrencinin akademik basarisini arttirdigi yoniinde sonuglar bulunmustur (Celenk 2003b,
Sirvani 2007). Bu nedenlerden dolay1 okullarda egitim siirecinin basarili olmasi ve
okullarin amaglaria ulagabilmesi i¢in velilerin ilgi ve yardimina ihtiyag vardir (Taymaz
2009).

Egitim sisteminin temelini olusturan ilkdgretim, ¢ocuklara yasamlari boyunca
gerekli olacak bilgi ve becerileri kazandirarak onlarin sonraki yasamlarinda ¢ok yonli
olarak gelismesini saglamaktadir. Ilkdgretimde bulunan bir grencinin bilissel, duyussal
ve sosyal tiim yonleriyle gelismesi i¢in okul ile ailenin igbirligi yapmasi ¢ok dnemlidir.
Ciinkii ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yere sahip olan ailenin gorev ve sorumluluklari
cocuk okula bagladiktan sonra da devam etmektedir. Bundan dolayi, okuloncesi
egitimden baslayarak ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde de ailenin, egitim-0gretim
siirecinin bir pargasi olmas1 énemli goriilmektedir. Ilkdgretimde verilen egitim ne kadar
nitelikli olursa olsun eger bu egitimin icinde aile bulunmazsa ve c¢ocugunu
desteklemezse okullarin amaclarint istenilen diizeyde yerine getirmesi olanakl
olmayacaktir. Bu sebepten dolayi, ailenin egitim-0gretim siirecine katilmasini 6ngoren
calismalarin diizenli ve planh bir sekilde diizenlenmesi bi¢ciminde tanimlanan aile
katilimi, ilkogretimde uygulanmasi gereken dnemli bir yaklasimdir (Kili¢ 2010).

Anil (2009) yilinda yaptigi calismada, Ogrenci basarilarimi degerlendirme
programi PISA da Tiirkiye' deki 6grencilerin fen dersi basarilarini etkileyen faktorleri
anne baba egitim durumlari, ailenin kiiltiir diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
bilgisayar ortam1 ve fen bilimlerine kars1 tutum olarak belirlemistir. Bu faktorlerin yani
sira Ogrencinin fen basarisiyla babanin egitim diizeyi arasinda yiiksek bir iliski
oldugunu saptamustir.

Bu calismayla, veli egitimiyle desteklenen maddenin degisimi iinitesi
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Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisinin incelenmesi
amaglanmstir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6grencinin fen dersi basarisimi etkileyen en
onemli faktorlerden birinin aile oldugu goriilmekte ve bu ¢alismada da aile faktori ele
alindig icin ¢alisma bu yoniiyle ¢ok 6nemlidir.

Literatiir calismalari incelendiginde aile katilimi, okul-aile isbirligi gibi
kavramlara siklikla rastlanmaktadir; fakat veli e8itimi kavramina rastlanmamistir. Aile
katiliminin veya okul-aile igbirliginin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari
tizerine etkisi ile ilgili caligmalar mevcuttur; fakat velilere dogrudan egitim verilerek bu
egitimin ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve tutumlari {izerine etkisini inceleyen ¢aligsma
mevecut degildir. Bu nedenle calisma Tiirkiye'deki fen Ogretimi agisindan Onem

tasimaktadir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart asagida verilen maddelerdeki gibidir:

e Calismaya katilan tiim ogrencilerin 6lgme aracina verdikleri cevaplarin gercegi
yansittig1 ve dgrencilerin testi ciddiyetle cevapladiklari varsayilmistir.

e Arastirmanin bagimli degiskenleri olan akademik basar1 ve fen ve teknolojiye yonelik
tutumu etkileyen kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni
diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

e Deney ve kontrol grubunda yer alan §grencilerin arastirmadan elde edilecek sonuglari

etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar
Bu aragtirmanin sinirliliklari agsagida verilen maddelerdeki gibidir:
e Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.

e Arastirma, Adryaman ili Hiirriyet Ortaokulu 5/B ve 5/C smifi dgrencileri ile
stnirhdir.

® Arastirma, 6rneklem sayisinin az olmasi ile siirhidir.

e Arastirma, velilerin; veli egitimi i¢in yeterli zamani bulmada zorluk ¢cekmesi ile

siirlidir.
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1.6. Tamimlar

Caligmada kullanilan temel kavramlarin genel tanimlar1 asagida yer almaktadir.

Okul: Belli yeri olan, genis bir ¢evreye sahip olan, 6grenci ve 6gretmeni degisebilen,
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin planli ve programli bir sekilde devam ettigi bir kurulus
olarak tanimlanabilir (Akkaya 2007).

Etkili Okul: Her tiir ve yetenekte Ggrencinin 6grenme olanagi bulabildigi ortamdir
(Tungel 2008).

Okul-Aile Isbirligi: Okul-aile isbirliginin en bilinen ve etkili drnegi, ailelerle iliski
kurularak onlarmn evde ve okulda ¢ocuklarin egitiminde listlenmesi gereken rolleri
ogrenmelerini ve yerine getirmelerini saglamaktir (Glimiiseli 2004).

Aile Katilmi: Cocuklarin egitimleri icin okulun gosterdigi ¢abalara aileleri de dahil
etmek ve birlikte bir ortaklik programi yaklagimi gelistirmek, daha fazla aileye ulasmay1
saglamak ve bunlarin sonunda Ogrencinin edinecegi amaglarla baglanti kurulmasini

saglayabilmektir ( Epstein ve Jansorn 2004).
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2. KURAMSAL TEMEL

2.1. Okul

Okul, egitim ihtiyacini karsilamak amaciyla ¢esitli gliclerin bir araya geldigi yer
olarak da adlandirilabilir (Kincal 1991).

Sosyal bir sistem olan okulun gelistirilmesi, sadece bireyler olarak miidiir ve
ogretmenleri etkilemekle kalmaz ayni zamanda aralarindaki iligkileri, 6grenciler ve
aileler arasindaki kolektif iliskileri de etkiler ( Taymaz 2009). Okulun igerisinde yer
aldigr toplumdan ve bu toplumun problemlerinden farkli tutulmasi diisiiniilemez
( Kincal 1991). Okul ve cevrenin birbirini etkilemesi, birlik ve beraberlik 6zelligi
gostermesi, ayni1 hedeflere yonelik ¢aligmasi, aralarindaki iliskilerin dnemsenmesi ve
birindeki degismeyi digerinin takip etmesi beklenir (Bursalioglu 1972).

Tirk Egitim Sisteminin amaglart 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu(
METK)' nda genel ve 6zel amaglar seklinde ifade edilmistir. Genel amaglar; soyut
kavramlar ve iyi insanlar, iyi yurttaslar, iiretici bireyler ve akill tiiketiciler yetistirmeyi
kapsarken, 6zel amaglar ise her okul kademesinde 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen

bilgi, beceri tutum ve davranislar kapsamaktadir (Sarpkaya 2008).

2.1.1. Etkili okul

Etkili okul c¢alismalarimin baslangic noktasi olarak 'Coleman Raporu'
gosterilmektedir (Sahin 2009). Etkili okul arastirmalarinin gegmisi Amerika Birlesik
Devletlerinde 1960'lara kadar gitmektedir. James S. Coleman ve arkadaglarinin 1966
yilinda yaptiklar ilk etkili okul aragtirmasinda, okullarin dgrenciler iizerinde ¢ok fazla
etkili olmadigr ve bunun yaninda 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal cevrenin ve
ailenin daha etkili oldugu belirlenmistir ( Sahin 2009). Bu nedenle bu alanda yapilan
caligmalar 1980 yilindan itibaren Coleman'n belirttigi terime tepki olarak artis
gostermistir (Girmen 2001).

Etkili okul kavraminin temel fikri 'Biitiin 6grenciler 6grenebilir' varsayimina
dayanmaktadir (Kaplan 2008, Sisman 2004). Etkili okul aslinda her tiir ve yetenekte
Ogrencinin 0grenme olanagi bulabildigi ortamdir. Ve etkili okulun temel amaglarindan
biri 6grencilere segme giicii ve yetenegi kazandirmaktir (Tungel 2008).

Etkili okul siirecinin amaci, 6grenci becerisini ve 6grenmesini gelistirmektir. Bu

siirecin  6zii Ogrencilerin 1k, sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet gibi faktorlere
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bakilmaksizin hepsinin hedeflenen standartlara ulastirilmasidir.Etkili okulda 6gretim

yolinden giiglii 6grencilerin yaninda standartlarin altindaki 6grenciler de temel becerileri

ogrenir (Kaplan 2008). Etkili okulda 6nemli olan 6grenciler arasindaki firsat esitligini

saglamaktir. Yelok (2006) tarafindan bildirildigine gore; Sergiovanni (1995) modern

cagda ise etkili okulun 6zellikleri s0yle siralamaktadir:

Ogrencilere zengin akademik programlar sunup Ogrencilerin ¢ok yonlii
gelismelerini saglamak.

Ogrencileri gelistiren dgrenme olanaklari sunarlar, dgretmenler &grencilere
ulagmalar1 gereken yiiksek hedefler koyarlar ve Ogrencilerin bu hedeflere
ulagmalarini saglayacak etkili 6gretim yontemleri kullanirlar.

Yaratict sorun ¢ozmeyi saglarlar, bu okullarda ¢alisan personeller sorunlarla
miicadele etmede, ¢6ziim yollar1 belirlemede goniillii olurlar.

Etkili okullar olumlu iligkilerin oldugu orgiitsel bir havaya sahiptirler.
Ogretmenler ve ydneticiler etkili dgrenme igin agik, kiiltiirel ve dostga bir ortam
olustururlar.

Aile ve sosyal ¢evrenin katilimini saglarlar. Etkili okullarda hem aile hem de
toplum okuldaki karar siirecine ve O0grenme etkinliklerine aktif bir sekilde
katilirlar. Ayn1 zamanda etkili okullarda velilerin ve toplumsal ¢evrenin okula
onemli Olgiide katki ve destekte bulunduklar1 goriilmiistiir. Bundan dolay1 okul
cevresi ile biitlinlesmelidir. Okul, kendi hedeflerini gergeklestirmek i¢in hem
cevresinden yararlanmali, hem de kendi olanaklarin1 ¢evresinin hizmetine
sunmalidir.

Paylagimci liderlik gerektirirler, okul yoneticileri hem O6gretmenlerin hem
ogrencilerin gereksinimlerine duyarli olmaya, personelini tanimaya, isbirligine
dayal1 bir anlayisla sorun ¢dzme, takim ve grup olarak karar verme baglilik ve
iletisimi  gelistirmeye yonelik  bir liderlik anlayis1  gelistirmeli  ve
kullanmalidirlar.

Stirekli hizmet i¢i egitim programlarina sahiptirler, ¢linkii mevcut ve gelecekteki
egitim egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi i¢in 6gretmenlerin siirekli

hizmet i¢i egitim programlarina dahil edilmesi gerekmektedir.
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e Mesleki etkilesimi 6nemserler, etkili okullar 6gretmenlerin islerini en iyi sekilde
yapmalarini saglayacak ortami sunarlar ve onlar etkileyen kararlara katilimlarini
saglarlar.

Etkili okullar, planlama ve karar asamasinda 6grenci velilerine énemli roller
vermektedir ve okul-aile isbirligini her zaman en yiiksek noktada tutmaya
caligmaktadirlar (Duragan 2005). Aile katilimi1 programlari, 6grencilerin okul ve ev
ortamlar1 arasinda tutarli olmalarim1 saglarken, ailelere de c¢ocuklarin1 okul
ortaminda daha iyi tanimalarina olanak saglar. Bu durumun sonucu olarak akademik
yonden daha basarili olan okullarin, basarisiz okullara gére daha fazla aile katilim1
faktoriinden faydalandiklar1 goriilmiistlir. Anne ve babalarin ¢ocuklari en iyi tantyan
kisiler olmalarindan ve egitim siireci i¢in okul-ev arasindaki tutarliligin saglanmasi
bakimindan yola ¢ikarak 6grencinin akademik, sosyal ve kisisel gelisimine katkida
bulunmas1 yoniinden ailelerin egitim silirecine etkin katilimi saglanmaktadir

(Duragan 2005).

2.2. Okul-Aile Isbirligi

Egitimciler, ¢ocugun gelisimini destekleyecek, akademik basarisini artiracak ve
topluma Ornek bir vatandas olmasim1 saglayacak yollar bulup gelistirmeye
calismaktadirlar. Fakat bu amacin gergeklesmesi egitim ve dgretim faaliyetlerinin okul-
aile igbirligi icerisinde uygulanmasina baghdir. Eger, egitim-6gretim faaliyetleri ile
okul-aile igbirligi arasinda olumlu bir bag kurulursa, egitim-6gretim hedefleri istenilen
diizeye ulasir. Ve yapilan calismalar okul-aile isbirligi programlarmin okuldncesi
yaslarda baslayip okul yillar1 boyunca devam ettirilmesinini ¢ocuklarin davraniglarini,
gelisimlerini ve akademik basarilarini olumlu yonde artirdigini géstermektedir (Saylan
1991).

Etkili ve basarili bir okul-aile igbirligi yaratmak ic¢in okul; ev ziyaretleri
diizenleme, ailelerden simif i¢i kaynak kisi olarak yararlanma, ailelerle goriisme
toplantilar1 yapma, okulun imkanlarini ailelerin hizmetine sunma, 6gretmen, aile ve
ogrencilerin beraber katilabilecekleri gezi, gézlem, konferans gibi etkinlikler planlama,
ailelerin okul hakkindaki goriislerini almak icin anket uygulama, belirli araliklarla her
smif icin gosteriler planlama gibi etkinlikler yapabilir ve bu yollarla ailelerin

cocuklarinin gelisimi ve akademik basarilar1 hakkinda bilgi edinmelerini saglayabilir.
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Okul, bu ¢alismalar vasitasiyla etkili bir okul-aile igbirligi siireci olusturdugunda , okul
ici ve okul dis1 6grenmeyi gergeklestirmede ailelere yardim eden bir merkez haline
gelebilir (Titiztinar 2001). Corner ve Haynes (1991)' e¢ goére okullar ve aileler,
cocuklarin egitsel basarilarini ve psikolojik gelisimlerini etkileyen 6énemli faktorlerdir
ve olumlu sonuglar ancak bu iki faktoriin ortak caligmasiyla miimkiin olabilir ( Nural
1987).

Okul-aile isbirligini saglamak sadece okulun gorevi degildir. Ailelerin de bu
konuda sorumluluk almalar1 gerekmekte ve bu sorumlulugun aslinda karsilikli oldugu
her iki taraf tarafindan da kabul edilmelidir. Blackwell (2008), yilinda yaptigi
calismada nitelikli okul-aile isbirliginin 6zelliklerini sdyle siralamistir:

o Nitelikli okul-aile isbirligi aileleri, ¢ocuklarinin akademik basarilar1 ve
geligimleri ile ilgili bilgi edinmeye yonlendirir.

o Nitelikli okul-aile isbirligi okul i¢i ve okul dis1 kaynaklar1 ailelerle beraber
kullanmay1 destekler.

o Nitelikli okul-aile isbirligi cocuklarin saglikli bir sekilde biiyliyiip gelismesi igin
stirekli ailelerle iletisim halinde olmay1 destekler.

o Nitelikli okul-aile igbirligi ailelerin de egitimine yonelik programlar1 planlar ve
uygulamaya konulmasini destekler.

o Nitelikli okul-aile isbirligi okul ve aileler arasinda ortak bir anlayis olusturmak
icin ailelere ve okul personeline yonelik kiiltiirel programlar sunar.

Okul-aile isbirliginin ¢ocugun egitim yasantist ve gelisimi i¢in ne kadar 6nemli
oldugu yapilan aragtirmalardan agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle okul-aile isbirligi,
Anayasa, Milli Egitimin Temel Ilkeleri ve Ilkdgretim Egitim ve Ogretim Ilkeleri
arasinda yer almaktadir. Okul-aile igbirliginin en temel belirtildigi yer ise Okul-Aile
Birligi Yonetmeligidir ( Giiltekin 2008).

Anayasanin 42. maddesi egitimle ilgilidir. Bu maddeye gore' Kimse egitim ve
O0gretim hakkindan yoksun birakilamaz, devlet maddi olanaklardan yoksun basarili
ogrencilerin 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile kurslar ve bagka yollarla gerekli
yardimlar1 yapar ve devlet, durumlari nedeniyle 6zel egitim gereksinimi olanlar
topluma yararli kilacak onlemler alir.' seklindeki hiikiimler, okul-aile isbirliginin
gergevesini olusturmaktadir (Giiltekin 2008). Milli Egitim Temel Kanunun 16.

Maddesinde ' Egitim Kurumlarinin gergeklestirilmesinde katkida bulunmak i¢in okul ile
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aile arasinda igbirligi saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile birlikleri kurulur.' seklinde
ifadelere yer verilmistir (Donmez ve Yildirim 2008).

Okul-aile isbirliginin en etkili bir sekilde saglanmasi i¢in ailelerle iliski
kurularak onlarin evde ve okulda c¢ocuklarin egitiminde yapmalar1 gerekenleri
Ogrenmelerini ve yerine getirmelerini saglamaktir. Bunlarin yani sira aileleri okul
icerisinde cesitli etkinliklere ve okulla ilgili kararlara katmak ve bu siirecin aile katilim1

seklinde uygulanmasini saglamaktir (Giimiiseli 2004).

2.3. Aile Katilinm

Ogretmenler, aileler ve toplum, 6grencinin basarisina yardimei olmak ve kaliteli

bir okul ¢evresi yaratmak i¢in birlikte ¢alismak zorundadirlar.

2.3.1. Aile katiliminin tanim

Aile katilmiyla ilgili olarak ¢ok sayida terim ve tanim bulunmaktadir.Bazi
kuramcilar ve uygulamacilar, aile katilimi (parental participation) kavramini kullanmay1
tercih ederken, bazilar okul-aile igbirligi (home-school partnerships) kavramini, bazilari
ise ortak olarak aileler (parents as partners) kavramini kullanmaktadirlar ( Coyote
2007).

Aile katilimi, ailelerin desteklenmesi, egitilmesi, bilinglendirilmesi ve egitime
katilimlarinin  saglanmasina, c¢ocuklarin okul deneyimlerinin, evleri ile okullar
arasindaki iletisim artist ve stirekliligi ile arttirilmasina ve programlarin velilerin katilim
ve katkilari ile gerceklestirilmesine yonelik sistematik bir yaklagimdir (Comert ve Giileg
2004). Pehlivan' in (1997) belirttigi gibi aile, 6grencinin akademik basarisini arttirmak
i¢in bir anahtardir. Sahin ve Unver (2005) aile katilimini, velilerin cocuklarn gelisim ve
egitimlerine katkida bulunmalar1 i¢in organize edilmis etkinlikler biitiinii olarak
adlandirmaktadirlar. Georgiou' ya (2007) gore de aile katilimi, okul ortaminda ya da
evde ¢ocugun egitiminde ailenin beklentileri, tutumlar1 ve inanglarini igeren etkinlikler
olarak tanimlanir.

Bu tanimlarin yaninda arastirmacilar kavrami daha iyi agiklayabilmek igin, aile
katiliminin boyutlarini detayli olarak tartismiglardir. Keith, Keith, Quirk, Sperduto ve
Santillo' ya gdre (1998) gore yaptiklar1 ¢caligmalarda aile katilimai;

e Velilerin ¢ocuklarindan okula iligkin beklentileri,
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e Aile, okul ve 6grenci arasindaki iletisimi,

e Velilerin okul etkinliklerine katilima,

e Velilerin 6grenme etkinliklerine katilimi,
olmak iizere dort boyutta tanimlanmistir. Aile katilimi ile kastedilen genel olarak
bireysel ¢alismalar ve okul-aile iliskilerinde kullanilan katilim tiirleri olmasina ragmen;
aragtirmalarda daraltilmis tanimlardan farkli olarak katilim kategorilerinin de
kullanildig1 goriilmektedir. Unal, Yildirnm ve Celik (2010) tarafindan bildirildigine
gore; Swap (1990) okul, aile ve toplum iliskilerini daha iyi tanimlayabilmek i¢in dort
model kullanmistir. Bu modeller asagidaki verilmistir;

e Koruyucu Model

e Okuldan Eve iletisim Modeli

e Program Gelistirme Modeli

e Isbirligi Modeli

Koruyucu modelde, okul, g¢ocuklarin egitiminden sorumludur ve ailelerin

miidahalesinden kendisi korumaktadir. Aile ¢ocuklarin evdeki durumundan sorumludur,
ogretmenler ise ¢ocuklarin okuldaki durumundan sorumludur.

Okuldan_eve iletisim modelinde, aile katilimi sadece okul ihtiyag duydugunda ve

ailelerden yardim istediginde gerceklesir. Ogretmenler bu modelde ¢ocuklarin daha iyi
O0grenmesini saglamak i¢in ailelerin neler yapmasi gerektigiyle ilgili diizenlemeler
yaparlar.

Program_Gelistirme Modelinde, iliskiler belirtilen programla sinirli olup, okul

yonetimine katilmayr ya da program gelistirmeyi icermez. Okul ve aile iligkileri
karsilikli saygiya dayanir ve karsilikli 6grenme ile amaglarin belirlenmesi saglanir.

Isbirligi Modelinde, 6grencinin basarisini arttirmak ve problemleri ¢ézmek igin okul ve

aile arasinda igbirligini gerektiren siirecler kullanilir.
Bununla birlikte alan yazinda bir ¢ok arastirmaci aile katilimini tige ayirmaktadir
( Bakker, Denessen ve Laeven 2007):
e Ailelerin okul faaliyetlerine goniillii katilmak ile okulun karar siirecine katilmak
arasinda degisiklik gosteren okula katilim bigimi,
e Velinin 6gretmenler birebir iletisimi ile okulun haber biilteninin okumak

arasinda degisiklik gosteren veli-okul iletisimi,
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e Birlikte okuma ile giinliik okulda yapilanlarin tartisilmasi arasinda degisiklik
gosteren evdeki egitimsel etkinlikler.

Berger (1991) ise yaptigt calismada ailelerin ¢ocuklarimin okul hayatina
katilimryla ilgili olarak sahip olmalar1 gereken 6 tane rol ortaya koymaktadir. Bu roller:
kaynak olan goniillii ebeveynler, amag belirleyici olan ebeveynler, gecici goniillii olan
ebeveynler, gozlemci olan ebeveynler, kendi ¢ocuklarinin 6gretmeni olan ebeveynler
ve kullanilan kaynak olan ebeveynlerdir. Fakat bu roller diger modellerdeki gibi aile
egitimini icermez sadece geleneksel okullarda giiniimiizde var olan aktivitelerin
tanimlanmasidir.

Sistem Gelistirme Kurumu (System Development Corporation) California
merkezli bir aragtirma sirketidir. Bu sirket, 1978 yilinda aile katilim kategorileriyle ilgili
genis capta bir arastirma yapmistir. Bu arastirma sonucunda asagidaki kategorilere
ayrilan bircok farkli uygulama bulmuslardir. Bulunan uygulamalar soyledir; Okul ev
iligkileri, ev temelli egitim, okul destegi, okulda egitim, ebeveyn egitimi ve danisma
gruplaridir.

Epstein' e (1995) gore okul-aile-toplum isbirliginin en 6nemli nedeni ¢ocuklarin
hem okuldaki akademik basarilari1 artirmak hem de gelecek yasamlarindaki
basarilarin1 artirmak ve bu konularda Ggrencilere yardim etmektir. Aile katilimi;
ailelerin evde, okulda ve toplum igerisinde ¢ocuklarin1 desteklemesi, Ogrencileri
etkileyecek okul kararlarinda s6z sahibi olmasi ve bunlar1 yaparken diger ailelerle,
ogretmenlerle ve yoneticilerle iletisimini gelistirmesi bunlarin yami sira 6grencilerin
hem okulda hem evde egitsel ve kisisel kosullarinin en iyi sekilde olmasini saglayan
onemli bir faktordiir. Epstein' in (1995) de ifade ettigi gibi aile katilimi, birbiriyle
baglantili bir takim roller, gorevler ve faktorleri icermektedir. Biitiin bu etkenlerin her
biri igerigi, yapist ve katilim yonii itibariyle uygulamalari da etkilemektedir.

Cocuklar bir iilkenin gelisimi ve kalkinmasi i¢in en 6nemli faktorlerden biridir.
Bundan dolay1 ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi i¢in okul-aile isbirligi ya da aile katilimi

en onemli etmenlerden biridir.
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2.4. Aile Katihmi Cahsmalarinin Gelisimi

2.4.1. Diinyada aile katilimm ¢calismalarinin gelisimi

Bireyin ilk egitimi ailede baslar, daha sonra arkadas c¢evresi, okul, kitle iletisim
araclan ve kiiltiirel kurumlardaki etkilesimlerle isbirligi i¢inde devam eder ve bu sekilde
bireyin iginde bulundugu toplumsal cevresi giderek artar (Akbash ve Kavak 2008).
Anne ve babalarin ¢ocuklarin egitim siirecine katilmalar1 istenen bir durum ve hatta
temel olarak kabul edilen bir goriistiir ( Corner ve Haynes 1991). Demirbulak (2000)
tarafindan bildirildigine gére; Oktem (1996) 21. yiizyilda dogrudan ya da dolayli bir
sekilde gergeklesen okul-aile igbirligi siireci artik kacinilmaz hale gelmistir ¢iinki
okulun ve ailenin sorumluluklarmin nerede baslaylp nerede bittigi tam olarak
bilinmemektedir.

Aslinda anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitimindeki 6nemi yeni bir kavram
degildir. Ik resmi anne-baba egitim siniflar;, Amerika Birlesik Devletleri' nde (ABD)
1815 yilinda ortaya ¢ikmistir. Bu egitimlerde ¢ocukluk kavramiyla ilgili olarak {i¢ temel
kavram ortaya ¢ikmistir.

e Bozuk ahlakli ve inat¢1 ¢cocuk,

e Dogustan iyi olan ¢ocuk,

e Bos bir levhaya benzetilen ¢ocuk.
Cocuk gelisimine kars1 duyulan ilgi okullar, kadin kuruluslari, hiikiimetler, tiniversiteler
ve anne-baba birliklerini de kapsayan bir¢cok kurum ve kuruluslarin ¢aligmalar1 yoluyla
yillar i¢inde artmistir. Bu siirecte ilk olarak egitimler gogmenler ve alt sosyo-ekonomik
diizeydeki anne-babalara yonelik iken , ilerleyen yillarda orta gelir diizeyindeki ailelere
yonelik calismalar da yapilmistir. Anne-baba egitimi ve okul-aile igbirligine yonelik
olarak 1960' 1 yillarda Head Start, Home Start ve Follow Though gibi federal
programlar uygulanmistir (Bekman, Kagitcibasi ve Sunar 1993). Bu programlar, 1980’
lerde ve 19990' larda, okulu terkedenler, kiiciik yasta hamile kalanlar, problemli olan
gengler ve yoksulluk konularina duyulan ilgiyle giderek artmistir. Bu konular, kul-aile
igbirliginin egitimli bir niifusa sahip olmanin en 6nemli anahtar1 oldugunu gostermistir (
Berger 1991).

Aileler, 6grenciler, dgretmenler ve bunlarin egitim siireci i¢indeki karsilikli

iliskilerinin artirilmas1 federal devletler tarafindan da desteklenmistir. Ornegin 2000
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Anayasasi ile ABD' de ailelerin egitim siirecine goniillii katilmas1 ulusal bir amag haline
getirilmistir. Ailelerin ve toplumun birbirleriyle iligkisinin daha diizenli hale gelmesi
i¢in yeni politikalar gelistirilmis ve uygulanmaya konmustur (Epstein 1995). Coyote
(2007) tarafindan bildirildigine gore; Nichols-Solomon (2001) aile katilimin uluslararasi
alan tarafindan kabul goérmiis birkag¢ seyden biri oldugunu ifade etmistir.

[Ikdgretim egitimiyle ilgili bircok mevzuatta, &rnegin 2000 yili amaglari:
Amerika'y1 Egitme Yasasi, Federal I adli program ve giinlimiizde 'Geride Hicbir Cocuk
Kalmasin (No Child Left Behind)' seklinde adlandirilan daha &nceki adi 'Ilk ve
Ortadgretim Yasast' olan yasada, aile katilimi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.
Kocabas (2006) tarafindan bildirildigine gore; Igo (2002) bu yasalarin sonucu olarak,
yoneticilerin ve ailelerin birbiriyle iletisim ve ¢alisma sanslarinin arttigini ifade etmistir.

Diinyadaki aile katilimlar1 calismalar1 incelendiginde, ozellikle 1994 yilinda
ABD' de, 'Amerika Okullarin1 Gelistirme Yasasindaki (IASA)' okul, toplum ve aile
isbirligine dair yonergeler, arastirma sonucundan elde edilen bilgilerin, egitim
politikalari1 ve bircok devlet, bolge okulundaki okul ve smif ortamindaki egitim
etkinliklerini etkiledigi goriilmektedir. Anaokulundan lise ¢agina kadar ¢ocugu olan
anne ve babalar i¢in farkli egitim programlart oldugu goriilmektedir. Bunlara; Head
Start, STEP ( Etkili Anne-Babalik Becerileri i¢in Sistematik Egitim Programi), PET
(Etkili Anne-Baba Egitimi) gibi programlar 6rnek olarak verilebilir (Epstein ve
Hollifield 1996).

2.4.2. Tiirkiye'de aile katilimi1 calismalarinin gelisimi

Tim diinyada oldugu gibi, Tiirkiye' de de ailelerin egitim siirecine aktif
katilmasi1 egitim siirecinin ayrilmaz bir parcast oldugunun anlasilmasi iizerine, ailelerin
bu siirece aktif katilmasinin desteklenmesi ile aile katilimi1 baglamistir. Biitiin diinyada
ve Tiirkiye'de aile katilimi ilk dnce okuldncesi donemde ve ilkogretim kurumlarinda
uygulanmaya baslanmistir. Ancak bu uygulamalarin sinirli oldugu da séylenebilir
(Kocabas 2006). Son yillarda artik okullarin amaglarmi veli katilimi olmadan
gerceklestiremeyecegi anlasilmis ve veli katiliminin saglanmasi i¢in yasal ve yonetsel
diizenlemeler yapildigi  goriilmektedir (Sabanct 2009). Giiniimiizde devlet

kaynaklarindan ayrilan pay azalmamakta; fakat egitime gereksinim duyan birey sayisi
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artmaktadir; bu durumda aileler okullarin bazi iglevlerini iistlenmektedir bu nedenle aile

katiliminin bityiik 6nem kazanmakta oldugu goriilmektedir ( Aydin 2004).

2.5. Aile Katilnmina Yonelik Modeller

Cocuk egitiminde aile katilimi temel bir anahtardir. Bundan dolay1 aile
katiliminin daha 6nceden hangi boyutta ve nasil olacaginin planlanmasi gerekmektedir.
Ciinkii aile katilimi, ailenin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, ailenin yapisi ve
kiiltiirel] diizeyi gibi faktorlerden etkilenmektedir. Literatiir incelendiginde aile
katiliminin nasil olmasi1 gerektigine yonelik katilm modelleri bulunmaktadir. Bu
modeller, Gordon, Grolnick ve Slowiaczek, Hoover-Dempsey ve Sandler, Epstein, Hill
ve Taylor seklinde siralanabilir (Kilig 2010).

2.5.1. Gordon modeli

Amaral (2007) tarafindan bildirildigine goére Gordon'un (1979) yilinda
gelistirdigi bu modelde , birbirleriyle siirekli iletisim halinde olan ve ¢gocugun gelisimini
etkileyen aile-okul-toplum ogelerini ayr1 ayr1 birer model olarak ele almigtir. Aile
modeli, ailelerin egitim sisteminin bir pargasi olmak istediklerini fakat bu siirece nasil
katilacaklarin1 ve ¢ocuklarina nasil yardimci olacaklarin1 bilmediklerini ifade etmistir.
Okul modelinde ailelerin egitim siirecine goniillii katilimimi ve bu katilimin okul ve
O0gretmen sistemini degistirecegini belirtmistir. Toplum modelinde ise, toplumun
imkanlart okul ve ailenin hizmetine sunulmali ve okul-aile-toplum iligkileri gelistirip
giiclendirilebilir. Amaral (2007) tarafindan bildirildigine gore; Gordon'a gore egitimsel
basari aile-okul-toplum isbirligi ile gergeklestirilip artirilabilir.

2.5.2. Grolnick ve slowiaczek modeli

Unal vd. (2010) tarafindan bildirildigine gore; Grolnick ve Slowiaczek (1994)
aile katihmin1 davranig, biligsel-entellektiiel ve kisisel olmak iizere i{i¢ boyutta ele
alinmaktadir.

Davranis boyutu, evde okul ddevlerine yardim etmeyi ve okul etkinliklerine katilima,

Bilissel-entelektiiel boyut, cocugun entelektiiel olarak uyarilmasimni saglayan
etkinliklerle etkilesim kurmayi,

Kisisel boyut, cocugun egitim siireci hakkinda bilgi vermeyi igerir.
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2.5.3. Hoover-dempsey ve sandler modeli

Anderson ve Minke (2007) tarafindan bildirildigine gére Hoover-Dempsey ve
Sandler (1995) aile katiliminin bes diizeyde gerceklestigini ifade etmislerdir.

Cizelge 2.1: Hoover-Dempsey ve Sandler'in Gelistirdigi Aile Katilim1 Modeli

Ogrenci Ciktilart
Diizey5 Bilgi ve beceriler
Yeterlilikler
Degiskenler
Diizey4 Ailenin uygun katilim stratejisini kullanmasi

Ailenin katilim eylemleri ile okulun beklentileri arasinda uyum

Aile katilim mekanizmalar

Model olma
Desteklemek
Agiklamalar

Diizey3

Ailenin nasil katilacagina karar vermesi

Ailenin ilgi ve yetenekleri
Diger ailelerin istekleri
Cevrenin istekleri
Cocugun istekleri
Okulun istekleri

Diizey2

Ailenin aile katilimini uygulamak i¢in karar vermesi

Ailenin yapis1
Ailenin 6z-yeterliligi
Aile katilimi i¢in sunulan olanaklar, istekler

Diizeyl

Asagidan yukariya dogru okunan bu model su sekilde agiklanabilir (Anderson ve Mike
2007):

e Aileler, cocuklarinin egitimini olumlu yo6nde etkilediklerine, okulun ve
ogrencilerin onlardan katilimini istediklerine ve okul ile isbirliginin kendi
gorevleri oldugunu anladiklar1 zaman egitim siirecine katilmaya karar verirler.

e Aileler, katilmaya karar verdikleri zaman, bilgi ve becerilerine, zamanlarina,
diger aileler, 6grenciler ve okuldan gelen isteklere gore kendilerine en uygun

aile katilim modelini secerler.
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e Aileler, c¢ocuklarinin egitim siirecini model olarak, destekleyerek ve
yonlendirerek etkilerler.

e Aile katiliminin amaci, ¢ocuklarinin okulda basarili olmasi i¢in ¢cocugunun bilgi,
beceri ve Ozgiivenini etkilemektir.

Bu modele gore aile katilimina, aile kendisi karar verir. Ailenin karar
vermesinde, ailenin yapisi, 6z-yeterliligi etkili olur. Aile, aile katilimina karar verdikten
sonra bu defa katilimin nasil olacagina karar verir. Aile katiliminin nasil olacagi, ailenin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda okul, 6gretmen ve diger velilerin istekleri belirler.
Aile, c¢ocuguna model olarak olarak c¢ocugunun egitim siirecini destekleyerek
yonlendirir ve bu sekilde aile katilimmi gerceklestirmis olur. Aile katilimi

gerceklestiginde ¢ocugun okuldaki basarisi artar (Kilig 2010).

2.5.4. Hill ve Taylor modeli

Hill ve Taylor (2004), aile katiliminda elde edilen basariyr artirmak igin sosyal
etkilesim ve sosyal kontrol olmak fiizere temel olarak iki mekanizmadan
bahsetmektedirler. Sosyal etkilesim, ailelerin okulun beklentilerini, ¢ocuklarinin ev
Odevlerine nasil yardimci olacaklarini, g¢ocuklarina evde nasil bir dgrenme ortami
diizenleyeceklerini ve okuldan 6grenmelerini ifade eder. Eger 6gretmenle aile isbirligi
icinde olursa 6gretmen de ailelerin ¢ocuklar1 hakkindaki beklentilerinin neler oldugu
konusuyla ilgili bilgi sahibi olur. Sosyal kontrol ise, hem okulda hem de evde etkili olan
davraniglar konusunda okul ve aileler ortak bir gorlise sahip olduklar1 zaman olusur.
Okul ve aile cocuga kazandirilacak davranislar konusunda ortak bir goriisii paylastiklar

zaman davranig kazandirma ¢ok daha kolay olacaktir (Kilig 2010).

2.5.5. Epstein modeli

Epstein' in 1987 yilinda gelistirdigi ilk model, aile, okul ve toplum arasindaki
temel iliskiyi (Deutscher ve Ibe 2002) igeren besli bir siniflamay icermektedir. Ancak
Epstein ve meslektaslari, okul-aile-toplum isbirligini gelistirmek i¢in okullarla,
okullarin bulundugu yerlerdeki toplumsal orgiitler ve egitim ile ilgili kurum ve
kuruluglarla ilgili yaptiklar1 calismalar neticesinde, okulun amaglart ile isbirligi
uygulamalarinin iligkili oldugu, birbirleriyle baglantili alt1 farkli katilm bi¢imi ifade

etmiglerdir (Epstein ve Sheldon 2002). Bu smiflandirma, okullarin aile katilimini
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gelistirmek ve zenginlestirmek icin, Toplum Merkezli, Okul Merkezli, Aile Merkezli ve
Cocugun Ogrenmesi Merkezli olmak iizere dért grupta ele alinmaktadir. Epstein' in
gelistirdigi aile katilim bigimleri, 'Anne-Babalik', ‘'iletisim', 'Evde Ogrenme',
'Goniilliiliik’, 'Karar Verme' ve 'Toplumla Isbirligi/Baglanti kurabilme' seklinde
siiflandirmaktadir (Epstein 1995). Bu katilim bigimleri asagida ayrintili bir sekilde

sirastyla agiklanmaktadir.

2.5.5.1. Anne-babalik (Cocuk yetistirme)

Anne-babalik ya da ¢ocuk yetistirme olarak adlandirilan bu katilim tiirii, aile
icinde bulunulan kiiltlir, ¢cocuklarinin ilgi ve yetenekleri, ihtiyaglart hakkinda okul
aracilig1 ve okul-aile isbirligi saglanarak bilgi verilmesidir. Bu katilim tiiriinde ailelere
temel sorumluluklarinin neler oldugu konusunda bilgi verilmesi ve ¢ocuklarina okuldaki
egitim etkinliklerini destekleyici, evde nasil bir O0grenme ortami hazirlanmalari
konusunda onlara yardim etmeyi de icermektedir (Epstein 1995). Okullar, 6grencilerin
davraniglarini 6gretim siireci boyunca degistirebilseler de bu durum evde aile tarafindan
desteklenmedigi taktirde bu degisiklikler uzun siireli olmayacaktir. Bu nedenle, okul ile
ailenin ortak amaglar dogrultusunda bir araya gelmesi gerekmektedir (Lickona 1988).

Belirtilen aile katilimi bi¢cimi genelde 6grencinin gelisimini amaglarken, 6zelde
ise onlar1 bireysel olarak anlamayi amaglar ve onlarin ev ortaminda 6grenmelerinin
desteklenmesini igerir (Cornors-Tadros, Epstein ve Sanders 1999, McClain 2006).
Bundan dolayi, aile egitimi ve ailelere yonelik kurs veya egitimler (6rnegin; ailelere
yonelik okuma-yazma kurslar1 vb.), ailelere yonelik destek programlari (saglik,
beslenme, giivenlik ve cocuk gelisimi gibi konularda), okuldncesi, ilkogretim ile
ortadgretime gecis gibi 6nemli egitim noktalarinda ev ziyaretleri yapilmasina yonelik
uygulamalar1 igermektedir (Epstein 1995).

Epstein ve Sheldon' a (2002) gore okullar, ev ziyaretleri yaparak ailelere
ulastiginda siiregelen devamsizlik orant diismekte , aile katilmini engelleyen
problemlemlere sahip olan ailelerle goriisiilmesi de miimkiin olabilmektedir.

Epstein (1995) arastirmasinda bu aile katilim tiiriiniin 6grenciler i¢in beklenen
sonuclarmi su sekilde ifade etmektedir: Ogrencilerin kisilik ozellikleri, degerleri,
inanglar1 ile okul-dis1 etkinlikler ve ev ddevlerine harcadiklar1 zaman arasinda denge

kurulmasi, okulun 6neminin farkina varilmasidir. Aileler i¢in beklenen sonuclari ise;

30



okuldan ve diger ailelerden destek alinma hissi, kendinin, okulun ve diger ailelerin
farkindalig1 seklinde 6zetlenebilir. Ogretmenler icin beklenen sonuglari ise soyledir;

Ogrencinin farkliligin1 anlama ve ailelerin harcadiklar1 ¢abaya saygi duyulmasidir.

2.5.5.2. iletisim

Bu katilm tiirii genel olarak, okul programlar1 ve ¢ocugun gelisimiyle ilgili
olarak iki yonlii iletisimi gelistirmeye yonelik formlar olusturmay1 ve yonetmeyi ifade
etmektedir (Sanders vd. 1999). Okul ile aile arasindaki iletisim iki yonlii yani karsilikli
olmalidir (Epstein 1995). Ciinkii okul ile aile arasindaki iletisim, ¢ocuklarin okuldaki
ilerlemesi igin gereklidir (McClain 2006). Epstein'e (1995) gore aileyle iletisim biitiin
okullarda olmasi gerek basit zorunluluktur. Epstein ve Sheldon (2002) yaptiklar
calismada bu zorunlulugu etkili bir sekilde yerine getiren ailelerde katilimin daha fazla
arttigmi tespit etmislerdir. Ogretmenler ile aileler arasinda iletisim artirildiginda
ogrencinin akademik basarisinin artmasinin yani sira okuldaki disiplin sorunlarinin
yasanmasi da engellenebilir (Aslanargun 2007).

Ogretmenler, aile-okul isbirligini saglamak icin ©Oncelikle etkili iletisim
becerileri ve problem ¢ézme teknikleri konularinda yeterli bilgiye sahip olmalidirlar
(Hara ve Burke 1998). Ogretmenler, ailelerle birlikte yeteneklerini gelistirmek igin
onlarla nasil iletisim kuracaklarin1 6grenmeye ihtiyag duymaktadirlar. Bu alanda okul,
pratik yapmak i¢in en uygun kurumdur (Bakker, Denessen ve Gierveld 2007).

Ailenin okuldan biriyle iletisime girmesi saglanarak Ogrencilerin katilim ve
devamsizliklart konusunda iletisimde bulunulmasi gerekmektedir. Ailelere okulda, bu
konuyla ilgili iletisim kurabilecekleri en az bir kisinin telefon numarasi verilmeli,
ailenin Ogrenciye diizenli olarak katilimi ile ilgili rehberlik etmesine yardimei
olunmalidir (Epstein ve Sheldon 2002, Ozeke-Kocabas 2006). Ogretmen, anne ve
babayla kurdugu bu etkilesim sonucunda, ¢cocugu daha yakindan taniyabilir, egitimde
firsat esitligini ve siirekliligini saglayabilir ve ¢ocukla ilgili karsilastig1 problemleri ¢cok
daha rahat ¢dzebilir (Giil 2009, Aydin ve Ozgan 2010).

Okul ile ev arasinda kurulacak iletisim sekilleri, okullarin bulundugu cevreye
gore degisiklik gosterebilmektedir. Her okul yonetimi kendi amacina gére bunlardan bir
veya birka¢ini kullanabilmektedir. Epstein (1995), her anne baba ile yilda en az bir kere

goriisme yapma, gerekli takipleri yapma, notlar gonderme, telefonla goriisme brosiir
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gonderilebilecegi ile ilgili yillik genel bir plan olusturma gibi etkinliklerin okul- aile
iletisimini artirmaya yonelik etkinliklere 6rnek olabilecegini vurgulamistir.

Epstein  (1995) iletisimin &grenciler i¢in beklenen sonuglari; kendi
gelisimlerini farkedebilme, etkinliklere diizenli katilmayr saglama ya da bunlardaki
diizeyini gelistirme olarak ifade eder. Aileler i¢in beklenen sonuclarini ise, okul
programlarint ve politikalarinin farkinda olma, ¢gocugun gelisimini daha iyi anlama ve
cocuklarmin problemlerine daha bilingli yaklasmay1 belirtmektedir. Ogretmenler
yoniinden beklenen sonugclari ise, aile ile iletisimin daha da artirilmasz, iletisim i¢in anne

ve babanin internet baglantisi kullanimi olarak ifade etmistir.

2.5.5.3. Goniilliliik

Gondilliilik, okul etkinlikleri ya da isleri i¢in ihtiya¢ duyulan ya da ihtiyag
duyabilecek yardim ve destekleri planli bir sekilde organize etmek seklinde
tanimlanabilir (Sanders vd. 1999). Ogretmenlere, yoneticilere, dgrencilere ve diger
ailelere yardim etmeyi hedefleyen goniillii okul ve smif programlari, okulda goniilli
velilerin toplanabilecegi, goriisebilecegi ve calisabilecegi bir aile odasi ya da aile
merkezi kurma, goniilliilerin okul ve smf i¢in neler yapabilecekleri ve bunlar i¢in
uygun zaman ve mekanin yer aldigi bir tablo olusturma gibi ¢aligsmalar yapilabilir. Aym
zamanda goniilliiler igin esnek programlar yapilmalidir (Epstein 1995).

Aile goniilliigiiniin, 6grencilerin matematik ve tiirkce dersleri tizerinde olumlu
etkileri vardir. Ogrenci ailesinin yakin destegini gordiigiinde kendisine olan &zgiiveni
artmaktadir ve bu durumda onun akademik basaris1 olumlu yonde artirmaktadir (Gtil
2009). Eger okullar goniillii olanlar1 egitirse ve onlar1 hos karsilarsa, daha cok aile
gontlli olmak isteyecek ve aileler okulda, evde ve toplumda daha ¢ok yardimci
olacaklardir. Eger 0gretmenler haftalik olarak interaktif ddevler verirlerse, daha ¢ok
ogrenci ve aile Ogrencilerin evde caligmalarini ve fikirlerini tartigsabileceklerdir
(Deutscher ve Ibe 2002, Epstein ve Jansorn 2004).

Epstein (1995) aile katiliminda goniillii olmanin Ogrenciler icin beklenen
sonuclarint; yetiskinlerle iletisim kurarken beceri kazanma ve goniilliilerden
O0grenmenin artmasi seklinde ifade etmektedir. Aileler icin ise beklenen sonuglar
sOyledir; okula daha ¢ok deger vermeleri, 6gretmenleri daha iyi anlamalari, evde okul

etkinliklerine yardimci olmalari, okuldaki konforu artirma ve ailelerin okul
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farkindaliginin hos olmasi seklinde 6zetlenebilir. Ogretmeler igin ise beklenen sonuglar
su sekildedir; ilgilendikleri d6grencilerin ve ailelerin yetenek ve ilgilerini fark etmeleri,
okulun bu yetenek ve ilgileri gelistirme konusundaki kapasitesini anlamalari,

Ogrencilere yonelik dikkatlerini gelistirmesi olarak belirtmistir.

2.5.5.4. Evde 6grenme

Bu katilim tiiri anne-babalara ¢ocuklarina yaptiklar1 6gretim etkinliklerinde, ev
Odevlerinde, karar ya da planlarda veya miifredatta yer alan diger etkinliklerde nasil
yerdim edecekleri konusunda bilgilendirmeyi igermektedir. Bunlarin yani sira, velilerin
her bir kademedeki Ogrenciye yonelik gerekli becerilerin neler oldugu konusunda
bilgilendirmeyi ve 6grencilerden her bir egitim kademesinde beklenenlerin ya da egitsel
hedeflerin planlanmasinda, ailelerle isbirligi yapilmasi gibi hedefleri icermektedir
(Epstein 1995).

Epstein (1995), evde 6grenme olarak adlandirilan bu katilim tiirliniin 6grenciler
i¢in beklenen sonuclarini; ev 6devlerini tamamlama, okul c¢alismalarina karis1 olumlu
tutum gelistirme , ailelerle 6gretmenlerin ayn1 hedeflerinin olabilecegi ve evin okul gibi
bir 6grenme ortami oldugu goriisiine sahip olmalar1 seklinde Ozetlenebilecegi ifade
edilmektedir. Aileler i¢in beklenen sonuglari, cocuklarina evde nasil yardim edecekleri,
nasil destekleyecekleri, okul simif calismalart ve ev ddevleri konusunda kararlarin
alinmasi olarak ifade edilmektedir.Son olarak 6gretmenler beklenen sonuglar ise; aile
desteginden memnun olma, ev 6devlerinin daha diizenli olmasi ve ailenin zamanina

saygt duyma seklinde belirtilmistir.

2.5.5.5. Karar verme

Karar verme, ailenin diizenli bir sekilde okulda gergeklestirilen etkinliklere
katilmasi seklinde tanimlanabilir (McClain 2006). Karar alma, iliskilerin ilerletilmesi,
ortak hedeflere ulagsma ve goriislerin paylasilmasi anlamina da gelmektedir (Epstein
1995).

Epstein (1995) aile katiliminin karar verme modelinin 6grenciler icin beklenen
sonuglarini, okul kararlarinda ailenin temsil giiciiniin farkina varilmasi, aileler
tarafindan hazirlanan planlarin 6zel yararlarimi fark etmesi seklinde ifade edilebilir.
Aileler i¢in beklenen sonugclari, cocuklarini etkileyen politikalarda bilgi sahibi olmalari,

okulu sahiplenme hissi, okul kararlarinda ailelerin katilimimin farkindaligi ve diger
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ailelerle deneyim ve bilgi paylasimi edinmeleri olarak belirtilebilir. Ogretmenler icin
beklenen sonuglar ise; liderlik rollerinde aile temsilcilerini, kendileriyle esit olarak
gorme, politika gelisimi ve kararlarda bir faktor olarak aile goriiglerinin farkinda

olmalar seklinde ifade edilmektedir.

2.5.5.6. Toplumla isbirligi

Toplumla igbirligi genel olarak, okullarin,6grencileri ve anne-babalarini
gelistirmek ve desteklemek i¢in toplum kaynaklar1 ve hizmetlerinin belirlenip
toplanmasi seklinde ifade edilebilir (Sanders vd. 1999).

Toplumla isbirligi, okul programlarini, ailelerin caligmalarini, Ogrencilerin
egitimini destekleyici okul dis1 etkinlikler ya da okulu uygun bir bicimde kullanma
calismalarini igermektedir (Epstein 1995) .

Epstein (1995), aile katilim tiirlerinden toplumla igbirliginin 6grenci beklentileri
acisindan sonuglarini; gelecekteki egitim ve kariyer seceneklerinin farkinda olma,
toplumla kurulan igbirligi ile 6grenciye ve ailesine yonelik programlarin hizmetlerin ve
firsatlarin bilinmesi seklinde ifade etmistir. Aileler i¢in beklenen sonuglarini, toplum
etkinlikleriyle diger ailelerle kaynagma, toplumun gelisiminde, okulun roliiniin 6nemini
fark etme vb. seklinde belirtmektedir. Ogretmenler icin beklenen sonuglari ise miifredat:
zenginlestirirken toplum giliciiniin farkinda olma, ilgili ya da belirli alanlarda
arkadaslarindan farkli olan Ogrencilere yardim etme ve ailelere sunulmasi gereken
hizmetle olarak ifade etmistir. Aile katilimi modelleri Sekil 2.1' de oldugu gibi

Ozetlenebilir:
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Grolnick ve

Slowiaezek Modeli

Gordon Modeli

Hoover-Dempsey ve

Sandler Modeli

Hill ve Taylor
Modeli

Epstein Aile Katihm
Modeli

Aile Katilimi1 Modelleri

Sekil 2.1: Aile Katilim Modelleri

JN A RN NN

Davranigsal Model

Bilissel Model

Kisisel Model

Aile Modeli

Okul Modeli

Kisisel Model

Aile Katilim Kararini

Etkileyen Etmenler

Ailenin Katilim Sekillerinden

Se¢imini Etkileyen Etmenler

Ogrenci Ciktilarim1 Etkileyen

Aile Katilim1 Mekanizmasi

Degiskenlerin Belirlenmesi

Ogrenci Ciktilari

Sosyal Etkilesim

Sosyal Kontrol

Anne-Babalik

Tletisim

Gontllilik

Evde Ogrenme

Karar Alma

Toplumla Isbirligi




Yukarida anlatilan aile katilim modelleri , aile katiliminin nasil olmasi ve hangi
Ozelliklere sahip olmasini agiklayan modellerdir. Neredeyse biitiin aile katilimi
modellerinin amaci ortaktir ve 6grencinin tiim yonleriyle gelistirilmesini saglamaktir.
Cocugun biitiin yonlerinin gelistirilmesini saglamak isteyen aile katiliminin yararlarini

inceleyelim.

2.6. Aile Katiliminin Yararlan

Yasadigimiz yiizyildaki hizli gelismeler toplumun hemen hemen her alaninda
meydana getirdigi toplu degisiklerle kendini hissettirmektedir. Ancak degismeyen tek
sey, ailenin ¢ocugunun hayatinin merkezinde oldugu ve olumlu da olsa olumsuz da olsa
onun hayatim etkiledigi gercegidir (Ozbey ve Sahin 2007). Egitim olanaklarmdan
faydalanmayan bireyler toplumda yasarken bazi sorunlar yasayabilirler. Her ne olursa
olsun tiim 6grencileri egitimin bir pargast olarak kabul etmek, aile katilimi ¢abalarini
artiracagi diistiniilmektedir (Pehlivan 2004).

Egitimde, tiim aileler okullara farkli bi¢imlerde katkida bulunabilirler. Bunun
icin ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ya da egitim durumunun g¢ok yiiksek olmasi
gerekmemektedir. Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin ya da egitim durumunun diisiik
olmast onlarin aile katiliminda bulunamayacaklar1 anlamina gelmez, yapacaklar1 her
tiirlii yardimla ¢ocuklarina destek olabilirler ve onlarin gelisimlerine olumlu katki
saglayabilirler (Oguz 2012).

Kincal (1991), ¢ocuklarin zamanin biiyiik bir kismini okul disinda gegirdiklerini
ifade ederek, ailenin ¢ocugun hayatindaki 6nemini vurgulamistir. Aileler, okullarin
destegi ile ¢ocuklarini egitebilirler, okullar da aile katilimi ile 6grencileri ¢ok daha 1yi
yetistirebilirler ve akademik basarilarini artirabilirler. Desutscher ve Ibe (2002)
yaptiklar aragtirmada, aile katiliminin ¢ocuklarin gelisiminde olumlu etkileri oldugunu
vurgulamiglardir. Bunun disinda, yapilan aragtirmada ailelerin ¢ocuklar1 ile
iletisimlerinin ve ogrencilerin, okul dis1 etkinliklere katiliminin pozitif yonde
sonuglarinin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda velilerin, ¢ocuklarini okulda da takip
edip ilgilenmelerinin, okulun yaninda destekleyici bir etken oldugu goriilmiistiir.

Roger, Theule, Ryan, Adams ve Keating (2009), yaptiklar1 ¢alismada, ailelerin

egitim siirecine katilmalari ile 68rencilerin kisilik 6zellikleri ve okul bagaris1 arasindaki
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iligskiyi incelemislerdir. Bu ¢alismanin neticesinde, babanin akademik basariy1 artirmak
icin uyguladigi baskinin okul basarisint diigiirdiigli, annelerin cesaretlendirme ve
tesviklerinin yiiksek basariy1 getirdigi goriilmiistiir.

Ogrenci basarisi ile ailenin egitim siirecine katilimi arasinda olumlu bir iliski
oldugu gozlenmektedir. Sigsman ve Yiicel (2010), aile katiliminin yararlarin1 okul, veli,
Ogrenci ve toplum ig¢in ayr1 ayri siralamaktadir. Okul icin aile katiliminin faydalari;
etkili ogretimin gergceklesmesi, akademik basarinin artmasi, goniilli veli bulmanin
kolaylasmasi, aile ihtiya¢c ve 0Ozelliklerinin neler oldugunun daha rahat saptanmasi,
Ogrenci, 0gretmen ve velinin giidiilenmesinin artirilmasi ve okulda biz duygusunun
olugmasi seklinde Ozetlenebilir. Veli i¢in katilimin faydalari; okulda neler olup
bittiginden haberdar olma, okulu sahiplenme, 6gretmenlere ve okula karst olumlu tutum
gelistirme, ¢ocuklarina nasil daha iyi yardimei olacagin1 6grenme, kendini gelistirme ve
giiven duyma olarak ifade edilebilir. Ogrenci icin katilimin faydalar ise; okula kars
olumlu tutum gelistirme, akademik basarmin artmasi, devamliligin saglanmasi, 6dev
aliskanliginin olugmasi, tist 6gretime devam etme istegi ve giidiilenmesinin artirilmasi
ve kisilik gelisiminin olumlu etkilenmesi seklinde belirtilebilir. Son olarak toplum i¢in
faydalar1 ise; yasanilir daha giizel bir ¢evre olusturmak, atil olarak kalan kapasitenin
kullanilmasi ve biz duygusunun gelistirilmesi seklinde 6zetlenebilmektedir.

Sanders' in (2001) arastirmasinda, ailelerin durumlari ve okullarin ortamlari nasil
olursa olsun, ortama ve duruma gore programlar hazirlanip, veli katilimi saglandiginda
ogrencilerin akademik basarilarinin da arttig1 gézlenmistir.

Egitim sadece okulda devam eden bir siire¢ olmadigi i¢cin hem okul hem de
aileler dgrencilerin akademik basarilar1 icin beraber ¢alismalidirlar ( Unal vd. 2010).
Okul aile iligkisi her cocugun kisiligini olusturmasinda etkilidir ve bu iliski her cocugu
0zel hissettirebilir (Epstein 1995). Ayni zamanda okul ve aile olusturduklar saglikli
iletisimle ¢ocugun gelisimini desteklemekte ve okulun amaglarina da hizmet etmektedir
(Comert ve Giileg 2004).

Aile iliskisinin ¢ocuklarin egitimi iizerinde onemli bir etkiye ve degere sahip
oldugu gorilmistir (Deustcher ve Ibe 2002). Arastirmacilar genel olarak aile
katilimmin o6grenciler tizerindeki etkilerini su sekilde ifade etmektedirler (McClain
2006):
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e Veliler, ¢ocuklarinin egitim siirecine ne kadar katilirlarsa 6grencilerin basari
giidiileri ve akademik basarilar o kadar artar.

e Aile katiliminin, Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine olumlu etkileri
olduguna dair bir¢ok ikna edici aragtirma mevcuttur. Zenciler, Afrika kokenli-
Amerikali ve Asya kokenli-Amerikali 6grencilerin  katilimiyla yapilan
calismada, aile katiliminin olumlu etkileri Afrika kokenli-Amerikal1 ve Latin
Ogrencilerde, Asya kokenli-Amerikal1 Ogrencilerden daha fazla oldugu
bulunmustur.

e Yapilan aragtirmalarda ilkogretim asamasinda da aile katiliminin olumlu etkileri
oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilere verilen basit ddevlerde aileler gocuklarmi destekledigi zaman, bu
durum 6grencilerin daha zor 6devleri yapabilmeleri i¢in onlar1 giidiiler.

e Lise doneminde Ogrencilerin evde 6grenmeleri daha fazladir bundan dolayi
aileler ¢ocuklarmin arzularin1 ve bu gecis donemindeki isteklerini dogru bir
sekilde anlamak durumundadirlar.

Aile katiliminin 6grencilerin okula devam durumlar1 ve akademik basarilart
tizerinde etkili oldugu dogrulanmistir. Bu nedenle aileler katilim konusunda
isteklendirilmeli ve bunu ger¢eklestirecek programlar bulunmalidir. Ancak burada
karsilikli sorumluluk gereklidir. Calik (2007) tarafindan aktarildi§ina gore; Caplan,
Greg, Stephanie ve Robin (1996) okul velilere gerekli destegi gosterirken veliler de

okula gerekli olan destegi gostermelidirler.

2.7. Aile Katilimini Engelleyen Etmenler

Okul-aile igbirligi siireci okul, aile, 6grenci ve 6gretmen agisindan biiyiik dnem
tagimasina ragmen bu siirecin uygulanmasinda bazi sorunlar yasanmaktadir. Aile ile
beraber ¢alismak, ortak hareket etmek zor bir istir (McClain 2006). Aile, 6gretmen ve
Ogrenci arasinda bazi goriis ayriliklar1 olabilir (Smit ve Liebenberg 2003). Bundan
dolay1 egitimciler, bu siirecin Oniindeki engelleri tespit etmelerinin yani sira, bu
sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik ¢aligmalar da yapmalidirlar.

Tiirkiye' de, Kogak (1988), Dogan (1995), Tutkun ve Koksal (2002), Kolay
(2004), Cémert ve Giileg (2004), Sahin ve Unver (2005), Omeroglu ve Can-Yasar
(2005), Celik (2005), Kuzu (2006), Beydogan (2006), Yigit ve Bayraktar (2006),
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Aslanargun (2007) tarafindan yapilan ¢aligsmalarda aile katilimini1 engelleyen faktorleri
belirlemeye calismislardir. Aile katilimini engelleyen bu faktorler temel olarak iki
baslik altinda toplanabilir ve bunlar su sekilde ifade edilmistir;

1. Okula bagl engeller; Oncelikli olarak okul yoneticisi ve dgretmenlerinin aile katilimi
hakkinda yeterince bilgi, beceri ve deneyimlerinin olmamasi, okuldaki 6grenmeye
ailelerin ilgisi nasil ¢ekeceklerini bilmemeleri en temel sorunlar olarak gosterilebilir.
Ikinci sorun olarak da aile katilimimin ¢ocuklarin yararmna degil de zararma olacagini
diisiinmeleri, ailelerle nasil iletisim kuracaklarini bilmemeleri ya da bunun zaman kaybi
olacagini diigiinmeleri seklinde ifade edilebilir. Bunlarin yan1 sira yoneticilerin iletisim
becerilerinin yetersizligi, aile katilimina olan ilgisizlikleri, i yogunluklar1 ve ailelerin
bu siireci zorlastirdiklarina yonelik goriislere sahip olmalar1 aile katilimi siirecini
engelleyen diger etmenler arasinda gosterilebilir.

Okulla ilgili yoneticiler; yonetici, dgretmen ve ailelerin yeterince birbirini
tanimamasi, 6grenci ile ilgili bilgilerin 6grencilerin vasitasiyla ailelere bildirilmesi, aile
katilimi i¢in okulun kaynaklarinin yetersiz olmasi seklinde Ozetlenebilir. Ayrica aile
katilmimin sadece, veli toplantilari, Ogretmen goriismeleri, torenlere katilma ve
finansman saglama ile smirlandirilmast seklinde belirtilebilir. Okul yoneticisi ve
Ogretmenlerin aile katilimina karsi olumsuz tutuma sahip olmalari, ailelerin kendi
cocuklart ile ilgili durumlarda objektif olmayacaklarini diistinmeleri ve kendi sinirlarini
asabileceklerini diisiinmeleri okuldan kaynaklanan engelleri olusturmaktadir.

2. Eve Bagli Engeller; Aile katiliminin sadece okulda yapilan resmi goriismelere ve
diger etkinlere katilma seklinde ifade edilmesi, ¢ocuklarin egitiminden sadece okulun
sorumlu tutulmasi, ailelerin i ya da baska nedenlerden dolayr okula ve 68renciye
yeterli zaman1 ayiramamasi seklinde 6zetlenebilir. Bunlarin yani sira tek olan (6lmiis ya
da bosanmis anne-baba) ve ya az gelirli ailelerin ¢ocuklarina gerekli olan destegi ve
yonlendirmeyi yapamayacaklarinin diisiiniilmesi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi nedeniyle
ailelerin ¢ocuklarina gerekli olan ilgiyi az gostermesi, ¢ocugun egitiminin ikinci plana
atilmasi ve aile i¢cinde yasanan siddet ve catisma nedeniyle ailelerin ¢ocuklar yerine bu
sorunlarla ugragsmasi da eve bagli olan engellere 6rnek olarak verilebilir. Ailelerin okul
etkinliklerine katilmada ve iliski kurmada ¢ekingen davranmalari, okul tarafindan eve

gonderilen yazilar1 anlamada giicliikk ¢ekmeleri, ailelerin egitim seviyesinin diisiik
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olmasi ya da anne ve babalarin kendi O6grenciliklerine iliskin olumsuz yasantilari
ailelerin okula ve 6gretmenlere karsi onyargili yaklagsmalarina sebep olmaktadir.

Bunlarin yaninda alan yazinda, ailelerin ¢ocuklarinin egitime nasil destek
olacaklar1 konusunda bilgi eksikliklerinin olmasi, ¢ocuklar1 hakkinda olumsuz bilgi
almaktan c¢ekinmeleri ya da okula ulasim konusunda giicliik ¢cekmeleri seklinde ifade
edilmektedir. Okul, ailelerin kiiltiirleri ve yasam tarzlarina duyarli degilse de aileler
okuldan ¢ekinip uzak durmaya g¢alisacaklardir ve bu durum da aile katilimin1 olumsuz
etkilemektedir.

Tiirkiye' de yapilan g¢alismalardan hareketle belirlenen engellerin yani sira
Finders ve Lewis (1994) yilinda aile katilim1 ve isbirligi siirecini engelleyen etmenleri
asagidaki gibi alt1 baglik altinda toplamislardir ve bunlar su sekildedir:

1.Anne-babalarin kendi okul yasantilarinin olumsuzlugu; Cok sayida anne ve babanin

olumsuz okul yasantilarina sahip olmasi, onlarin okula karst olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olmaktadir. Basarisiz bir okul ge¢misine sahip olan, okulu terk
etmis ya da 6gretmenleri ile ilgili olarak olumsuz anilar1 olan bireyler, ¢ocuklarinin okul
yasantilarina ve egitim siirecine de yeterince katilamakta ve okuldan daha uzakta
durmaktadirlar. Anne-babalarin okula yalmizca ¢ocuklari ile ilgili olumsuz bir durum
oldugunda cagrilmalar1 onlarin bu olumsuz tutumlarini1 daha da artirmaktadir.

2. Ailelerin ekonomik sorunlari: Ailelerin okula cagrilma nedenleri arasinda, okul

yonetiminin kendilerinden ekonomik katkilar istemesidir. Bu durum ailelerin okul
etkinliklerine katiliminda isteksiz davranmalarina sebep olmakta ve ailelerin okula
saglayacagi faydalar1 da ortadan kaldirmaktadir.

3. Ailelerin okula ayirabilecekleri zamanin kisitlh olmasi: Calisan anne-babalar icin

etkinliklerin genellikle calisma saati igerisinde diizenlenmesi, mesleki sorumluluk, ev
hanimlar i¢in ¢ocuk bakimi ve ev isleri okul-aile isbirligi siirecini olumsuz yonde
etkilemektedir ve aileler okul katilimi i¢in yeteri kadar zaman ayiramamaktadir.

4. Ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi: Egitim seviyesi diisiik olan anne-babalar okul

etkinliklerinde nasil goérev alabilecekleri konusunda kararsiz davranabilmektedirler.
Veliler okula kars1 olumlu tutuma sahip olsalar bile, egitim diizeyleri diisiik oldugu i¢in
aile katiliminda nasil gérev alacaklar1 konusunda giivensiz davranabilmektedirler.

5.0gretmenlerin _olumsuz _tutumlari: Ogretmenlerin, ailelerin okul katilimi igin

zamanlarinin olmadigi ve bu tiir programlara yeterince ilgi duymadiklar1 seklinde
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diisiinceleri,okul-aile igbirligi siirecinin en 6nemli engellerinden birini olusturmaktadir.
Aslinda aileler, okul-aile isbirligi siirecine nasil katkida bulunabilecekleri konusunda
Ogretmenlerin kendilerine yol gdstermelerini ve yonlendirmelerini istemektedirler. Bazi
Ogretmenler velilerin sinifa girmelerinden rahatsizlik duymakta ve smiftaki tiim
sorumlulugun kendilerinde olmas1 gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmenlerin, ailelerin
smifta karigikliga ve dersin olmast gerektigi gibi islenememesine yol agacagindan
korkmalar1 da smif i¢i katilimin en 6nemli engellerinden biridir. Ayrica d6gretmenler,
anne-babalarin siniftaki bazi olumsuz durumlar1 gormelerini istememektedir ve bu
durumda ailelerin sinif i¢i katilimlarina engel teskil etmektedir.

6.Ev ve okul kiiltirii farkliligi: Aileler ve Ogretmenler birbirinden farkli kiiltiirlere

sahiptir. Bu kiiltiir farklilig1, okul tarafindan okul kiiltiiriine ve yapisina kars1 duyarsizlik
gibi sebepler olusturmakta ve ailenin kendisini okula kars1 yabanci hissetmesine neden
olmaktadir. Okul, ailelerin yasam sekli, problemleri, kiiltiirii ve aile yapisina karsi
duyarli degilse, aileler okulda kendilerini yabanci hissetmekte ve gerektigi isbirligi
ortam1 olusamamakta ve bu durumda okul-aile isbirligini engelleyici baska bir etken
olarak gosterilebilir.

Aile katilminin etkili ve basarili bir sekilde gerceklesmesi, nitelikli bir egitim-
Ogretim ortami1 olusturabilmesi ve Ogrencilerin hayata daha 1iyi bir gekilde
hazirlanabilmeleri i¢in biitiin bu engellerin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Bu
durumda, egitim konusu bir {ilkedeki biitiin bireyleri dogrudan ya da dolayl olarak
etkiledigi ve tilke kalkinmasimi etkiledigi i¢in basata egitimciler ve yoneticiler olmak
tizere herkese basglica gorevler diismektedir (Aslanargun 2007).

Aile iligkileri seviyesini her zaman yiliksek tutmak gerekmektedir. Engellere
ragmen basarili olmak icin okullarin okullarin aile katilim oranlarin1 artirmalar
gerekmektedir. Okullar, ailelerle ¢alisabilecekleri yollar bulmali, konuyla ilgili olarak
ailelere destek olmalidirlar. Bu destekleme ise ¢ocuklarin egitiminin garantisi olabilir

(Liebenberg ve Smit 2003).
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari ve

verilerin analizi bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, veli egitimiyle desteklenmis maddenin degisimi {initesi
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisinin incelenmesi
amactyla nitel ve nicel veri toplama ve veri analiz yontemleri bir arada kullanilmistir.
Bu nedenle c¢alisma, karma arastirma modeli deseni tasimaktadir. Karma arastirma
modeli, nitel ve nicel aragtirma modellerinin avantajli yonlerinden faydalanilmasin
saglayacak, kullanigli bir modeldir (Clark, Creswell, Gutman and Hanson 2003).

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler derinlemesine incelenmistir. Veli
egitimiyle desteklenmis maddenin degisimi iinitesinin 6grencilerin akademik basarilar
ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla kullanilan akademik basari testi ve tutum
Olceginden elde edilen veriler calismanin nicel verilerini, 6grencilerin veli egitimi
hakkinda goriiglerinin belirlenmesi i¢in kullanilan gériisme formundan elde edilen
veriler ise ¢alismanin nitel verilerini olusturmaktadir. Nicel verilerin analizinde kontrol
gruplu oOn-test son-test yar1 deneysel model kullanilmis olup, bu modelin asamalari
sOyle 6zetlenebilir (Cepni 2009):

e Onceden rastgele atama disinda farkli bir yolla olusturulmus gruplar rastgele
deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

e Uygulama asamasi dncesinde gruplara 6n-test uygulanir.

e Deney grubu deneysel bir ¢calismaya katilip 6zel miidahaleye ugrarken, kontrol
grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz.

e Uygulama bittikten sonra gruplara son-test uygulanir.

Arastirmanin nitel kisminda; 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinin veli
egitimiyle yiiriitiilmesine yonelik gorilislerinin alinmasi i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirtlmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin modeli ;

Sekil 3.1" de gosterilmistir.
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Arastirmanin

Nitel Kism1 Nicel Kismi
A 4 v
Yari Akademik basari testi, Fen ve
yapilandirilmig Teknoloji dersine yonelik tutum
goriisme formu Olcegi
l \4
Betimsel Analiz Bagimli-Bagimsiz gruplar t-testi,
Mann-Whitney U testi, Betimsel
istatistik

Sekil 3.1: Arastirmanin Modeli
3.2. Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ili
Hiirriyet Ortaokulu'nun 5. sinifinda 6grenim goren 30' u deney, 30" u kontrol grubu
olmak tizere 60 6grenci olusturmaktadir.

Aragtirma grubunun belirlenmesi amaciyla okuldaki ti¢ fakli 5. smifin Snceki
yila ait not ortalamalar1 incelenmistir. Siiflarin not ortalamalarina gore yapilan
degerlendirmede, not ortalamalar1 birbirine en yakin olan 5-B ve 5-C simifi arastirma
grubu olarak belirlenmis ve bunlar arasinda da deney ve kontrol gruplar: seckisiz atama
(random) yoluyla belirlenmistir. Gruplar belirlendikten sonra, baslangigtaki akademik
basar1 ve tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan 6n-test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda On-test puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (Cizelge 4.1). Buna gore, not ortalamalar1 temel alinarak secgilen iki
grubunun birbirine denk oldugu sdylenebilir. Deney grubunda bulunan 6grencilere ait

demografik veriler ise ¢izelge 3.1' de sunulmustur.
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Cizelge 3.1: Deney grubunda bulunan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Kategoriler N %
Cinsiyet Kiz 20 66.6
Erkek 10 33.3
[kdgretim 22 73.3
Anne Egitim Lise 8 26.6
Durumu Universite 0 0
Lisansiistii Egitim 0 0
[kdgretim 15 50
Baba Egitim Lise 14 46.6
Durumu Universite 1 3.3
Lisansiistii Egitim 0 0
Evinizde Evet, var 19 63.3
Bilgisayar Var m1? | Hayir, yok 11 36.6
Evinizde Evet, var 7 23.3
Internetiniz Var Hayir, yok 23 76.6
mi1?
Iyi Degil 0 0
Ailenizin Gelir Orta 14 46.6
Durumu Iyi 15 50
Cok Iyi 1 3.3

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin demografik sorulara verdikleri cevaplarin

istatistiki sonuclari ¢izelge 3.2' de verilmistir.

Cizelge 3.2: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Kategoriler N %
Cinsiyet Kiz 12 40
Erkek 18 60
ko gretim 21 70
Anne Egitim Lise 7 23.3
Durumu Universite 2 6.6
Lisansiistii Egitim 0 0
[kdgretim 7 23.3
Baba Egitim Lise 21 70
Durumu Universite 2 6.6
Lisansiistii Egitim 0 0
Evinizde Evet, var 14 46.6
Bilgisayar Var m1? | Hayir, yok 16 53.3
Evinizde Evet, var 7 23.3
Internetiniz Var Hayir, yok 23 76.6
mi1?
Iyi Degil 3 10
Ailenizin Gelir Orta 14 46.6
Durumu Iyi 11 36.6
Cok lyi 2 6.6
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3.3. Veri Toplama Araclari

Bu bélimde arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan akademik basari
testi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi ve goriisme formuna ait bilgiler yer

almaktadir.

3.3.1. Akademik basar testi

Akademik basart testi besinci smif ders programinda yer alan 'Maddenin
Degisimi' iinitesinin kapsadigi konulara ait bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde
Ogrenci basarisin1 6lgmek amaciyla Bozkurt (2010) tarafindan gelistirilmistir. Coktan
se¢meli 25 maddeden olusan akademik basari testinin, giivenirlik katsayisi1 0,74 olarak
belirlenmistir. Basar1 testinin degerlendirilmesi yapilirken, 6grencilerin her bir dogru
cevabina 1 puan, yanlis cevabina ise 0 verilmistir. Testteki toplam dogru sayist 4 ile
carpilarak 100 puan tizerinden degerlendirme yapilmistir. Ancak 5. sinif fen ve teknoloji
miifredat: degistigi icin hazirlanan bu akademik bagari testi arastirmaci tarafindan yeni
hazirlanan 5. smif tnitelendirilmis yillik planda yer alan kazanim ve hedeflere gore
yeniden diizenlenmis ve yeni miifredatta bulunmayan kazanimlara iliskin 7 soru
akademik basar1 testinden cikarilmistir. ITEMAN analiz programiyla basari testinin
toplam madde ayirtedicilik indeksi ve giivenirlik katsayisi yeniden hesaplanmistir. Bu
analiz neticesinde giivenirlik katsayisi 0.651 ve madde ayirtedicilik giicii 0.492
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglardan sonra, testin 18 maddeden olusan taslak formu
2 alan egitimcisinin degerlendirmesine sunularak gecerligi artirilmaya calisilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler ¢ercevesinde gerekli iyilestirmeler yapilarak 18 maddelik

akademik basari testi son halini almistir.

3.3.2. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum o6lcegi

Kenar ve Balc1 (2012) tarafindan ilkogretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan 6lgek 5'li
Likert Tipi 12 maddeden ve ii¢ faktorden olugsmaktadir.

Birinci faktorde alti madde, ikinci faktorde {ic madde ve {icilincii faktérde ise geri
kalan ti¢ madde yer almaktadir. Birinci faktorde yer alan maddeler, 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine iliskin korku, hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizligini; ikinci faktoérde

yer alan maddeler, 6grencilerin fen ve teknoloji konularin1 ¢alisirken ve konusurken
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hissettigi duygularini; tglincti faktdrde yer alan maddeler ise Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersini 6grenmek igin gegirdikleri zamani ve bu zamanin Ogrenciye
kazandirdig1 faydalarma iliskin tutumlar1 yansittigi soylenebilir. Olgegin giivenirlik

katsayisi (Cronbach alpha) degeri 0=0.83 olarak bulunmustur.

3.3.3. Goriisme formu

Belirlenmis 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik ya da agik
degilse tekrar sorarak durumu daha aciklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati
vermesi agisindan, goriisme yontemi avantajli bir yontemdir (Cepni 2007).

Yar yapilandirilmis 9 maddeden olusturulan goriisme formu, deney grubundaki
bes Ogrenciye yarim saat siire verilerek uygulanmistir. Arastirma etigine gore
katilhmeilarin isimleri gizli tutularak, katilmci 6grenciler O;, Oz, Os, O4 ve Os
kodlariyla isimlendirilmistir. Arasgtirmaya katilan 6grencilerin 3' i kiz, 2' si erkek olup

her biri 11 yasindadir.
3.4. Degiskenler

3.4.1. Bagimh degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin akademik basarilar1 ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlaridir.
3.4.2. Bagimsiz degisken

Aragtirmanin tek bagimsiz degiskeni 'Veli egitimiyle desteklenmis 6gretim' dir.

Arastirmanin degiskenleri ¢izelge 3.3' de sekildeki gibi verilmistir.

Cizelge 3.3: Aragtirmanin degiskenleri

Bagimli Degiskenler Bagimsiz Degigkenler
Akademik Basar1 Veli Egitimiyle desteklenmis
Fen Dersine Yonelik Tutum Ogretim

3.5. Arastirmanin Uygulama Asamasi

Arastirmanin uygulama asamasi su sekilde yiiriitiilmiistiir;
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1. ik olarak deney ve kontrol gruplarinin atanmasi i¢in akademik basarilar1 bakimindan
es olan iki farkli 5. Smif belirlenmis ve bunlardan 5-B smifinin deney grubu, 5-C
sinifinin ise kontrol grubu olmasina rasgele (random) olarak karar verilmistir.

2. Daha sonra 5-B simifi velileriyle toplanti yapilarak ¢alismanin igerigi agik bir sekilde
anlatilmistir. Velilere, Fen Bilimleri dersinde yer alan Maddenin Degisimi iinitesinin
ogrencilere anlatilmadan 6nce kendilerine anlatilacagi, haftada bir kez belirli saatlerde
labaratuvarda toplanip kendileriyle beraber ders islenecegi, her dersin sonunda iiniteyle
ilgili hazirlanan planlarin verilecegi, evde okulda 6grendikleri konular1 ¢ocuklarina
anlatmalarin1 ve bunu yaparken verilen planlardan faydalanmalar1 gerektigi vb. gibi
uygulamaya dair agiklamalar yapilmistir.

3. Calismada, 5. siif miifredatinda yer alan Maddenin Degisimi tinitesi kullanilmistir.
4. Unite islenmeye baslanmadan once deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin
homojenliginin tespit edilmesi amaciyla On-test olarak akademik basar1 testi ve veli
egitiminin 6grencilerin fen tutumlarini nasil etkiledigini incelemek amaciyla da her iki
gruba tutum 6lgegi uygulanmigtir.

5. Daha sonra bu {inite arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
MEB'in belirledigi siire ve kazanimlara uygun olarak islenmistir.

6. Arastirmaci tarafindan ders miifredatina ve 5. sinif iinitelendirilmis yillik plana gore
giinlik planlar hazirlanmistir.  Planlarin  hazirlanmasinda  ¢esitli  kaynaklardan
yararlanilmistir (Giindiiz 2013, www.fenmerkezi.com).

MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2013 Fen Bilimleri programina gore 5. Sinif,
Maddenin Degisimi linitesinin boliimleri asagida verilmistir:

Maddenin Degisimi Unitesi

1. Maddenin Hal Degisimi

2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri

3. Is1ve Sicaklik

4. Is1 Maddeleri Etkiler
6. Bu iinitenin iglenmesi 5 hafta (20 ders saati) boyunca devam etmistir.
7. Uygulama asamast 20.12.2013 Cuma giinii saat 13.00' de fen ve teknoloji
labaratuvarinda 30 6grenci velisinin katilimiyla baglamistir. Velilere tinitelendirilmis
yillik plana gore o hafta 6grencilere hangi konular anlatilacaksa, o konular arastirmaci

tarafindan anlatilmis ve hazirlanan ders planlar1 velilere teslim edilmistir. Velilerin
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egitim diizeyleri incelendiginde biiylik ¢ogunlugunun ilkogretim mezunu oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle velilere fen Ogretimi en basit diizeyde gerceklestirilmeye
calisilmistir. Daha sonra velilerden evde cocuklarinin dersleriyle nasil ilgilenmeleri
gerektigi ve onlarla nasil iletisim halinde olmalar1 gerektigi kousunda da bilgilendirme
yapilmistir. Velilerle yapilan dersler, 6grencilerle yapilan derslerden 1 hafta dnce
baglamis ve bu sekilde Ogrenciler igerik hakkinda ilk bilgileri 6gretmenden degil
velilerden saglamislardir. Ornegin velilerle yapilan iinitenin ilk ~ dersi kisaca su
sekilde 6zetlenebilir;
20.12.2014 ilk hafta yapilanlar;
Osrencilere hal degisimi konusu islenecektir. Maddelerin 1s1 etkisiyle nasil
haldegistirdikleri erime, kaynama, buharlasma ve yogusma kavramlar
ogretilecektir. Velilerle bu konular iizerinde durulmus ve uygulamaci
tarafindan hazirlanan haftalik planilar velilere teslim edilmistir.
8. Velilerle ve 6grencilerle {initenin konu anlatim1 bittikten sonra 6grencilere maddenin
degisimi tUinitesi akademik bagari testi ve fen ve teknolojiye yonelik tutum olgegi son-
test olarak uygulanmustir.
9. Deney grubunda bulunan 6grencilerin veli e8itimine yonelik goriislerinin alinmasi
amaciyla goniillii olan 6grencilerden bes tanesi basari durumlarina gore arastirmaci

tarafindan segilip, yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler uygun olan istatistiksel programlar kullanilarak
analiz edilmistir. Akademik basar1 testini yeniden diizenleme siirecinde giivenirligi ve
madde ayirtedicilik indekslerini hesaplamak amaciyla ITEMAN programindan
yararlanilmigtir.

Deney ve kontrol grubu segildikten sonra homojenliklerini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Secilen farkli gruplardan elde edilen veri
degerlerinin ortalamarinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla yapilan parametrik test iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi olarak
adlandirtlir (Can 2013). Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilere On-test ve son-testler kullanilarak veli egitiminin &grencilerin akademik

basarilar1 tizerine etkisi incelenmistir. Elde edilen verilerin analizinde gruplar arasi
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farkliliklar1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar t-testi
yapilmistir. Ayn1 grup lizerinde art arda yapilan iki 6l¢iim sonucu elde edilen veri
degerlerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan test iligkili(bagimli) orneklemler igin t-testi olarak adlandirilir (Can 2013).
Sonuglar yorumlanirken, anlamlilik diizeyi i¢in 0.05 6lgiit olarak alinmustir.

Cinsiyetin deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisini incelemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir.

Deney grubunda bulunan 6grencilere veli egitimi verildikten sonra uygulanan
son-test akademik basari puanlar {izerinde velilerin egitim diizeylerinin anlamli bir
etkisinin olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmustir.
Orneklem grubunun sayisinin en az otuz olmasi parametrik testlerin (t-testi gibi)
yapilabilmesi i¢in gerekli kosullardan birisi olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismada,
orneklem grubunun otuzun altinda altinda olmasi nedeniyle parametrik testlerden
bagimsiz gruplar t-testinin non-parametrik testlerdeki karsiligi olan Mann-Whitney U
testi yapilmistir. Bu testte sonuglar yorumlanirken, anlamlilik diizeyi i¢in 0.05 oSlgiit
olarak kabul edilmistir.

Gruplara uygulanan fen ve teknolojiye yonelik tutum O6l¢eginin analizinde,
bagimli gruplar ve bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet ve veli egitim diizeylerinin fen ve
teknolojiye yonelik son tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi
yapilmustir.

Ogrencilere ait kisisel bilgiler ve Fen ve teknolojiye yonelik tutum &lgegi
ortalamalar1 'Betimsel Istatistik' yontemlerle analiz edilmistir.

Goriisme formundan elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz yaklagiminda amag, elde edilen edilen verileri diizenlenmis ve

yorumlanmig bir durumda okuyucuya sunmaktir (Simsek ve Yildirim 2011).
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4. BULGULAR

Bu boliimde akademik basari testi, fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lcegi ve
yart yapilandirilmis gortisme formunun analizinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular

Akademik basari testi 2013-2014 egitim-6gretim yilindaki iinitelendirilmis yillik
planda yer alan hedef ve kazanimlara gore yeniden diizenlenmis ve yapilan
degisikliklerle 18 sorudan meydana gelen form olusturulmustur. Basari testinin
puanlanmasinda her dogru cevap 1 puan, yanlis cevap ise 0 olarak kabul edilmistir.
Testin tamamini dogru cevaplayan bir 6grenci toplamda 18 puan almaktadir.

Veli egitiminin 6grencilerin akademik bagarilarina etkisini incelemek amaciyla
5. siif miifredatinda bulunan 'Maddenin Degisimi' {initesi deney grubunda veli egitimi
destegiyle, kontrol grubunda ders kitabindan faydalanilarak hazirlanan etkinliklerle
yiritilmistiir. Deney ve kontrol gruplarina belirtilen iinite islenmeden 6nce gruplar
arasinda akademik basar1 bakimindan bir fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla
akademik bagar1 testi uygulanmgtir. Ogrencilere on-test uygulandiktan sonra gruplarin
homojenliginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu testin
sonuglari ¢izelge 4.1' de verilmistir.

Cizelge 4.1: Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 6n-test puan ortalamalarina ait
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Siif N X SS Sd t p
gf&‘g&’ 30 6.77 217
Kontrol 58 -0,294 0,770
30 6.93 2.21
Grubu
(p>0.05)

Bu test sonucunda p= 0,770 bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore gruplar
arasinda anlamli bir fark yoktur yani deney ve kontrol grubu homojen gruplardir.

Deney grubunda 'Maddenin Degisimi Unitesi' veli egitimiyle gergeklestirilirken,
kontrol grubunda ise bu tinite ders kitab1 ve etkinliklerle islenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda iinite islendikten sonra dgrencilere yine on-test olarak uygulanan akademik

basari testi son-test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son-test basari
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ortalamalarinin degerlendirilmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu test

sonuclar1 Cizelge 4.2' de verilmistir.

Cizelge 4.2: Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 son-test puan ortalamalarina
ait bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd t p
gf&‘g&’ 30 12.03 3.16
Kontrol 58 3.88 0.00
30 9.20 2.44
Grubu
(p<0.05)

Bagimsiz gruplar t-test testi sonucunda p=0.00 bulunmustur. Bulunan bu sonug
deney ve kontrol gruplarimin son-testleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.

Deney grubunun uygulanan 6n-test ve son-test ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek igin bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Bu test

sonucunda elde edilen veriler gizelge 4.3' de sunulmustur.

Cizelge 4.3: Deney grubunun on-test ve son-test puan ortalamalarina ait bagimli
gruplar t-testi sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
On-test 30 6.77 2.17
29 -11,519 0.00
Son-test 30 12.03 3.16
(p<0.05)

Bagimli gruplar t-testi sonucunda p=0.00 bulunmustur. Yani deney grubunun
on-test ve son-test ortalamalar: arasinda son-test lehinde anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amactyla bagimli gruplar t-testi yapildi. Bu test sonucunda elde
edilen veriler ¢gizelge 4.4' de gosterilmistir.

Cizelge 4.4: Kontrol grubunun on-test ve son-test puan ortalamalarinaait bagiml
gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd t p
On-test 30 6.93 2.12
29 -7.215 0.00
Son-test 30 9.20 2.44
(p<0.05)
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Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna goére p=0.00" dir.Bu sonug¢ bize kontrol
grubunun on-test ve son-test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin on-test ve son-test puan ortalamalari arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmustir.
Buna gore, her iki grubun da 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu gorilmiistiir. Deney grubunun on-test ortalamasi 6.77 son-test ortalamasi
12.03 diir. Yani son-test ortalamasi yaklasik olarak on-test ortalamasinin iki kati, fakat
kontrol grubunun on-test ortalamasi 6.93 son ortalamasi ise 9.20 yani soru sayisi olarak
yaklagik olarak son-test puan ortalamasi 3 puan artis gostermistir.

Veli egitimiyle desteklenmis fen dgretiminin cinsiyete bagli olarak 6grencilerin
akademik basarilari {izerine etkisini incelemek amaciyla deney grubunun 6n-test ve son-
test puanlarinin ortalamalar i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Deney grubunun
On-test puanlarinin ortalamalar1 i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar ¢izelge
4.5' te verilmistir.

Cizelge 4.5: Deney grubunun cinsiyete gére on-test puan ortalamalar1 arasindaki farka
iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 20 6.35 2.207
28 -0.141 0.141
Erkek 10 7.60 1.955
(p>0.05)

Yapilan t-testi sonucunda bulunan deger p=0.141 ve bu sonuca gore 6grencilerin
maddenin degisimi iinitesi ile ilgili On-test puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli
bir fark bulunmamaktadir.

Ogrencilere veli egitimi verildikten sonra cinsiyete bagli olarak akademik
basarilar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla Ogrencilerin  son-test puan
ortalamalariyla ilgili olarak bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu test sonucuyla ilgili

elde edilen sonuglar gizelge 4.6' da verilmistir.
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Cizelge 4.6: Deney grubunun cinsiyete gore son-test puan ortalamalari arasindaki farka
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 20 11.55 3.36
28 -1.190 0.244
Erkek 10 13.00 2.62
(p>0.05)

Elde edilen bu sonuca gore veli egitimiyle desteklenmis Ogretim sonunda
cinsiyete bagli olarak Ogrencilerin akademik basarilart arasinda anlamli bir fark
olmadigr belirlenmistir. Fakat erkek ve kiz 0&grencilerin puan ortalamalarina
bakildiginda kiz 6grencilerin On-test ortalamalar1 6.35 iken son-test puan ortalamalari
11.55 dir. Erkek oOgrencilerin On-test puan ortalamalar1 7.60 iken, son-test puan
ortalamalar1 13.00 dur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete bagli olarak akademik basarilar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 6grencilerin on-test ve
son-test puan ortalamalar1 kullanilarak bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Ogrencilerin

on-test sonuglarina gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar cizelge 4.7' de verilmistir.

Cizelge 4.7: Kontrol grubunun cinsiyete gore on-test puan ortalamalar1 arasindaki farka
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 12 6.35 2.167
28 -0.199 0.844
Erkek 18 7.00 2.301
(p>0.05)

Yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda p=0.844 bulunmustur. Bu nedenle
kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin maddenin degisimi tinitesiyle ilgili
olarak hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir faklilik olmadig1 sdylenebilir.

Kontrol grubunda bulunan 0Ogrencilerin son-test puan ortalamalarina bagl

olarak yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar ¢izelge 4.8'de verilmistir.

Cizelge 4.8: Kontrol grubunun cinsiyete gore son-test puan ortalamalar: arasindaki farka
iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 12 9.50 2.780
28 -0.199 0.591
Erkek 18 9.00 2.249
(p>0.05)
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Cizelge 4.8' de sunulan sonuglara gore kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin maddenin degisimi iinitesi ile ilgili son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin hangilerinin maddenin degisimi {initesi ile
ilgili olarak ilk 6grenimi annesinden ya da babasindan aldigini ve bu anne-babalarin

egitim diizeylerini gosteren sayisal bilgiler ¢izelge 4.9' da verilmistir.

Cizelge 4.9: Veli Egitimi'ne katilan ebeveynlere (anne-baba) iliskin demografik veriler

Cinsiyet Kategoriler Kategoriler N Toplam
Anne Egitim O.rtaokul 8 15
Lise 7
; Durumu

Kiz Ogrenci
Baba Egitim Ortaokul 2 5
Durumu Lise 3
Anne Egitim Ortaokul 4 5
Durumu Lise 1

Erkek Ogrenci
Baba Egitim Ortaokul 0 5
Durumu Lise 5

Cizelge 4.9 incelendiginde annesiyle beraber calisan toplam 6grenci sayis1 20
iken babasiyla ¢alisan 6grenci sayis1 10'dur. Annesiyle ¢alisan kiz 6grenci sayist 15 iken
babasiyla ¢alisan kiz 6grenci sayis1 5 dir. Annesiyle ¢alisan erkek 6grenci sayis1 5 iken,
babasiyla calisan erkek 6grenci sayisi 5 dir.

Deney grubunda bulunan 6grencilere veli egitimi verildikten sonra uygulanan
son-test akademik basar1 puanlar {izerinde velilerin egitim diizeylerinin anlamli bir
etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Bu
testin sonuglar1 Cizelge 4.10" da verilmistir.

Cizelge 4.10: Veli egitimi diizeylerinin 6grencilerin son-test basar1 puanlarina etkisini
gosteren Mann-Whitney U testi sonuglari

Veli N Mann-Whitney p

Egitimdurumu U

Anneegitim  Son-test [kdgretim | 22 85.500 0.906
Lise 8

Babaegitim Son-test [Ikogretim | 15 66.50 0.091
Lise 14

Anneegitim ve Babaegitim p>0.05 dir.
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Cizelge 4.10' da goriildigii iizere yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda
anneegitim ve babaegitim diizeyinin 6grencilerin son-test akademik basarilar1 tizerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
4.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegine Ait Bulgular

4.2.1. Kontrol ve deney grubunun én-test tutum él¢egine ait bulgulan

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin maddenin degisimi iinitesi islenmeden
once uygulanan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgcegine ait bulgular1 Cizelge

4.11' de verilmistir

Cizelge 4.11: Kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik 6n tutum sonuglari

Olgek Maddeleri X

1.Fakt6r

e Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu diigtiniiyorum. 4.16
e Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor. 4.06
e Fen ve teknoloji dersi ¢aligmak yaratici diisiinmemi engelliyor. 4.10
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢aligmak istemem. 4.30
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili dykiiler dikkatimi ¢ekmez. 4.03
e Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum. 3.93
2.Faktor

e Fen ve teknoloji dersiyle ugrasmaktan hoslanirim. 4.26
e Fen ve teknoloji ¢alisirken ¢ok sikilirim. 3.96
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular1 tartismaktan hoslanirim. 3.80
3.Faktor

e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek 3.70
isterim. 3.73
e Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢ozerim. 4.13
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin veli egitiminden 6nce fen ve teknoloji dersine

yonelik tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin ortalamalar ¢izelge 4.12'de verilmistir.
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Cizelge 4.12: Deney grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik 6n tutum sonuglari

Olgek Maddeleri X

1. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu 4.80
diisiiniiyorum. 4.83
e Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor. 4.53
e Fen ve teknoloji dersi ¢alismak yaratict diistinmemi engelliyor. 4.80
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢alismak istemem. 4.73
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili dykiiler dikkatimi ¢ekmez. 4.63

e Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

2. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersiyle ugrasmaktan hoslanirim. 4.80
e Fen ve teknoloji ¢alisirken ¢ok sikilirim. 4.76
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular1 tartigmaktan hoslanirim. 4.66
3. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek 4.40
isterim.

e Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢ozerim. 4.40
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir. 4.60

Ogrencilere uygulanan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum olgegi ii¢ alt
faktorden olusmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar her ii¢ faktdr icin de ayr1 ayri
toplanarak ortalamalar1 alinmistir.

Tutum 6lgeginde yer alan birinci alt faktorde bulunan maddeler, 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine karsi duyulan korku, hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizligini
Olcmeye yoneliktir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin on-test tutum
6lgeginin birinci faktdriinde bulunan maddelere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu t-

testi sonuglari ¢izelge 4.13' de verilmistir.
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Cizelge 4.13: Deney ve kontrol grubunun 6n-test tutum 6l¢eginin birinci alt faktoriine
yonelik tutumlar1 arasindaki farki gésteren bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd t p
% . ow
Kontrol 58 3.496 0.001
Grubu 30 4.10 0.902

(p<0.05)

Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
birinci faktdorde bulunan maddelere karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu
sOylenebilir. Bu anlamli fark ise deney grubu 6grencilerinin lehinedir

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test tutum 6lgeginin ikinci
alt faktoriinde bulunan maddelere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu t-testi
sonugclari ¢izelge 4.14' de verilmistir.

Cizelge 4.14. Deney ve kontrol grubunun on-test tutum 6lgeginin ikinci alt faktoriine
yonelik tutumlar1 arasindaki farki gésteren bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Smif N X SS Sd t D
g?l?t?l{ 30 4,74 0.500
Kontrol 58 3.890 0.000
Grubu 30 4.01 0.903

(p<0.05)

Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunun ikinci faktdre yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu anlamli fark deney grubu ogrencileri
lehinedir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test tutum Sl¢eginin ligiincii
alt faktoriinde bulunan maddelere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu t-testi

sonuglari ¢izelge 4.15' de verilmistir.
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Cizelge 4.15: Deney ve kontrol grubunun on-test tutum 6l¢eginin ti¢iincii alt faktoriine
yonelik tutumlari arasindaki farki gésteren bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd t D
2 30 446 1010
Kontrol 58 2107 0.039
Grubu 30 385 1220

(p<0.05)

Bu t-testi sonucu p=0.039 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore deney grubu ve
kontrol grubunun figlince faktorde bulunan maddelere karsi sahip olduklart tutumlar
arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir

Deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknolojiye yonelik tutum o6lcegine
verdikleri cevaplar incelendiginde, deney grubu o&grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine oranla fen ve teknoloji dersine daha ¢ok olumlu tutum gelistirdikleri

sOylenebilir.
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4.2.2. Kontrol ve deney grubunun son-test tutum él¢egine ait bulgular:

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin maddenin degisimi iinitesi islendikten
sonra uygulanan tutum Olgegine verdikleri cevaplarin ortalamasi g¢izelge 4.16' da
verilmistir.

Cizelge 4.16: Kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik son tutum puanlarinin
ortalamalari

Olgek Maddeleri X

1. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu 4.46
diisiiniiyorum. 3.93
e Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor. 4.06
e Fen ve teknoloji dersi ¢alismak yaratici diisinmemi engelliyor. 4.13
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢alismak istemem. 4.06
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili dykiiler dikkatimi ¢ekmez. 4.20

e Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

2. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersiyle ugrasmaktan hoslanirim. 4.63
e Fen ve teknoloji calisirken ¢ok sikilirim. 4.36
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular1 tartigmaktan 4.16
hoslanirim.

3. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek 4.13
isterim.

e Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢6zerim. 4.26
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir. 4.23

Deney grubunda bulunan 6grencilerin veli egitimiyle desteklenmis maddenin
degisimi Unitesi islendikten sonra uygulanan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum

Olcegine verdikleri cevaplarin ortalamalari ¢izelge 4.17' de verilmistir.
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Cizelge 4.17: Deney grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik son tutum puanlarinin
ortalamalari

Olgek Maddeleri X

1. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu 4.90
diisiiniiyorum. 4.60
e Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor. 4.80
e Fen ve teknoloji dersi ¢aligmak yaratici diistinmemi engelliyor. 4.66
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢aligsmak istemem. 4.50
e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili dykiiler dikkatimi ¢ekmez. 4.80

e Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

2. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersiyle ugragsmaktan hoslanirim. 4.76
e Fen ve teknoloji ¢alisirken ¢ok sikilirim. 4.73
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular1 tartismaktan 4.80
hoslanirim.

3. Alt Faktor

e Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek 4.40
isterim.

e Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢ozerim. 4.36
e Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir. 4.73

Kontrol grubunda ders kitabindan faydalanilarak hazirlanan etkinliklerle, deney
grubunda veli egitimi destegiyle 'Maddenin Degisimi' {initesi islendikten sonra
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tutum dlgeginde yer alan birinci alt faktor, ikinci alt
faktor ve tgiincii alt faktorler icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Tutum
6l¢eginde bulunan birinci faktor i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t-testinin sonuglari

cizelge 4.18" de verilmistir.
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Cizelge 4.18: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son-test tutum 6lgeginin birinci alt
faktori igin uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Sinif N X SS Sd t p
gf&‘g&’ 30 471 0.341
o 58 364 0001
ortr 30 4.14 0.780

(p<0.05)

Bu t-testi sonucunda bulunan deger p=0.001 dir. Bu durumda deney grubunda
bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin birinci faktérde yer alan

maddelere kars1 sahip olduklar tutum arasinda anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.19: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son-test tutum 6lgeginin ikinci alt
faktori igin uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Siif N X SS Sd t D
20 30 476 0421
Kontrol 58 3.124 0.003
Grubu 30 438 0511

(p<0.05)

Elde edilen bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin bu
faktorde bulunan maddelere kars1 sahip olduklari tutum arasinda anlaml bir fark vardir

ve bu fark deney grubu 6grencilerinin lehinedir.

Cizelge 4.20: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son-test tutum dlg¢eginin tiglincii alt
faktori igin uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Simf N X ss Sd t 0
20 30 450 0579
Kontrol 58 1935  0.058
G, 30 421 0577

(p>0.05)

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin {igiincii faktorde bulunan
maddelere karsi sahip olduklar1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda bulunan deger p>0.05 dir.
Yani 6grencilerin bu faktérde bulunan maddelere kars1 sahip olduklar1 tutumlar arasinda

anlaml bir fark yoktur.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-test olarak
uygulanan tutum Olgekleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla her iki grup i¢in de bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Deney grubunda
bulunan Ogrencilerin birinci faktéorde yer alan maddelere verdikleri cevaplar igin
yapilan bagimli gruplar t-testi sonucu ¢izelge 4.21' de gosterilmistir.

Cizelge 4.21: Deney grubuna uygulanan on-test-son-test tutum 6lgegi birinci alt faktorii
arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd t p
On-test 30 4.72 0.367
29 0.130 0.897
Son-test 30 4,71 0.341
(p>0.05)

Yapilan bu t-testi sonucunda p=0.897 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonug
deney grubunda bulunan Ogrencilerin On-test ve son-test olarak uygulanan tutum
6lgegindeki birinci faktérde bulunan maddelere karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark
olmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin 6n-test ve son-test olarak uygulanan
tutum Olgeginde yer alan maddelere karsi tutumlari arasinda anlamli fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir ve bu t-testi
sonucu ¢izelge 4.22" de verilmistir.

Cizelge 4.22. Kontrol grubuna uygulanan on-test-son-test tutum 6lg¢egi birinci alt
faktorli arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd t p
On-test 30 4.10 0.902
29 -0.266 0.792
Son-test 30 4.14 0.780
(p>0.05)

Bu sonuca gore kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik hosnutsuzluk, ilgisizlik vb. gibi konularda 6n-test ve son-test tutumlari arasinda
anlaml1 bir fark yoktur.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin ikinci faktdrde bulunan maddelere karsi
sahip olduklar1 6n tutum ve son tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Bu t-testi sonuglar1 Cizelge 4.23'

de verilmistir.
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Cizelge 4.23: Deney grubuna uygulanan 6n-test-son-test tutum 6l¢egi ikinci alt faktorii
arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
On-test 30 474 0.500
29 -0.320 0.752
Son-test 30 4,76 0.421
(p>0.05)

Yapilan bu t-testi sonucuna gore 6grencilerin fen ve teknoloji dersine ¢alisirken
ve konusurken hissettigi duygularina yonelik ontutum ve sontutumlari arasinda anlaml
bir fark yoktur.

Kontrol grubunun ikinci alt faktorde bulunan maddelere yonelik sahip olduklar
ontutum ve son tutumlar1 arsinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu t-testi sonuglart Cizelge 4.24'de
verilmigtir.

Cizelge 4.24: Kontrol grubuna uygulanan 6n-test-son-test tutum dlgegi ikinci alt faktort
arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
On-test 30 4.01 0.903
29 -2.197 0.036
Son-test 30 4.38 0.511
(p>0.05)

Bu test sonucunda p=0.036 bulunmustur. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine c¢alisirken ve konusurken hissettigi duygulara yonelik
ontutumlari ve son tutumlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin tigiincii alt faktérde bulunan maddelere
yonelik Ontutum ve son tutumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Bu test sonucu ¢izelge 4.25'de
verilmistir.

Cizelge 4.25: Deney grubuna uygulanan on-test-son-test tutum 6lgegi ligiincii alt faktorii
arasindaki farki gosteren bagimli gruplar t-testi sonuglari

Olciim N X SS Sd t p
On-test 30 4.46 1.011
29 -0.172 0.864
Son-test 30 450 0.579
(p>0.05)
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Elde edilen bu sonug, dgrencilerin fen ve teknoloji dersini 6grenmek igin
gecirilen zaman1 ve bu zaman diliminin &grenciye kazandirdigi faydalarina iliskin
Ontutum ve sontutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin {i¢iincli faktérde yer alan maddelere
yonelik Ontutum ve sontutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Ve bu testin sonuglar1 Cizelge

4.26' da verilmistir.

Cizelge 4.26: Kontrol grubuna uygulanan on-test-son-test tutum oOlgegi tgiincii alt
faktorii arasindaki farki gésteren bagimli gruplar t-testi sonuglar

Olgiim N X SS Sd t P
On-test 30 3.85 1.224
29 -1.632 0.114
Son-test 30 421 0.577
(p>0.05)

Yapilan t-testi sonucunda p=0.114 bulunmustur. Elde edilen bu sonuca goére
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve teknoloji dersini 6grenmek icin gegirilen
zaman ve bu zaman diliminin 6grenciye kazandirdigi faydalarina iligkin 6n-test ve son-
test tutumlart arasinda anlamli bir fark olmadigi séylenebilir.

Deney grubunda bulunan O6grencilere veli egitimi verildikten sonra velilerin
egitim diizeylerinin 6grencilerin son-test tutum odlgegine verdikleri cevaplar iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla tutum 6lgeginde bulunan
birinci alt faktor, ikinci alt faktor ve tglincti alt faktor icin - Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar sirasiyla Cizelge 4.27, Cizelge 4.28 ve Cizelge 4.29' da
verilmistir.

Cizelge 4.27: Velilerin egitim diizeylerine bagli olarak &grencilerin son-test tutum
Olcegi iizerine etkisini gésteren sonuglari

Veli Egitim | N Mann- p
durumu Whitney U
Faktsrl Anneegitim 1ko gr_etim 22 75.500 0.530
Lise 8
Babaegitim [Ikdgretim | 15 101.000 0.850
Lise 14
(p>0.05)
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Cizelge 4.28: Velilerin egitim diizeylerine bagh
Olcegi lizerine etkisini gosteren sonuglari

olarak 6grencilerin son-test tutum

Veli egitim | N Mann- p
durumu Whitney U
Faktér Anneegitim Ilkogreftlm 22 77.500 0.461
Lise |8
Babaegitim [kdgretim | 15 96.000 0.642
Lise |14
(p>0.05)
Cizelge 4.29: Velilerin egitim diizeylerine bagli olarak G6grencilerin son-test tutum
Olcegi lizerine etkisini gosteren sonuglari
Veli egitim | N Mann- p
durumu Whitney U
Faktor3 73 cegitim [Ikdgretim |22 | 74.500 0.507
Lise |8
Babaegitim [Ikogretim | 15 93.000 0.584
Lise 14
(p>0.05)

Yapilan bu test sonucuna gore velilerin egitim diizeyinin dgrencilerin son-test

tutum Olcegi lizerine anlamli bir etkisi olmadig goriilmektedir.

Deney grubunda bulunan o6grencilerin veli egitimi verildikten sonra cinsiyete

bagli olarak son tutumlari arasinda anlamli bir ilgski olup olmadigmi belirlenmesi

amaciyla son-test tutum 6l¢eginde bulunan birinci alt faktor, ikinci alt faktor ve tiglincii

alt faktor i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 Cizelge 4.30' da

verilmistir.

Cizelge 4.30: Cinsiyete bagl olarak 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik son-

test tutum Olcegine iliskin sonuglar

Faktorler Cinsiyet N Mann_\L/JVhitney p

Faktorl Son-test e ig 93.500 0.759

Faktor2 Son-test e ig 78.000 0.247

Faktor3 Son-test ol ig 83.000 0.433
(p>0.05)

Elde edilen bu sonuca gore veli egitiminin cinsiyete bagl olarak dgrencilerin fen

ve teknoloji dersine yonelik tutumlar iizerinde olumlu bir etkisi yoktur yani cinsiyetle

ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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4.3. Goriisme Formuna Ait Bulgular

4.3.1. Veli egitimi kavramina iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilere yoneltilen ilk soruda ‘veli egitimi kavramindan' ne anladiklari
sorulmustur. Arastirmaya katilan 5 6grenci de veli egitimini anne ve babayla beraber
ders calismaya benzetmislerdir. Bir katihme1 ( O4) ' Bizim égrendigimiz seyleri énce
velilerimizin ¢grenip daha sonra onlart bize anlatmalart', diger bir dgrenci (Oy) '
Anneyle ya da babayla beraber calismak', digeri (O3) 'dilemle birlikte calismak'

seklinde ifade etmislerdir. Os ve Oy ise digerleriyle benzer seyler ifade etmislerdir.

4.3.2. Veli egitiminin sagladig: faydalara iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilere ikinci olarak 'veli egitiminin sana ne tiir faydalart oldu?' seklinde
bir soru yoneltilmistir. Calismaya katilan bes 6grenci de, derse olan ilgilerinin arttigini,
fen dersini daha ¢ok sevdiklerini, derse daha hazirlikli geldiklerini belirtmislerdir.

Bir katilimc1 (O4) ' Benim bu dersi daha iyi anlamami ve daha ¢ok sevmemi
sagladi.' diger bir 6grenci (O3) '6gretmenimin sordugu sorulari daha iyi bir sekilde
cevap vermemi sagladi.', baska bir 6grenci ( Os) ' derse ilgim artti, daha hazirlikl
geliyoruz ve konuyu daha iyi kavriyoruz.', diger 6grenci (O5) ' okulda ders ¢alistigim ve
evde de egitim oldugu icin cok faydasi oldugunu' , ve en son 6grenci (O1) 'konuyu daha
iyi anladim, derse ilgim artt1.' seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen dérdiincii soru 'veli egitimi fen ve teknoloji dersinde olan
basarini nasil etkiledi?' seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
okul basarilariin arttigin1 genel olarak ifade etmislerdir. Bir dgrenci (O2) 'viikselme
oldu', diger dgrenci (O3) ' ¢cok iyi sekilde etkiledi artik derslerime daha iyi bir sekilde
calistyorum ve okula hazirlikli sanki o konuyu islemis bir sekilde geliyorum.’, baska bir
ogrenci (Os) ' velilerimizin bizimle ilgilenmesi giizel bir sey, konuyu daha iyi anlamak
cok giizel , derse hazirlikli bir sekilde gelmek ¢ok daha giizel', diger bir dgrenci (Og) '
fen ve teknolojiye ilgimi arttirdi ve bu sayede bagarim artti’, son olarak diger 6grenci
(01) " dersi daha ¢ok sevdim' seklinde belirtmistir. O; ve O4 basarilarinin arttigini ifade
etmislerdir, her iki 0grencinin fen ve teknoloji dersi iictii fakat yapilan son yazili

smavdan her ikisi daha yiiksek notlar almislardir.
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4.3.3. Veli egitiminin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumuna etkisine iliskin

ogrenci goriisleri

Ogrencilere yoneltilen iiglincii soru olarak 'veli egitiminin fen ve teknoloji
dersine olan tutumunu nasil etkiledigi’ sorulmustur. Ve 6grencilere '6gretmene bakist', '
derse katilim1' ve ' derse bakisin1' seklinde alt sorular sorulmustur. 'Ogretmene bakist' alt
sorusuna genel olarak dgrenciler olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bir dgrenci
(04) '6gretmene bakisimi iyi yonde etkiledi, dgretmenimi seviyordum veli egitimi
sayesinde daha ¢ok sevdim', diger bir 6grenci (O3) '6gretmenimden utaniyordum ama
simdi utanmiyorum' diger 6grenciler ( O1, O, , Os) ' olumlu yonde degistigini' ifade
etmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen 'derse katilimini' alt sorusuna ise genel olarak
Ogrencilerin tamami ¢ok iyi yonde etkiledigini ve derse daha fazla katilmalarini
sagladigimi ifade etmislerdir. O, ve O4 numarali 6grencilerin derse katilimi diisiiktii
fakat veli egitimi destegi olduktan sonra derse katilimlar1 yiikseldi

Ogrencilere yoneltilen 'derse bakigini.' alt sorusuna genel olarak olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Bir 6grenci (Os) 'konu zor ama veli egitimi sayesinde daha
iyi calisabiliyorum’', baska bir 8grenci ( Os) 'fen dersini hi¢ sevmiyordum ama simdi ¢ok
seviyorum', diger bir 6grenci (Og4) 'fen dersini herzaman seviyordum ama simdi daha
cok seviyorum.', diger oOgrenciler ise (01,0,) 'daha cok sevdim' seklinde ifade

etmislerdir.

4.3.4. Veli egitiminin anne ve babayla olan iliskilerini nasil etkiledigine yonelik

ogrenci goriisleri

Calismaya katilan 6grencilere 'veli egitimi anne ve babanla olan iligkini nasil
etkiledi?' seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrenciler veli egitiminin anne ve babalariyla
olan iligkilerini olumlu yonde etkiledigini, beraber daha c¢ok zaman gecirmelerini
sagladigini ve velilerini daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir.

Ornegin (Og4) 6grencisi 'annemi ve babami daha ¢ok sevmemi ve onlarin benim
ogretmenimmig gibi davranip beni iyi bir sekilde ¢calistirmalart benim onlart daha ¢ok
sevmemi sagladi.’ seklinde ifade etmistir. O, Ogrencisi ailesiyle sorun yasayan bir
Ogrenciydi ve veli egitimi onun bu sorunlar1 kismen asmasini sagladi. Bagka bir 6grenci

(O1) 'bilmedigimi annem babam bana égretti, daha basarili oldum', diger bir dgrenci
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(Os) 'onlarla daha ¢ok vakit geciriyorum, ilgileri beni derse daha ¢ok bagliyor annem
beni derse hazirlacdigi icin ¢ok mutluyum' seklinde ifade etmistir. Os numarali
Ogrencinin annesi ¢alistyor ve bundan dolay1 ¢ocuklarina pek fazla zaman ayiramiyordu
fakat veli egitimiyle daha ¢ok vakit ayirmaya basladi. Baska bir 6grenci Q4 'bilmedigimi
annem, babam bana égretti daha basarili oldum.' son olarak (O3) numarali 6grenci '
babamla ¢alisirken sanki babam degilde ogretmen varmus gibi hissediyorum bu da beni

babama daha yakin hissettiriyor.’ seklinde ifade etmistir.

4.3.5. Veli egitiminin diger dersler icinde olmasim istemelerine yonelik ogrenci

goriisleri

Ogrencilere altinci soru olarak 'veli egitiminin diger dersler icinde olmasini ister
misiniz?' seklinde bir soru yoneltilmistir. Calismaya katilan bes 6grenci de bu soruyu
evet, diger derslerde de olmasini istiyoruz seklinde cevaplamislardir.

Ornegin (O4) numarali 6grenci ' Evet isterim, ciinkii veli egitimi benim gelismem
icin ¢cok onemli diger derslerde de veli egitimi olsa derslerimizdeki basarilarimiz ve
ilgimiz artar', diger bir 6grenci (O3) 'Evet istiyorum, ¢iinkii derslere hazirlikli bir sekilde
geliyoruz ve derslerimizde daha ¢ok basarili olabiliyoruz.’ baska bir dgrenci (O1) 'Evet
ciinkii dersi daha iyi anlayip, derse daha ¢ok katiliyorum' diger bir dgrenci (O,) 'Evet
ciinkii basarimda yiikselme oldugu icin bana cok faydast olur' ve son olarak da (Os)
numarali 6grenci 'Fen dersine bagimliligimizin daha ¢ok artmasim saglayan veli
egitimi, bizi diger derslere de daha ¢ok baglayacagini diisiiniiyorum' seklinde ifade

etmislerdir.

4.3.6. Veli egitiminin devam edip etmemesine yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilere 'veli egitimi verilmesine devam edilmeli? neden?' seklinde bir soru
yoneltilmistir. Caligmaya katilan bes 6grenci de evet devam etmeli seklinde bu soruyu
yanitlamiglardir.

Bir dgrenci (O) ' Evet, cok iyi bir sey oldugu icin devam edilmeli’ baska bir
ogrenci (O1) ' Evet ciinkii derse olan ilgim daha da artiyor' diger bir 6grenci Os 'Evet,
clinkii bu sekilde basarili devam edersek ogretmenimiz ve ailemizi ¢ok sevindiririz' diger
bir 6grenci (O,) ise 'Evet devam edilmeli ¢iinkii veli egitiminin bana ve derslerime
biiyiik bir etkisi oldu .Ogretmenlerime ve dersime ilgimi arttirdi. Bu yiizden veli

egitimine devam edilmeli." son olarak (O3) numarali katilime1 ise 'Evet ciinkii derse daha
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iyi bir sekilde hazirlaniyoruz, derslere ¢alismis bir sekilde geliyoruz' seklinde ifade

etmistir.

4.3.7. Ogrencilerin kendileri de eger 6gretmen olsalardi ilgili olduklar1 derse

yonelik veli egitimi verilmesine yonelik goriisleri

Ogrencilere yoneltilen sekizinci soru 'Eger sen de bir ogretmen olsaydin,
ogrencilerine ilgili oldugun derse yonelik veli egitimi verir miydin? neden?’ seklindedir.
Calismaya katilan 6grencilerin ortak fikri evet verirdim ve bu fikrin sebebi olarak da
Ogrencilerinin daha basarili ve dersi daha ¢ok sevmelerini istedikleri i¢in cevabi bu
sekilde ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ornegin  (Os) numarali &grenci  'Ben verirdim, ¢iinkii ogretmenleri
ogrencilerinin basarii olmasint ister ve bu yiizden bende veli egitimi etkinligini
uygulardim.’ baska bir 6grenci (O1) 'Evet verirdim, onlarimn basarisimin artip
artmadigint dahat rahat gozlemlerdim' diger bir dgrenci (Q4) 'Evet verirdim, ¢iinkii
ogrencilerimin bana ve dersime ilgiyle yaklasmalarini ve bu dersi sevmelerini isterdim.
Bu nedenle veli egitimi verirdim.' baska bir &grenci (O,) 'Evet verirdim onlarin
basarilarinin artip artmadigim kontrol ve tespit etmis olurdum.’ son olarak da (Os)
numarali 6grenci 'Evet verirdim, ciinkii verilen notlarla ogrenciler daha iyi bir sekilde

calisabilirler ve derslerinde daha basarili olabilirler’ seklinde ifade etmislerdir.

4.3.8. Ogrencilerin veli egitimi ile ilgili 6nerilerin neler olduguna yénelik goriisleri

Ogrencilere sorulan son soru 'Veli egitimi ile ilgili énerilerin var mi?' seklinde
bir ifade igermektedir. Ogrenciler ¢ogunlukla veli egitiminin diger derslerde de olmasini
onermektedirler. Ornegin (O,, O3) numarali dgrenciler 'Veli egitimin baska derslerde
de olmaswn istediklerini ¢iinkii basarlarint arttirdiklarint ifade etmislerdir. Baska bir
ogrenci (O4) 'Veli egitiminin artmasini isterdim ciinkii veli egitimi ¢ocuklarin
ogretmenlerine ve derslerine ilgisini arttrir' diger dgrenci (O1) 'biitiin derslerde
olmasni isterdim' son olarak (Os) numarali dgrenci 'Veli egitimi ile ilgili énerim yok her
sey dort dortliik 6gretmenimiz bizimle ¢ok giizel ilgileniyor, biitiin ogretmenlerimin

Hatice Hoca gibi olmasini istiyorum' seklinde ifade etmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonuglar, tartisma ve oneriler

yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada, veli egitimiyle desteklenen fen Ogretiminin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaclanmistir. Bu amacla akademik basari testi ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum dlgegi kullamlmgtir. Ogrencilerin, veli egitiminden sonra goriiglerinin
alinmas1 amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan 9 maddelik yar1 yapilandirilmig

goriisme formu kullanilmistir.

5.1.1. Akademik basari testine iliskin tartisma ve sonuglar

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére deney grubunun ve kontrol grubunun
on-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunun on-test puan ortalamasi 6.77 iken son-test puan ortalamasi 12.03 tiir.
Yani son-test ortalamasi yaklasik olarak On-test ortalamasinin iki kati, fakat kontrol
grubunun on-test puan ortalamast 6.93 iken son puan ortalamasi ise 9.20'dir. Bu
bulgular incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin puan artiginin, kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin puan artisindan daha fazla oldugu sodylenebilir. Bu
sonuglara gore veli egitiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu bir
etkisi ifade edilebilir.

Arastirmanin bu sonucu, Zellman ve Waterman' in (1998), Dénmez ve Yildirim
(2008), Seker (2009), Kilig (2010), Ipek (2011) ve Argon ve Kiyict (2012) yaptiklari
caligmada aile katiliminin 6grencilerin akademik basarilari lizerinde olumlu bir etkisi
oldugu sonucuyla paralellik gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin velilerinin egitim diizeyinin, akademik
basarilarina iliskin olumlu bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda
bulunan otuz Ogrenciden yirmi tanesi annesiyle, on tanesi ise babasiyla bu siireci
gecirmigtir. Annelerin egitim diizeyleri birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenlerle velilerin

egitim diizeyinin 6grencilerin akademik basarilari iizerine olumlu bir etkisi olmamistir.
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Arastirmanin bu sonucu, Kalender' in (2007), Keskin ve Zengin (2010), Polat
(2010) ve Ipek (2011) yaptig1 calismayla paralellik gostermemektedir. Ornegin, Polat
(2010) yilinda yaptig1 calismada velilerin egitim diizeyi ne kadar yiiksek olursa
Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine o kadar olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagmustir.

Veli egitimiyle desteklenmis Ogretim sonunda, cinsiyete bagli olarak
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigir belirlenmistir.
Ancak erkek ve kiz dgrencilerin puan ortalamalar1 incelendiginde, erkek 6grencilerin
On-test puan ortalamalart 7.60 iken, son-test puan ortalamalart 13.00" dir. Kiz
Ogrencilerin On-test ve son-test puan ortalamalar1 sirasiyla 6.35 ve 11.55' dir. Bu
ortalamalara bakarak deney grubundaki erkek 6grencilerin kiz dgrencilere gére daha
basarili oldugunu sdyleyebiliriz.

Veli egitimi siirecinde, hangi Ogrencinin annesiyle ya da babasiyla calistigi
dikkate alindiginda, bu siirece katilan anne ve babanin egitim diizeyini gosteren ¢izelge
incelendiginde annesiyle beraber ¢alisan toplam 6grenci sayis1 20 iken babasiyla c¢alisan
ogrenci sayis1 10'dur. Annesiyle ¢alisan kiz 6grenci sayisi 15 iken babasiyla ¢alisan kiz
Ogrenci sayis1 S'tir. Deney grubunda bulunan toplam 10 erkek Ogrencinin yarisi
annesiyle yaris1 babasiyla bu siireci geg¢irmistir. Bu sonuglara gore annelerin,
cocuklarmin basarilart iizerinde, babalara oranla daha ilgili olduklar1 goriilmiistiir.
Arastirmanin bu sonucu, Aslanargun' un (2007), Ozbas ve Badavan (2009) ve Ipek
(2011) yaptiklar ¢caligmayla paralellik gdstermektedir.

5.1.2 Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lcegine iliskin tartisma ve sonuglar

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test tutum 6lgeginin birinci
faktoriinde bulunan maddelere kars1 tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamli bir fark oldugu bulunustur. Bu
anlamli fark ise deney grubu &grencilerinin lehinedir. Cilinkdi birinci faktdrde bulunan
fen ve teknoloji dersine karsi sahip olunan hosnutsuzluk, isteksizlik vb. tutumlari
6lgmektedir ve deney grubunda bulunan 6grencilerin daha yiiksek bir ortalamayla bu
maddelere katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca gore deney grubunda bulunan
ogrenciler kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore fen ve teknoloji dersine yonelik

daha fazla olumlu tutuma sahiptirler.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test tutum 6lgeginin ikinci
faktoriinde bulunan maddelere kars1 tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda, anlamli bir fark oldugu bulunmustur ve
bu fark deney grubu 6grencilerinin lehinedir. Ciinkii ikinci alt faktor 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine calisirken ve konusurken hissettigi duygularimi yansitmaktadir. Bu
faktore verilen cevaplarin ortalamalarin1 incelersek deney grubundakiler 4.74
ortalamayla bu maddelere katildiklarin1 belirtirken, kontrol grubundakiler 4.01 yani
daha diisiik bir ortalamayla bu maddelere katildiklarini belirtmektedirler.

Birinci ve ikinci alt faktorde oldugu gibi, on-test tutum Glgeginin {iglincii alt
faktoriinde bulunan maddelere kars1 deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
tutumlar arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu 6grencileri lehine
oldugu belirlenmistir. Ugiincii alt faktérde bulunan maddeler, dgrencilerin fen ve
teknoloji dersini 6grenmek icin gegirdikleri zamani ve bu zaman diliminin 6grenciye
kazandirdig1 faydalarma iliskin tutumlarini yansitmaktadir. Deney grubunun bu
maddelere verdigi cevaplarin ortalamasi 4.46 iken kontrol grubunun ortalamasi ise 3.85
dir. Bu ortalamalar incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin bu maddelere daha
yiiksek ortalamayla katildigin1 gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerle veli egitimi destegiyle ylriitiilen fen
ogretimi gerceklestirildikten sonra, 6grencilere uygulanan son-test tutum olgegiyle 6n-
test tutum Olgegi arasinda yapilan analizler sonucunda anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir. Bu durumda veli egitiminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Sonucun bdyle
cikmasmin sebebi 6grencilerin On-test tutum oOlcegi ortalama puanlarinin yiiksek
olmasidir.

Aragtirmanin bu sonucu, Sisman ve Yiicel' in (2010) ve Ayral vd. (2012)' nin
yaptig1 ¢calismada elde edilen sonuglarla paralellik olusturmamaktadir. Ciinkii bulduklari
sonuglarda aile katiliminin Ogrencilerin okula ve derslere karst olumlu tutum
gelistirmesine katkis1 oldugudur.

Veli egitim diizeyinin 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlar {izerine
anlamli bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, d6grencilerin on-test ve
son-test tutum olcegi ortalama puanlar1 karsilagtirilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda

ogrencilerin On-test ve son-test tutum ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark
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olmadig1 bulgusuna ulagilmigtir. Sonucun bdyle olmasinin sebebi, dgrencilerin veli
egitim diizeylerinin birbirine ¢ok yakin olmasidir. Bu sonu¢ Aydin (2007), Uzun ve
Keles (2010) ve Demir vd. (2012) calismalar1 ile paralellik gostermektedir. Ancak
Gonzalez-DeHass, Holbein ve Willems (2005), aile katiliminin dgrencilerin tutumlarini
nasil etkiledigini inceledigi arastirmada, ilkogretimden liseye aile katilimi ile tutum
arasinda olumlu iliskiler oldugunu tespit etmistir.

Veli egitiminin cinsiyete bagli olarak Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlart {izerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigmin belirlenmesi
amaciyla tutum Ol¢eginde bulunan her ii¢ alt faktér icin de Mann-Whitney u testi
yapilmistir ve bu test sonucunda cinsiyetle 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu

Aydin (2007) calismasiyla paralellik gostermektedir.

5.1.3 Veli egitimine yonelik 6grenci goriislerine iliskin tartisma ve sonugclar

Deney grubundaki ogrencilerle veli egitimi destegiyle yiiriitiilen fen 6gretimi
gerceklestirildikten sonra, 6grencilerin veli egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yar1 yapilandirilmig gortisme formu kullanilmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, veli egitimini kendilerinin
ogrenecekleri konular1 6nce velilerinin 6grenip sonra kendilerine anlatmasina, anneyle
ya da babayla beraber ders ¢alismaya ya da ailemle birlikte calismaya benzettikleri
gorilmiistiir.

Ogrenciler, veli egitiminin kendilerine faydasi olarak, derse ilgilerinin arttigini,
daha hazirliklt bir sekilde okula geldiklerini ve fen ve teknoloji dersini daha g¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, veli egitiminin basarilarm olumlu yonde
etkiledigini ve derse katilma oranlariin arttigini ifade etmislerdir. Bu goriigme formunu
bu sekilde cevaplayan ogrencilerin akademik basarilarinin arttigt  gézlenmistir.
Aragtirmanin bu sonucu, Jeynes (2007) ve Shaw' in (2008) arastirmalarinda elde edilen
sonuclarla paralellik gdstermektedir.

Ogrenciler, veli egitiminin, fen ve teknoloji dersine olan tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu, Sigman ve Yiicel'in (2010)
yaptig1 ¢alismadan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Ogrenciler, veli

egitiminden Once derse pek katilmadiklarini, veli egitiminden sonra derse daha ¢ok
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katildiklarin1 ifade etmislerdir. Velilere her hafta verilen egitimden sonra, derse hig
katilmayan ya da ¢ok nadir katilan 6grencilerin bile derse katildiklar1 gézlenmistir. Bu
durumda veli egitiminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine olan tutumuna ve derse
katilimlarina olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Celep
(2002) ve Calik' in (2007) yaptiklari ¢aligmalarla parallellik gostermektedir.

Ogrenciler, veli egitimi sayesinde, anne ve babalariyla olan iliskilerinin daha ¢ok
arttigini, beraber daha ¢ok zaman gecirdiklerini ve bu sekilde velilerini daha ¢ok
sevdiklerini ifade etmislerdir. Evde velisiyle olumlu iligkisi olan 6grenciler okulda
kendilerini daha giivende hissettiklerini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu
Erdogan'm ve Demirkasimoglu' nun (2010) yaptig1 ¢alismasiyla paralellik
gostermektedir. Bu durumda veli egitiminin aile-6grenci iligkisini olumlu yonde
etkiledigi s6ylenebilir.

Ogrenciler derse ilgilerinin arttif1, akademik basarilarmin yiikseldigi, derse
hazirlikli geldikleri, derse daha ¢ok katildiklar1 vb. gerekgelerle veli egitiminin diger
dersler i¢in de olmasini ve kendileri de 6gretmen olsalard1 6grencilerine kendi branslar
ile ilgili veli egitimi vermek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin genel olarak veli
egitimine yonelik Onerileri, veli egitiminin diger derslerde de olmasi gerektigi
seklindedir. Arastirmanin bu sonuglart Kotaman' in (2008) yaptig1 calismayla paralellik
gostermektedir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, veli egitiminin dgrencilerin akademik
basarilarini arttirdigi, fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, derse
yonelik ilgi ve sevgilerini arttirdigi, 6grencilerin derse daha hazirlikli geldigi, derse
daha cok katildiklar1 ve bu sekilde 6zgiivenlerinin arttigi, anne ve babalariyla olan

iligkilerini olumlu yonde etkiledigi vb. faydalar1 oldugu sdylenebilir.

5.2 Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi sonucunda asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:
e Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, veli egitimi 6grencilerin akademik
basarilarini ve fen ve teknoloji dersine yonelik ilgilerini arttirmistir. Bu nedenle
ogretmenlere derslerini islerken veli egitimi desteginden faydalanmasi

Onerilebilir.
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Bu c¢alisma maddenin degisimi tinitesi ile sinirlidir. Bu iinite disinda fen ve
teknoloji dersindeki diger konularin da veli egitimi destegiyle islenmesi
saglanabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore veli egitiminin Ogrencilerin fen ve
teknolojiye yonelik tutumlarina anlamli bir etkisi olmamistir. Arastirmanin bu
sonucu orneklem grubu degistirilerek tekrarlanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore velilerin egitim diizeyinin dgrencilerin
akademik basarilar1 ve tutumlar1 tizerine anlamli bir etkisi olmamustir. Bu
nedenle egitim grubu daha fazla farklilasan velilerin oldugu 6rneklem grubu
tizerinde ¢aligmanin sonugclar1 arastirilabilir.

Calismanin sonucunda dgrenciler veli egitimini sadece fen ve teknoloji dersi i¢in
degil tiim dersler icin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bundan dolay1 diger
derslerin de veli egitimi destegiyle yiiriitiilmesi onerilebilir.

Arastirmada, veli katilimi siirecine anneler, babalardan daha ¢ok katilim
gostermislerdir. Ogrencilerin egitimleri ile anneleri daha cok ilgilendiginden
dolay1, annelerin okulla daha iyi iletisim kurabilmeleri i¢in okullarda daha fazla
kadin yonetici istihdam edilmesi onerilebilir.

Okullarda veli egitimi i¢in ders programima belirli bir saat konulmasi
oOnerilebilir.

Gelecekte veli egitimi destegiyle ¢alisma yapacak aragtirmacilara "Veli egitimi
destegiyle gerceklestirilen Fen Ogretimi'nin ebeveynlerin Fen okuryazarlik
diizeylerine etkisi" ve "Veli egitimi destegine iliskin ebeveyn gorisleri"

konularinin incelenmesi Onerilebilir.
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Ek 2: Maddenin Degisimi Unitesi Unitelendirilmis Yillik Plan1

2013 - 2014 EGITiM OGRETIM YILI HURRIYET ORTAOKULU 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSi UNiTELENDIRILMi$ YILLIK PLANI

OGRENME ALANI Madde ve Degisim UNITE III Maddenin Degisimi SINIF: 5
<| v oeme Mg |
Z|L % KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR | (‘;El\{LEENDiR DERSLERLE iﬁ?é%ﬁé?ﬁ%ﬁ
T ME ILISKILENDI|
RME
5.3.1. Maddenin Hal Degisimi Deneyerek Stvilarin her sicaklikta
Onerilen Siire: 6 ders saati Kesfedelim sayfa 76 | buharlastigi; fakat belirli Acik Uglu
~ Konu/Kavramlar: Erime, donma, kaynama, yogusma, (buharlagmas erime | sicaklikta kaynadig: Sorular
v g' ] buharlagma, siiblimlesme, kiragilagma de eklenebilir) belirtilerek buharlagsma Coktan  Sec¢meli
5 :E é 5.3.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik ve kaynama arasindaki temel | Sorular
< E | = | deneyler yapar, elde ettigi fark agiklanir. Kavram Haritas1
EE < SE verilere dayali ¢gikarimlarda bulunur. Performans
L Gorev
S Bulmaca
5N-1K Calismasi
5.3.2. Maddenin Aywt Edici Ozellikleri Deneyerek
N4 Onerilen Siire: 4 ders saati kesfedelim sayfa 79 Coktan  Secmeli
8 S Konu/Kavramlar: Erime ve donma noktasi, kaynama noktasi ve 80 Soru ¢
O o 5.3.2.1. Saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden erime, (saf ve saf olmayan, Taml
v [ | < [donma ve kaynama noktalarini, kaynama noktast) anrayiet - -
= |« N . Dallanmis Agag
T yaptig1 deneyler sonucunda belirler. Deneyerek Yaoidandil
<L g kesfedelim sayfa 80 apriandiriimis
2k Y 3 1 say’ Grid
< |z S (hal  degisimi ve
e sicaklik degisimi)
5.3.3. Ist ve Sicaklik Is1 aligverisini .
8, ] Onerilen Siire: 5 ders saati gozlemleyelim gglitan Seemeli
4 |<£ X Konu/Kavramlar: Isi, sicaklik, 1s1 aligverisi Sayfa 84 Tanilavic:
8 LL S < |5.3.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklari agiklar. Dall Y A
O % Q 5.3.3.2. Sicaklig1 farkli olan sivilarin karigtirilmasi sonucu 1s1 YZ 32?5311 rﬁ?g
S 3 aligverisi olduguna yonelik GriI::i 3
— | deneyler yapar ve sonuglarini yorumlar.
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2013 - 2014 EGITiM OGRETIM YILI HURRIYET ORTAOKULU 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSi UNITELENDIRiLMi$ YILLIK PLANI

OGRENME ALANI Madde ve Degisim UNITE III Maddenin Degisimi SINIF: 5
. DERS iCi VE ARA
KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR DEERRAHDIRME DiGER DiSIPLINLER
< < DERSLERLE ATATURKCUL
T T ILISKILENDIRME | UK
> < <
< I T
5.3.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu 1s1 | Deneyerek Agik Uglu Sorular =2 Insan
aligverisi olduguna yonelik kesfedelim Haklar1 ve
deneyler yapar ve sonuglarini yorumlar sayfa 86-87 Vatandaslik (
(katilarda genlesme 1. DONEM 4.8,4.9,4.10,
5.3.4. Ist Maddeleri Etkiler ve biiziisme, 3.YAZILI 4.11-18)
Onerilen Siire: 5 ders saati swvilarda
< Konu/Kavramlar: Genlesme, biiziilme genlesme,gazlarda
8 5.3.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine genlesme ve
S yonelik deneyler yapar ve sonuglarini tartigir. biiziigme)
i
a Eglenerek
n ogrenelim
v 5(L Sayfa 88
) T (termometre
B ~ ~ yapalim)
5.3.4.2. Giinliik yasamdan 6rneklerle genlesme ve biiziilme Kavram Haritasi =9 Insan
8' olaylar1 arasindaki iliskiyi fark Haklar1 ve
;:’ eder. Agik Uglu Vatandaslik
= g Sorular (5.2, 53 - 18
X <0 )
S - S Coktan Se¢meli
o AN | <

Soru
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Ek 3: Ornek Ders Plan

BOLUM |
Dersin ad1 Fen Bilimleri
Sif 5
Unitenin Adi/No Maddenin Degisimi
Konu Erime, donma, kaynama, yogusma, buharlasma, siiblimlesme,
kiragilasma
Onerilen Siire 6 ders saati (23-27 Aralik 2013)
BOLUM 11
Ogrenci Kazamimlar1 /Hedef ve Davranislar 5.3.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal

degistirebilecegine yonelik deneyler yapar, elde
ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii | Hal degisimi

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yodntem ve Teknikleri Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri,

Inceleme, Deney

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve | Ders Kitabi, dergi, internet

Kaynakc¢a

Aciklamalar Sivilarin her sicaklikta buharlastigs; fakat
belirli sicaklikta kaynadig: belirtilerek
buharlasma ve kaynama arasindaki temel fark
agiklanir.

Etkinlikler Hal degisimi ( erime, kaynama,
buharlagma,yogusma)

Oze MADDENIN HAL DEGISIMI

Maddeler dogada kati, sivi ve gaz halinde bulunurlar. Maddeler 1s1
etkisiyle hal degistirirler.

®

gu @ (iAZ

@ J

1 numarali olay erime, erimede madde digaridan 1s1 alir. 2. Numarali olay
buharlagma, buharlagmada madde disaridan 1s1 alir. 3 numarali olay
donma, donmada madde disartya 1s1 verir. 4 numarali olay yogusmadir.
Yogusmada madde disariya 1s1 verir. 5 numarali olay siiblimlesmedir,
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siiblimlesmede madde disaridan 1s1 alir. 6 numarali olay kiragilasmadir,
kiragilasmada madde disartya 1s1 verir.

Kat1 maddelerin 1s1 alarak sivi hdle gegmesine erime denir.

Kisin gilinesli havada buzlar erirken havanin sicakliginin ¢ok diisiik
oldugunu hissederiz. Bunun sebebi, buz erirken ¢evresinden 1s1 alir ve
cevresini sogutur.

S1v1 haldeki maddelerin gevresine 1s1 vererek kati hale gegmesine donma
denir.

Kisin ¢ok soguk havalarda kar yagarken havanin sicakliginin arttigini
farkederiz. Bunun sebebi donma sirasinda ¢evreye 1s1 verilmesidir.

Sivilarin 1s1 alarak gaz haline gegmesine buharlagsma denir.

Sivilar buharlasirken ¢evreden 1s1 alir ve buharlasma her sicaklikta
gerceklesir. Sicaklik yiikseldikge buharlasma da hizlanir. Buharlagsma
stvinin ylizeyinde gerceklesir. Elimize kolonya doktiigiimiizde bir serinlik
hissederiz. Bunun nedeni kolon-yanin buharlasmasi ve buharlagirken de
elimizin 1sisin1 almasidir.Yazin yeni kesilmis bir karpuzu bir siire giineste
bekletirsek karpuz serinler.

Gazlarin 1s1 vererek sivi hale gegmesine yogusma denir.

Bir sivinin belirli bir sicaklikta her yerinden kabarciklar olusturarak
buharlagmasi olayina kaynama denir. Kaynama her sicaklikta olmaz. Her
stvi-nin - belirli bir kaynama sicakhigi vardir. Ornegin, su 100°C
sicakliginda kaynama-ya baglar. Kaynama siiresince de sicakligi ayni kalir.

Kat1 maddelerin 1s1 olarak sivi hale ge¢meden dogrudan gaz haline
gecmelerine siiblimlesme adi verilir.

Naftalin, ernet ve bazi koku yayan maddeler siiblimlesir. Bu maddelerin
zamanla azaldig1 goriiliir fakat sivilagtiklar goriilmez.

Gaz maddelerin 1s1 vererek kati hale doniismesine kiragilasma denir.
Donma sicaklig1 altindaki bir havada, su buharimin sivi héile gelmeden
dogrudan buz haline gelmesi kiragilasmaya ornektir.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme

+ Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

* Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

+ Ogrenme giigliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde

o0grenme hizinda olan 6grenciler i¢in ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Hatice GULMEZ Zeynel KILAVUZ
FEN BiLIMLERI OGRETMENI OKUL MUDURU
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Ek 4: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Degerli 6grenci;

Bu anket, sizin Fen ve Teknoloji Dersi’ne yonelik tutumlarinizi aragtirmak
amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, sizin kendi goriislerinizi
yansitmalidir. Her climleyle ilgili goriisiiniizii belirtirken, dnce climleyi dikkatle
okuyunuz. Sonra ciimlede belirtilen diisiincenin, sizin diisiince ve duygulariniza ne
derecede uygun olduguna karar veriniz. Tesekkiirler.

Asagidaki bilgilerden size uygun olan1 “X” isareti ile isaretleyin.
1-Yas i

2-Okul e
3-Sube e

4-Cinsiyet :Kiz () Erkek ( )

5-Anne Egitim Durumu : lkdgretim( ) Lise( ) Universite( ) Lisansiistii
Egitim( )

6-Baba Egitim Durumu : Ilkdgretim( ) Lise( ) Universite( ) Lisansiistii
Egitim( )

7-Evinizde bilgisayar var m1?  : Evet, var( ) Hayir, yok( )

8-Evinizde internetiniz var m1? : Evet, var( ) Hayr, yok( )
9-Ailenizin Gelir Durumu : Iyi Degil( ) Orta( ) Iyi( )  Cokiyi (
)

FEN VE TEKNOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

1.FAKTOR
8. Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu diisiiniiyorum.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( )
Tamamen Katilmiyorum( )

7. Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( ) Katilmiyorum( )
Tamamen Katilmiyorum( )
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17. Fen ve teknoloji dersi calismak yaratici diisiinmemi engelliyor.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

19. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢cahiymak istemem.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

11. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili 6ykiiler dikkatimi ¢cekmez.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

20. Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

2.FAKTOR

1. Fen ve teknoloji dersiyle ugrasmaktan hoslanirim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

2. Fen ve teknoloji dersi calisirken cok sikilirim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

3. Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular1 tartismaktan hoslanirim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

3.FAKTOR

10. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek isterim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

9. Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢ézerim.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( )  Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

Katilmiyorum( )

18. Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir.

Tamamen Katiliyorum( ) Katiliyorum( ) Bilmiyorum( )
Katilmiyorum( )

oooooooooo

TESEKKURLER.........

94

Katilmiyorum( )

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen

Tamamen



Ek 5: Maddenin Degisimi Unitesi Akademik Basar1 Testi

MADDENIN DEGIiSiMi UNITESi BASARI TESTI

1) Asagidaki segeneklerden hangisinde su dongiistiniin olusum sirast dogru verilmistir?
A) Su-buharlagma-bulut-yogusma
B) Su-yogusma-bulut-buharlasma
C) Su- yogusma- yagmur-kar
D) Su-bulut-buharlasma-yogusma

2) Sicakliklart farkli iki madde bir araya geldiklerinde, sicakligi yiiksek olan maddeden
diisiik olana 1s1 aktarimi gergeklesir.
Asagida verilen durumlardan hangisi ya da hangileri bu duruma 6rnek verilebilir?
I. Limonataya buz atildiginda limonatanin sogumasi
I1. Buzu elimize aldigimizda elimizin sogumasi
I11. Sicak siit bardagini elimize aldigimizda elimizin 1sinmasi

A) Yalniz I B)Il ve Il C) lve lll D)1, Il e I

3) Asagidaki sekilde verilen madeni para, metal levha tzerindeki delikten ancak
gecebilmektedir.Paranin delikten daha rahat gegebilmesi icin asagidaki islemlerden
hangisinin yapilmasi en uygundur?

Madeni Para

4 . /
j :
£ /
L

Metal Levha
Madeni Para Metal Levha
A) Isitilmal Sogutulmal
B) Sogutulmali  Isitilmali
C) Isitilmal Isitilmal

D)Sogutulmal Sogutulmal

4) Kaynama ve buharlagma ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Kaynama sicakligi maddeler i¢in ayirt edicidir.
B) Kaynama esnasinda buharlasma hiz artar.
C) Kaynayan sividan ¢ikan kabarciklar sivinin buhar halidir.
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D) Buharlasma her s1v1 i¢in belli bir sicaklik noktasinda olur.

5) Asagidakilerden hangisi su dongiisiiyle ilgili bir olay degildir?

A)Bulutlarda yogusan su buharinin yagis olarak yeryliiziine diigmesi

B)Akarsular, goller, denizler ve okyanuslardan suyun buharlasarak gokyiiziine
¢ikmasi

C)Buharlasip yiikselen suyun bulutlar1 olusturmasi

D)Barajlarda biriken su ile elektrik enerjisinin elde edilmesi

6) Fevzi yaz tatilinde katildig1 bilim okulunda asagidaki gibi bir deney tasarliyor.
Deneyde oncelikle kat1 haldeki saf naftalini 1sitarak sicakligini 1 dakika(dk) ara ile

termometre ile dlcerek not aliyor ve sicakligin zamanla arttigini fark ediyor. Bu islemi
naftalin eriyene kadar devam ettiriyor. Naftalin tamamen eridiginde 1siticiy1 kapatiyor.
Tekrar 1 dk arayla sivi haldeki naftalinin sicakligini katilasana kadar olgliyor ve bu
asamada da sicaklik degerinin zamanla azaldigimi tespit ediyor. Elindeki verileri
incelediginde Naftalin’in erime ve donma sicakliklarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu
fark ediyor.

Buna gore Fevzi bu deneydeki gozlem ve sonuclardan yararlanarak asagidaki
sonuclardan hangisine ulasabilir?

A)Naftalin kat1 haldeyken 1s1 vererek erimistir.

B)Naftalin saf bir maddedir bu nedenle erime ve donma sicakligi birbirine ¢ok
yakindir.

C)Saf olmayan maddelerin de erime ve donma sicaklig1 aynidir.

D) Her maddenin erime sicaklig farklidir.

7) Asagidaki durumlardan hangisinde digerlerinden farkh bir 6zellik s6z konusudur?
A) Elektrik direklerindeki tellerin yazin sarkik, kisin gergin olmasi
B)Sikismis konserve kapaginin sicak suya tutularak agilmasi
C) Bir lastigin ¢ekildiginde boyunun uzamasi, birakildiginda kisalmasi
D) Demiryolu raylarinin dosenirken aralarina bosluk birakilmasi.

8) Dogadaki su dongiisiiniin gergeklesmesi i¢in  gereken enerjinin kaynagi
asagidakilerden hangisidir?
A) Termik Santraller B) Riizgar C) Glines D) Barajlardan elde edilen enerji

9) Asli, suyun kaynama sicakligim1 evde, simifta ve laboratuarda olgmiis ve hep
birbirine yakin sicakliklarda kaynadigini tespit etmistir.
Bu durum asagidakilerden hangisi ya da hangileri ile agiklanabilir?

I. Yer ve zaman degisse de baz1 temel durumlar degismedikge su hep ayni sicaklikta
kaynar.

II. Tahmine dayanan veriler hep ayni ¢ikar.

I11.Olgiim yaparak elde edilen veriler degiskendir.

A)Yalmzl B)YalmizIl C)llvelll D) Ivelll

96



10)

Madde Erime Sicaklig1 (‘C) Donma Sicakligi (‘C)
K -13 -13

L 5 5

M 13 13

N 47 47

Yukaridaki tabloda erime ve donma sicakliklar: verilen K, L, M ve N saf maddelerdir.
Tabloda verilen degerlere gore; asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

A. Erime ve donma sicaklig1 kat1 maddeler i¢in ayirt edicidir.

B. 170 C’ de M maddesi sividir.

C. Kve M maddeleri ayni sicaklikta donar.

D. L maddesi 152 C’ de sividir.

11) Duru, buharlagsma konusu ile ilgili bir deney tasarlar. Deneyde Oncelikle 2 adet
dereceli kaba esit miktarlarda su koyar. Kaplardan birini odada yanan kaloriferin
tizerine digerini odanin i¢inde herhangi bir yere koyar ve 6 saat boyunca her yarim
saatte bir dereceli kaplardaki su miktarin1 ve termometre yardimi ile sicakliklarini
Olgerek kontrol eder. Her Ol¢limde kaloriferin {izerindeki kapta bulunan suyun
sicakliginin diger kaptaki suyun sicakligindan daha fazla oldugunu goriir. 6 saat
sonunda dereceli silindirlerde kalan su miktarlarin1 6lger. Kaloriferin iizerinde bulunan
kaptaki su miktari, odanin diger yerinde bulunan kaptaki su miktarindan daha azdir.

Buna gore bu deneyle ilgili asagidaki sonuglardan hangisi ya da hangilerine
ulasilabilir?
I. Sicaklik arttik¢a buharlasma hizi artar.
II. Deney sonucunda buharlasmanin hizli oldugu kapta daha ¢ok su kalmstir.
III. Buharlasma her sicaklikta olur.
A.Yalniz | B. 1velll C.llvelll D. I, Il velll

12) K
2dk | 4dk | 6dk | 8dk | 10dk | 12dk
15 |25 |35 |42 |42 |42

2dk 4dk | 6dk | 8dk | 10dk | 12dk
27 40 49 49 49 49

2dk 4dk | 6dk | 8dk | 10dk | 12dk
34 41 46 50 63 63

97



Yukaridaki __tablolarda; birbirinden farkli K.L ve M saf maddelerinin_diizenli olarak
isitilmast ile olusan sicaklik degisimi verilmistir.Buna gore K, L ve M swilarinin_kaynama
sicakliklart hangi secenekte dogru verilmistir?

K L M
A) 42 49 63

B) 42 49 56
C) 25 50 63
D) 35 49 56

13) Fen ve Teknoloji dersinde alkolii kaynayana kadar isitip gozlem yapan Ela’ya
Ogretmeni asagidaki sorular1 soruyor. Ela bu sorulardan hangilerine “Evet” diyerek
cevap verirse sorularin tamamini dogru cevaplamis olur?

I.  Alkol kaynarken olugan kabarciklar alkol buhar1 midir?

II. Alkol 1s1 aldig1 i¢in mi buharlasgir?

II1. Alkol buharmin yogusmasi i¢in bulundugu sicakliktan daha sicak bir ortamla
mu karsilagtirilmalidir?

IV. Alkol kaynarken daha hizli m1 buharlagir?

A)l ve ll B)Il ve IV Ol llve IV D)L, llvelV

14) 1 adet yumurtanin enerji degeri 80 kalori’dir. Buna gore kahvaltida 2 adet yumurta
yiyen bir cocuk kac¢ Joule enerji alir? (1 kalori 4 joule’e esittir.)
A) 80 B) 160 C) 640 D) 1280

15) 1. Birimi joule ve kaloridir.
II. Termometre ile Ol¢iiliir.
II1. Ener;i tiirtidiir.
Yukarida verilen ozelliklerin, 1s1 ve sicakliga ait siniflandirilmasi asagidaki hangi
secenekte dogru olarak yapilmistir?

Is1 Sicaklik
A I ve lll
B) I lvell
C) lvelll ]
D) llvelll I

16) Giilsah, ti¢ 6zdes kaba 100, 200 ve 300 mililitre ayni sicakliktaki su orneklerini
koyup ozdes isiticilarla, esit siire isitiyor. Daha sonra kaptaki sularin sicakliklarini
Ol¢iip yorum yapriyor.
Yorum 1: Kiitlesi az olan maddenin sicaklik artis1 daha fazla oldu.
Yorum 2: Hacmi 200 ml olan suya daha az 1s1 verseydim sicaklig1 daha az
artardi.
Bu o6grencinin deney sonunda yaptigi yorumlar icin asagidakilerden hangisi
sOylenebilir?

A) Yalniz 1. yorum dogrudur. B) Yalniz 2. yorum dogrudur.
C) Her iki yorum da dogrudur D) Her iki yorum da yanlistir.
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17) 1. Kis aylarinda donma olay1 oldugunda; géllerin tist kismi donar.

II. Kis1in sular dondugunda gél ve nehirlerdeki baliklar da dondugu icin
yasamaz.

II1.Su dondugunda genlesir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz III B) I ve lll
C) lvell D) I, Il ve I

18) Giines enerjisi ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
A)Gilines’in yaydig1 enerjinin tamami Diinya’ya ulasir.
B)Diinya’ya 1sinlarla ulagir.
C)Diinya’nin 1s1 ve 151k kaynagidir.
D)Farkli enerji tiirlerine ¢evrilebilir.

Arkadaglar Cevaplama Siireniz 30 dakikadir, Her Soru 1
puana karsilik gelmektedir.

Basarilar. ..
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EK 6: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Tarih:
Gorisme Baslama Saati:
Gorigme Bitis Saati:

Katilimci Kodu:

Ogrenci Gorilismesi

Giris:

Sevgili... coeveveeeeiieeeee

Veli Egitimi destegiyle hazirlanmis Maddenin Degisimi Unitesi Ogretimi’nin sizin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik akademik basari ve tutumunuzu belirmeye galisan bir
arastirma ylritiyorum. Bu arastirma cercevesinde gonilli katihminizla sizinle bir

gorlisme yapmak istiyorum.

Bu goriisme siresince soyleyeceklerinizin tiimi gizli tutulacak ve baska higbir yerde
kullanilmayacaktir.

Arastirmanin raporunda ismin veya kimliginle ilgi higcbir bilgi yer almayacaktir.
Gorismemizin yaklasik olarak 15-20 dakika stirecegini tahmin ediyorum.
Sizce bir sakincasi yoksa gortismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

Baslamadan 6nce belirtmek istedigin bir husus var mi?

Demografik Sorular:
Su anda kaginci sinifta okuyorsun? ...

Kag yasindasin?

Goriisme Sorulari:

1.Veli Egitimi kavramindan ne anliyorsun?

2. Veli Egitimi 'nin sana ne tiir faydalari oldu? A¢iklar misin?

100




3.Veli Egitimi Fen ve Teknoloji dersine olan tutumunu nasil etkiledi?

Osretmene bakis
Derse katilimin
Derse bakisin

4.Veli Egitimi Fen ve Teknoloji dersinde olan basarini nasil etkiledi?

5.Veli Egitimi anne ve babanla olan iliskini nasil etkiledi?

6.Diger dersler igin de Veli Egitimi’nin olmasint ister misin? Neden?

7. Veli Egitimi verilmesine devam edilmeli ? Neden?

8.Eger sen de bir ogretmen olsaydin, 6grencilerine ilgili oldugun derse yonelik
Veli Egitimi verir miydin? Neden?

9.Veli Egitimi ile ilgili onerilerin var mi?
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Ek 7: Uygulama Goriintiileri
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Ek 8: Ogrencilerin Hazirbulunusluk Gériintiileri
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