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Bu aragtirmanin amaci, ortaokulda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
ogrencilerin bulundugu sinif seviyelere gore matematik 6gretiminde yasadiklari
sorunlar1 belirlemek ve belirlenen sorunlari ana baghklar altinda toplamaktir.
Aragtirmanin evrenini Sanlurfa merkez ilgelerde gorev yapan ortaokul matematik
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise ii¢ merkez ilgede gorev
yapmakta olan 576 ortaokul matematik Ggretmeni arasindan tabakalama yontemle
secilen 228 kisiden olugsmaktadir. Aragtirma nicel bir aragtirma olup yontem olarak
24 maddelik anket yontemi kullanilmistir. Arastirmada, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin girmis olduklart siif seviyeleri agisindan karsilastigi sorunlar
belirlemek i¢in bu dogrultuda gelistirilen anket sorulari kullanilmistir. Ortaokul
matematik 6gretmenlerine uygulanan anketin giivenirligi 0.93 olarak bulunmustur.
Verilerin analizinde Ki-Kare testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore kadin
ogretmenler Ogrencilerin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin 68renme
siireclerini olumsuz etkiledigi goriisiine olumsuz goriis belirtirken, 6grencilerin
merkezi sinav odakli 6grenme-6gretme beklentisinin dersin gilinliik yasamla iligkili
O0grenme-6gretme  siirecini  olumsuz etkiledigi gOriisiine ise olumlu goriis
belirtmislerdir. Mesleki kidemi 4-6 yil olan 6gretmenler digerlerine gére daha fazla
problemle karsilasmislardir. Ogrencilerin derse katilimmi engelleyen biyolojik
gelisim kaynakli durumlar olmasindan dolay1 1-3 ve 4-6 yil mesleki kideme sahip

Ogretmenler problem yasarken 7 yil ve lizeri mesleki kideme sahip &gretmenler



yasamamaktadir. Ogrencilerin karsi cinsle iletisimi 7 ve 8. smiflarin derse katilimini
olumsuz etkilerken 5 ve 6. smif 6grencilerin derse katilimini etkilememektedir.
Ogrencilerin derse katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli durumlar 5, 7 ve

8. smiflarda problem olustururken 6. siniflarda problem teskil etmemektedir.

Sonug olarak 6gretmenlerin matematik 6gretiminde karsilastiklart sorunlar
cinsiyet, mesleki kidem ve veli ile goriisme degiskenleri agisindan bazi ifadelerde
anlamli farkliliklar gosterirken 6gretim kademesi degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik  goriilmemistir. Sonuclar 1ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmis ve

uygulayici ve arastirmacilar i¢in Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ortaokul Matematik Programu,

Sinif Yonetimi



ABSTRACT

MASTER’S THESISTHE PROBLEMS FACED BY TEACHER’S iN
SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHING

Elifhan TUFEKCI
Adiyaman University
Institute of Social Sciences
Curriculum and Instruction

JUNE- 2019

The aim of this study is to determine the problems that are experienced in
mathematics teaching according to the grades of the students in the secondary school
and to collect the problems under the main headings. The universe of the research is
composed of middle school mathematics teachers who work in the Central Districts
of Sanlwurfa. The participants of the study consists of 228 teachers selected from 576
middle school mathematics teachers working in three central districts by random and
stratified sampling method. Research is quantitative research and a survey of 24
items was used to collect data. In this study, specific survey questions were
developed to reveal the problems encountered by secondary school mathematics
teachers in terms of the grade levels they taught. Chi-square test was used for data
analysis.The reliability of the questionnaire was measured as 0.93. According to the results
of the research, female teachers stated to the students were affected negatively as a result of
trying to prove themselves during the courses and they had positive views about instruction
with test-oriented had negative effects on relating the content with life. Teacher with 4-6
experience of teacher reported to have problems more than the other groups did regarding
seniority. Due to biological developmental problem the children had the teachers in groups
of 1-3 and 4-6 years seniority had problems in students’ involvement while the teacher with
7 and higher seniority did not report to have any problems. Students relations with opposite
gender were reported to cause problems at 7" and 8" grades but not at 5" and 6™ grades.

Biological developmental factors were also thought to prevent students involvement at 5™,

7" and 8" grades while it was not mentioned for 6™ graders.

As a result, while the problems faced by teachers in mathematics teaching
showed significant differences in terms of gender, professional seniority, and



interviews with parents, there was no significant difference in terms of class level
variable. The results were discussed in context of the literature and certain

suggestions were developed.

Keywords: Mathematics Teaching, Secondary School Mathematics Program,

Classroom Management
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BIiRINCi BOLUM
1. Giris

Bu bolimde aragtirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gelisen diinyamizda her gecen giin devam eden degisiklikler gegmisten ¢ok
daha hizli olacak sekilde gerceklesmektedir. insanoglunun gevresine olan meraki onu
her zaman olaylar1 anlamaya, yorumlamaya ve analiz etmeye gotiirmiistiir. Degisim ve
gelismeler insanoglunun yasadig: ¢evresinde farkliliklara neden olur. Bireyin yasamini
kolaylastiracak sekilde 6grenme saglamasi gerekmektedir (Dogan Firat, 2011). Yasanan
bu gelisimlere ayak uyduracak ve bu durumlarin beraberinde getirdigi problemlere
¢oziim bulacak bireyler yetistirmek degisimlerin getirdigi bir gereklilik olmustur
(Aydin, 2003: 184; Akkoyunlu, 1995: 105). Yenilmez ve Solpik (2014)’e gore
“Yasanan gelismeler icerisinde matematigi yapanlar gelecege daha ¢ok sekil
verenlerdir”. Degisen sartlara bireyin ayak uydurmasi i¢in siire¢ igerisinde ona
yardimct olan matematigin kaginilmaz olmasi biitlin bilim dallarinin  matematik
alanindan beslenmesiyle agiklanabilir (Y1ldirim, 2014: 11).

Matematik de insanlik kadar eskidir. Gegmis donemlerden itibaren insanlar
matematigi  kullanarak icatlar iretip teknolojilerini gelistirerek  yasamlarini
kolaylastirmaya calismislardir. Ozellikle matematik igerisinde bulunan bazi denklemler
gecmisten glinlimiize teknolojinin ilerlemesi icin katkilar saglamistir. Haritacilik,
navigasyon, deprem merkezlerinin tespiti, bilgisayar yazilimlar1 ve igerigi, kiiresel
haritalandirma gibi ilerlemeler bunlardan bazilaridir. Dogaya hakim olma cabasiyla
doga olaylarin1 anlamaya ¢aligirken temel bilimler, miihendislik alanlari, tip, tarim, gida
gibi uygulama alanlari, ekonomi, isletme, maliye gibi alanlar, askeri amaglar, kurum ve
devlet yonetiminin oldugu genis bir yelpazede kullanilmaktadir (TED, 1985: 12).
Dogan Firat (2011)’e gore matematik; fen bilimlerinde, sosyal bilimlerde hatta saglik
bilimlerinde uygulanarak bu bilimlerin gelismesine katki sagladigi goriilmektedir. Bu

tiir bilimlerde matematik 6gretimindeki gelismeler ve degerlendirmeler, yiiz binlerce



Ogrencinin egitimini; dolayisiyla iilkenin gelecegini temelden etkileyecek bir olgudur.
Gelisen ve ilerleyen teknoloji matematigin 6nemini daha c¢ok arttirmaktadir (Bilen,
2015: 8). Bu nedenle matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik
kalkinmadan s6z etmek yaniltici olur.

Gilintimiizde tilkelerin bilim ve teknolojide, ekonomide ileri gitmeleri matematigi
kullanmalar1 ve gelistirmeleri ile aciklanabilir. Gelismis {ilkelerde oldugu gibi
iilkemizde de herkes matematikte giiclenmelidir. Bu durum matematigi giiclii, 6zl ve
net olarak ifade edilebilen evrensel bir iletisim aract yapmaktadir. Bu nedenle
matematik biitin ¢aglarda insanligin ortak dili olmustur (TED, 1985: 11). Matematigin
evrensel olusu onu bir anlamda evrensel dil olarak kullanmamizi da saglar. Matematik,
dogal bir dil degildir. Insanlarm ihtiyaclar1 sonucu olusmus ve zaman igerisinde verilen
anlamlara gore kendi igerisinde bir dili olmustur. Matematik, kendisine ait terminolojisi
olan 6zel bir dildir (Yaman ve Giilten, 2015: 239). Matematigin diger dillerden farki,
bilimsel diislinceleri insanlarin daha kolay analiz ve ifade etmesine imkan saglamasidir.
Bu dilin kullanim1 ve dogurgular biitiin insanlig etkileyecegi i¢in matematik iizerinde
gerceklesen ilerlemeler de evrensel olacaktir. Matematiksel dil olarak ifade edilen sorun
veya c¢oziimler matematigin igerisindeki bilinmeyenlerin giin yiliziine ¢ikmasini
saglayacaktir. Iletisim dili olarak matematigi etkin kullanmak matematigin gelismesine
imkan saglayacaktir (Ersoy, 2006: 31).

Matematik kurallar biitiiniidiir. Bu durum onu diger alanlara gére daha net yapar
(Dogan, 2012: 6). Igerisinde bulunan teorem, ispat ve denklemleriyle kendine has bir
dili, diinyas1 ve gizemi olan matematik sayilarla yapilan ugraslar sonucu biitiin sonuglari
kendi diliyle ifade etmektedir. Ispat matematigin igerisinde kullanilan araclardan biridir.
Matematik bu siirecte dogrulugunu yine kendi kurallariyla ispatlamis olur ki bu durum
onu giivenilir kilar. Kurallariyla sorunlart agiklamasi sorunlarin ¢dziimiiniin daha kolay
ifade edilmesini saglar. Bu durum matematigin daha fazla kullanilmasini saglar. Ayrica
matematigin soyut olmasi ve kendi kurallariyla ispatlanmasi onu diger derslere oranla
daha zor anlasilmasini saglamistir. Matematik dersinin bu boyutu ile beraberinde
yasanan zorluklar matematik Ogretiminde olumsuz tutum gelistirilmesine neden
olmaktadir.  Matematigin gilinlik hayatimizin her alaninda karsilagtifimiz ve
kullandigimiz bir alan olmas1 matematik 6gretiminin 6nemini bir kere daha ortaya koyar
(TED, 1985: 11). Matematik ardistk ve yigilmali olarak ilerleyen bir derstir. Bu



baglamda gelinen noktada genellemeler yapilmasi matematigin bir biitlin olarak
diisiiniilmesini kaginilmaz kilmigtir. Ayrica matematigin karmasik islemler olarak
tanitilmas1  giinliik hayatta mevcut olan ve kullanilan matematigin farkinda
olunmamasina neden olmustur (Tepedelenlioglu, 1992: 9-10). Bu durum matematigi
ogrencilerin korkulacak bir ders olarak tanimlamalarini beraberinde getirmistir. Birey
diisiinme becerisini matematik ile kazanacaktir.

Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren milli egitim programinda yapilan reformla
matematik egitiminin yapilandirmaci felsefe 1s1ginda yiiriitiilmesi giindeme gelmistir.
Ulkemizde 2005 yilindan itibaren, Ogretmenlerin aktif oldugu sistemden, Ogrenci
merkezli sisteme; gelencksel yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasima gegilmistir
(Cakiroglu, Giiven ve Akkan, 2008: 38). Yapilandirmaci yaklasim 1s18inda 6gretimin
etkililigi bireyin performansina baghdir. Egitim sistemi gelismelere ayak uydurarak
degisiyor ve matematik de bu gelismelerle es gelisim gostermektedir. Bu siirecte farkli
biligsel ve duyussal alanlara sahip her bireyin matematik 6grenmesi ana hedef olmalidir.

Matematigin bireyi ve toplumu hangi islevleriyle, nasil etkiledigini bilmek
gerekliligi kaginilmazdir. Insanlar ufkunu ne kadar gelistirirlerse, matematik de hig
durmadan gelisimini devam ettirecektir. Toplum; bu yeni gelismeler ve egilimler
sayesinde matematigi daha da gelistirip ondan daha fazla yararlanma olanagini elde
edecek ve matematik diger bilimlere de anahtar gérevi gérmeye devam edecektir.
Glinlimiizde oldugu gibi, gelecekte de tiim toplumlarda gelismenin evrensel dili
matematik olacaktir.

Ulkemizde basarmin veya basarisizhifm olgiitii olarak matematik basarilari
degerlendirilmekte ve matematik basarisinin uluslararasit Olgiitlerde karsilastirilacak
bilgilerinin olmayis1 mevcut matematik Ogretim programiyla ilgili bir takim
eksikliklerin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ersoy, 1997: 119; Aydin, 2003:
190). Bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla program degisiklikleri yasanmaktadir.
Matematik egitimi ile ilgili olarak yapilan degisikliklerin iki amaci vardir. Birincisi,
egitimin igerigini ¢agdaslastirmak ve matematiksel yapinin yeniden kurulmasma yol
acan diislinceyi iretmek; digeri ise, egitim yoOntemlerini degistirmek ve matematik
derslerini daha canli kilmak, boylece 6grencilerin matematik alaninda etkin ve yaratici

olmalarini saglamaktir (Ersoy, 2003: 38).



Matematik basaris1 sadece ililkemizde degil biitiin Diinya’ da iizerinde durulan
bir konudur. Bu nedenle matematik basarisi iizerine bir¢ok ¢alisma yapilarak matematik
basarisin1 etkileyen faktorler ortaya cikarilmaya calisilmistir (Adesoji veYara, 2005;
Ayhan, 2006; Bosker, 1999; Demir, Kili¢ ve Depren, 2009; Dursun ve Dede, 2004;
Kiamanesh, 2004; Ozsoy, 2005; Ozer ve Anil, 2011; Papanastasiou, 2000; Wang,
2004). Ayrica ortaokul matematik 6gretmenlerinin yasadigi problemleri belirlenmesi
(Ayhan, 2006; Akkas, 2011; Baykul,2003; Dursun ve dede, 2004; Baser ve Narli, 2003)
lizerine yapilan calismalara ek olarak bu calismanin matematik 6gretiminde siire¢
boyutunda karsilasilan sorunlar belirlenmeye c¢alisiimistir. Matematik basarisinin
saglanmasi i¢in mevcut problemlerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada
O0gretmenlerin matematik Ogretimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar belirlenmeye
calisildigi i¢in aragtirma, matematik basarisi lizerinde yapilan calismalara problemlerin

belirlenmesi asamasinda katki saglayacaktir.

1.1.1. Problem

Bu c¢aligmanin problemi, ortaokul matematik Ogretiminde &gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar bazi degiskenler agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Arastirmanin ana probleminin cevaplanmasinda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:
e Ortaokul matematik 6gretiminde 6gretmenlerin yasanan sorunlara iliskin genel
goriisleri nasildir?
e Ortaokul matematik O6gretiminde Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore yasadigi
sorunlar farklilik gdstermekte midir?
e Ortaokul matematik Ogretiminde Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore
yasadig1 sorunlar farklilik gostermekte midir?
e Ortaokul matematik Ogretiminde Ogretmenlerin, Ogrencilerin  6gretim
kademesine gore yasadigi sorunlar farklilik gostermekte midir?
e Ortaokul matematik 6gretiminde Ogretmenlerin velilerle goriisme sikliklarina

gore yasadigi sorunlar farklilik gostermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sanlurfa merkez ilgelerinde gorev yapan ortaokul
matematik  6gretmenlerinin  matematik  0gretiminde  karsilastiklar1  sorunlari
belirlemektir. Calismadan elde edilecek verilerden hareketle Ggrencilerin matematik
basarisinin arttirllmasi i¢in 6gretmenlerin karsilastiklar1  sorunlarin  belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Katilimcilarin cinsiyetleri, mesleki deneyimleri, 6gretimini yaptiklari siniflar ve
ogrenci velileriyle goriisme sikliklart mesleklerini icra ederken yasadiklari sorunlar

acisindan bir fark olusturuyor mu?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giinliik hayatta matematigi kullanabilme gereksinimi giin gegtik¢e artmaktadir.
Toplum bireyin degisen sartlar1 kesfetmesinin yaninda Ogrendikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda kullanmalarini da bekler. Bu nedenle bireylerin giinliik hayatta 6grendikleri
bilgileri kullanabilmelerine ©onem verilmektedir. Biitiin bunlar ancak bireyin
okuryazarligina baghdir. Bu cergevede bireye bilimsel diisiinme siirecleri, problem
¢ozme becerileri, islemlerde akici olma 6zelligi ve matematiksel iletisim kurabilmesi
matematik Ogretimiyle kazandirilmaktadir. Bilgi toplumunda her zaman kendini
yenileme siirecinde olan bireyi yetistirmekte en biiyilk gorev egitim ve Ogretim
kurumlarmindir. Ogretmen ise bu siirecte rehber olarak kabul edilir. Siirece rehber olan
ogretmen 6gretimin etkililigi i¢in meveut durumu degerlendirmek ve bu dogrultuda yol
cizmek durumundadir (Altun, 2010: 10). Ogretimin etkililigi i¢in 6gretmenlerin siireg
igcerisinde ortaya c¢ikan problemleri belirlemesi gerekir. Literatiirde yapilan caligmalara
bakildiginda matematik Ggretiminde yasanan sorunlarla ilgili programdan kaynakli,
arag-geregten kaynakli ve Ogrenciden kaynakli sorunlar {izerinde yogunlasildig:
gorilmektedir. Yapilan calismalar matematik basarisini etkileyen faktorler {izerine
yogunlasirken bu calismada siiregte yasanan problemler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
aragtirma, 6gretmenlerin matematik Ogretiminde Ogrenci basarisinin saglanmasi igin
¢oziimler bulmasi, siireci iyilestirmesine yardimei olmasi ve dgrencilerin sinif igerisinde

O0grenememe nedenlerini arastirmak bakimindan énemlidir.



1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada; 2017-2018 egitim ve Ogretim yilinda Sanliurfa merkez
ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin kendilerine yoneltilen sorulara i¢ten ve samimi

bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma Ogretmenlerin ortaokul matematik ogretiminde karsilagtiklari
sorunlart belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2017-2018 O6gretim yilinda
Sanliurfa merkez ilgelerinde (Karakoprii, Haliliye ve Eyyiibiye) gorev yapan 576
ortaokul matematik 6gretmeninden 228 ortaokul matematik 6gretmenine uygulanmasi
ve ilgili katihmcilarin “Matematik Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar Anketi”ne

verdikleri cevaplarla sinirlidir.



IKINCi BOLUM
2. Kuramsal Cerceve
2.1. Matematik Kavram

Matematigin gizemli ve biiylik diinyas1 onun farkli sekillerde tanimlanmasina
neden olmustur. Matematik, tanimlayicinin amaci dogrultusunda terminolojik, felsefi ve
fonksiyonel olarak farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

Terminolojik olarak yapilan tanimlar; bu tanimlar matematigin terim olarak
sahip oldugu 6zellikleri ve kullanim alanlart ile ilgili olanlardir.

e MEB Matematigi sayi, sekil ve semboller {izerine kurulmus bir dil ve oriintiiler

bilimi olarak tanimlanmistir (Meb, 2013: 5).

e Matematik problemleri bulusgu yolla ¢oziip bilgi olarak ifade etmemizi saglayan

evrensel bir dildir (Dogan, 2012: 4).

e Matematik sayilar ve semboller arasindaki iliskileri inceleyen evrensel bir dil ve

kiiltirdiir. Sinir konulamayan bir deger ve sanattir (Dogan Firat, 2011: 5).

Felsefi olarak matematik; matematigin diistinme ile ilgili olup felsefe alaninin
icine girdigi boliimii ifade eder. Bu anlamdaki tanimlar ise sOyledir:

e Matematik diisiinmeyi gelistirdigi bilinen bir bilim dalidir (Dogan, 2012: 6).
e Matematik insanlarin evrendeki esrarengiz olaylari anlamalari igin kendilerinin

tirettigi bir bilimdir (Boz, 2008: 56).

e Matematik yasamin soyutlanmig bi¢cimidir (Altun, 2006: 224)
e Matematik, mantiksal diisiinmeyi 6§renmenin; kesinlige erismenin ve evrensel

dogrulart bulmanin bir aracidir (TED, 1985: 11).

Fonksiyonel olarak ise; matematigin isleviyle ilgili olan tanimlar1 belirtir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Matematik; bilgiyi isleme, iiretme ve problem ¢ézmeyi igerir (MEB, 2013).
e Matematik ardisik soyutlamalar ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

baglantilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 2014: 36).

Ayrica yapist itibariyle matematik somut ve soyut olarak ikiye ayrilir. Somut
matematik hesaplamalarda, problem ¢6zme siireglerinde ve O6lgmede kullandigimiz
matematiktir. Soyut matematik ise teoremlerin ispatiyla, say1 sistemlerinin

kurulmastyla, matematigin i¢ diinyasiyla ilgilidir (Altun ve Alkan, 1998: 4). Buna ek



olarak sayisal beceriler ile islem becerilerinin gelistirilmesi matematigin konusunu

olusturur (Baykul, 2014: 28; Tas, 2005: 1).

2.1.1. Matematigin ozellikleri

Matematik, diger bilim dallarina benzerligi olarak varliklarin arasindaki iliskiyi
inceler, mantiksal bir sistemdir, iletisim aracidir, disiplindir, yigilmalidir (birikimli
olarak ilerler), sosyaldir, evrenseldir, bilgi alanmidir ve 6grenmeyi Ogreten diisiinme
bi¢imidir.

Bu 6zelliklere ek olarak;

e Matematik, genel diizen ve 6l¢ii birimidir. Cevremizdeki genel diizenin ifade
edilmesi ve dl¢lim sonuglarinin belirtilmesi matematigin sahip oldugu kendi dili
ile miimkiindiir.

e Matematik, diger bilimlerden yararlanmaz kendi kurallar1 vardir. Dogrulugunu
yine kendi kurallariyla ispatlamaktadir.

e Matematik, diger dallarin (mekanik, fizik, astronomi, tip, psikoloji vb.)
beslendigi bir alandir. Kurallarina, formiillerine, ispatlarina sik sk
basvurulmaktadir.

e Matematik insan beyninin bir iiriiniidiir. Evrende kendiliginden var olan bir
bilim dal1 degildir insanoglunun zamanla olusturdugu bilim dalidir.

e Matematik, beyin jimnastigidir. Neden-sonug iligkileri tizerine kuruludur.

e Matematik dogru diisiinmemizi saglar. Kendi kurallariyla bir biitiin olarak
kullanilmas diisiinme becerisiyle iliskili ilerlemesini saglar.

e Matematik nesneleri Olgmemizi saglar. Giinliik hayattaki biitiin nesneleri
matematiksel terim ve formiillerle gostererek 6l¢iim yapmis oluruz (Dogan Firat,

2011: 11; Dogan, 2012: 9).

2.1.2. Matematiksel somutluk

Somut olaylar1 temsil edebiliyor olmasi matematigin soyutlugunun
somutlastirma ozelligidir (Tas, 2005:9). Ogrencilerin bulunduklar gelisim dénemleri
birbirinden farkli 6zellikler tasimakla birlikte geliserek ilerlemektedir. Bu dénemler

icerisindeki ortaokul 6grencileri somut islemlerden soyut islemler donemine gecis



doneminde olduklarindan onlar somut islemler doneminden izler tasimaktadir. Bu
nedenle bu donemlerde kavramlarin Ogrenilebilmesi i¢in matematik dersinin
somutlastirilmas1 matematik dersinin daha iyi 6grenilmesini saglamaktadir. Matematik
Ogretim siirecinde matematigin kalici, etkili ve en list diizeyde 6grenilmesini saglamak
icin 6grenme-6gretme ortamlarinda matematigin somutlastirilmasina dayali yontem ve
teknikler kullanilabilir (Ornek, 2013: 3-7). Ayrica Erdogan ve Sengiil (2014) iin 6,7 ve
8. smifta okuyan 325 dgrenciye uyguladigi Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
(MSLQ) sonuglaria gore 6grencilerin sinif seviyesi dolayisiyla yasa bagl iist biligsel
0z-diizenleyici 6grenme becerilerindeki azalmada matematige karsi duyussal faktorlerin

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

2.1.3. Matematiksel hazirbulunusluk
Olgunlagsma; bireyin davranislart  gerceklestirecek diizeye gelmesidir.

Hazirbulunusluk ise olgunlagmadan daha genis kapsamlidir. Bireyin belli davranislar
yapmaya hazir olmast durumudur. Bu davraniglar 6grenme ve olgunlasma sonucu
ortaya ¢ikan davraniglardir (Tasg, 2005: 25).

Birey hayati boyunca hep deneyimlerinden hareketle oniine ¢ikan problemlerde
¢Ozilim iiretir ve yasamini kolaylastirma yoluna gider. Daha 6nce yasananlar ile su anda
yapilmak istenenler iliskilendirilerek yapilacaklar planlanir. Matematik lineer ve
kiimillatif olarak ilerleyen bir derstir. Bu nedenle birikimli olarak ilerler ve bireyin
onceden sahip oldugu bilgileri yeni 6grendikleriyle iliskilendirerek kullanmas1 beklenir.
Onceki deneyimlerde yasanan eksiklik veya yanlhishik bireyi zor duruma diisiiriir.
Matematik birbirine bagli zincir halkalar1 gibidir. Halkalarin birinden kaynaklanan
eksiklik veya yanliglik biitiin halkalar1 etkileyerek bir biitiin olarak devam etmelerini
engeller. Bu olumsuzluk hazirbulunusluktan kaynaklanan olumsuzluklara verilebilecek
bir érnektir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dgrenme siirecine etkisi biiyiiktiir
(Ozer ve Anil, 2011: 321). Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan &grenciler, islenen
konular1 daha c¢abuk kavrayip, onceki 6grenmeleriyle iliskilendirerek konu hakkinda
daha kolay yorumlar yapabilir.

Biligsel  hazirbulunusluk,  bireylerin  elestirel  diisinme  becerilerinin
gelistirilmesini saglayacak ortamlar olusturulmasini zorunlu kilar. Somut islemler
dénemindeki cocugun mantiksal diisiinme, say1, zaman, mekan, boyut, uzaklik ve hacim

kavramlarini Ggrenebilmesi igin bunlarla karsi karsiya birakilmas: gereklidir.



Matematikte biligsel hazirbulunusluk olduk¢a oOnemlidir. Bir ¢ocugun toplama ve
cikarmay1 bilmeden ¢arpma ve bolmeyi 0grenmesi ¢ok zordur. Ya da islem yapma
becerisi olmadan problem ¢6zmesini istemek bireyi anlamadan islem yapmaya,
basamaklar arasindaki iliskileri anlamamasina ve yorumlayamamasina neden
olmaktadir. Bu yiizden, zincirin halkalarmin tam ve tek tek islenmis olmasi
gerekmektedir. Matematikteki kavramlar soyut olduklarindan bireyin tam olarak
anlayamadigi, anlayabilmesi i¢in zihninde semalar olusturulmasi gereken kavramlardir.
Bu kavramlar arasinda da on sart iliskisi yogundur. Bu iliskiye bagl olarak daha alt
seviyedeki kavramlar anlasilmadan, iist seviyedeki kavramlar anlagilamaz (Mermer,
2012: 32).

Duyussal ve sosyal hazirbulunusluk; Bireylerin duyussal olarak kendini hazir
hissetmesidir. Birey ne kadar basarili olabilecegini tahmin ediyor ve kendine
giiveniyorsa o derecede basarili olacaktir. Matematikte duyussal ve sosyal
hazirbulunugluk, ¢ocugun Ogrenmesi lizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Cocugun
siifta soylediklerinin kabul goérmesi, Ogretmeni tarafindan desteklenmesi ¢ocugun
derse olan ilgisini ve sevgisini arttirir. Ural (2007)° nin “Isbirlikli Ogrenmenin
Matematikteki Akademik Basariya, Kalicihiga, Matematik Ozyeterlilik Algisina ve
Matematige Karst Tutuma Etkisi” adli ¢alismasindan elde edilen sonuca gore de
O0gretmenin 0grenciye vermis oldugu doniitlerin 6zendirici ifadeler icermesi 6grencinin
tutumlarin1 ve davranislarini devam ettirmesi seklinde etkilemektedir.

Dil gelisimi agisindan hazirbulunusluk; Vygotsky (1985)’e gore soyut kavramlar
ancak somut terim ve Orneklerle agiklanabilir. Cocugun dil gelisimi Oncelikle onun
sosyal hayatinda sekillenir. Vygotsky yaptig1 calismalarda diisiinme ve dil arasindaki
iliskiye devam ederek bunun kii¢lik yaslardan baglayarak ergenlige kadar devam ettigini
ve okulda ogretilen bilimsel kavramlardan soyut olanlarin deneyimle soyutlugunu
kaybederek somutlagtigini belirtmistir. Okul siirecinde 6gretilen bu bilimsel kavramlar
ile kendiliginden olusan kavramlarin birbiriyle etkilesiminin ve ge¢isinin saglanmasi
cocugun en yliksek anlama kapasitesine ulasmasini saglamaktadir (Aydin, 2018: 33).

Fiziksel hazirbulunusluk; Bes duyu organinin saglikli olarak bir arada bulunmast
fiziksel bir donanimdir. Bireylerin bu hazirbulunusluk sekillerinden birinin olmadigi

durumlarda sorunlar bas géstermeye baslar.
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Matematik dersinin ardisik bir ders olmast Ogrencinin Onceki konularda
kazanmasi gereken davranislari kazanmis olmasini gerektirir. Her {inite bir sonraki {inite
icin temel olusturur. Aksi halde bu siirecte yasanan olumsuzluklar 6grencinin
matematige karsi olan tutumunu ve ilgisini etkiler (Kaya, 2009: 13; Tas, 2005: 22).
Diger derslerdeki tinite yapisindan farkli olarak, matematik asamali ve sarmal yapidadir.
Bu nedenle matematik {initeleri bir¢ok sinifta devam edecek sekilde konu birligine gore
pargalara boliinmiistiir (Ayhan, 2006: 11). Matematik 6gretiminde amaca ulasilabilmesi
icin On sartlilik ilkesine 6nem vermek gerekir. Matematik 6n sart iliskilerinin en giiclii
oldugu alandir. Bu nedenle bir konunun 6gretimine baslamadan 6nce, bu konuyla ilgili
onceki O6grenmelerin kazanilip kazanilmadigma bakilmalidir (Yenilmez ve Kakmaci,

2008: 530-531).

2.2. Problem ve Problem C6zme

Problem ve problem ¢6zme hayatin kaginilmaz gercegidir ayrica matematigin de
ayrilmaz bir pargasidir. Problem, bireyde ¢dzme ihtiyaci olusturan, yeni ya da belirsiz
unsurlar igeren bir durum sonucunda meydana gelir. Olkun ve Toluk, (2003: 44)’a gére,
problem bireyde ¢6zme arzusu uyandiran karmasik bir siiregtir. Kisinin bilgi ve
deneyimlerini kullanarak ¢ozebilecegi ¢oziim yolu hazirda olmayan durumlardir. Polya
(1945) problemi, belirsizligi ortadan kaldirmak i¢in bilingli bir sekilde atilmasi gereken
uygun adimi aramak fakat istenene ulasamamak olarak tanimlarken, Dewey (1991)
insan zihninde belirsizlige yol agan durum olarak ifade etmektedir. Robertson (2001)’a
gore, bir problem durumunda ulasilmasi gereken bir amag vardir ancak bu amaca nasil
ulasilacagi agik degildir. Kahney (2003)’e gore ise problem, amacin engellenmesinde
ortaya ¢ikan bir durumdur. Bingham’e gore, bir kimsenin, istenilen bir amaca ulasmak
icin topladigr mevcut giiclerin karsisinda bulunan engele problem denilmektedir (Akt.
Ersoy ve Giiner, 2014: 103; Turhan, 2011: 5).

Insan zihnindeki bu belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi ise problem ¢dzmedir.
Birey sorun karsisinda alternatif ¢6zliim yollar1 gelistirerek bu durumun {iistesinden gelir.
Bireye bu durumlarda egitimle problem c¢ozme becerisi kazandirilarak problemi
¢ozmeleri saglanir. Egitimin en 6nemli amaglarindan biri budur. Birey, belirsizlikleri
ortadan kaldirdig1 siirece mutlu olabilir. Bu da problem ¢6zme ile gergeklesir (Turhan,

2011: 6-9). Gegmisten itibaren matematigin gelisimine bakildiginda matematigin
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insanlarin giinliilk yasamdaki problemleri ¢6zme isteklerinden kaynaklandigi goriiliir.

Tanimlanan problemlerden soyutlanarak veya modellenerek c¢oziilebilecek asamada

olanlar matematigin konusu igerisindedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarda;

problemi anlama, ¢0ziimii planlama, plan1 uygulama, ¢oziimiin dogrulugunu ve

gecerligini kontrol etme, ¢O6ziimii genelleme ve Ozgiin problem kurma siirecleri

gozetilmelidir.

Bu siireglere yonelik beklenen gostergelerden bazilar1 asagida siralanmistir:

Verilenleri ve istenenleri belirleme

Eksik, fazla ve gerekli bilgileri belirleme

Problemi alt problemlere ayirma

Problemi kendi ciimleleriyle ifade etme

Problemde anlatilmak istenen olay ve iligkilerle ilgili sdzel, sembolik, tablo veya
grafiksel gosterimleri agiklama ve iliskilendirme

Verilen iligkileri belirleyerek hipotez olusturma

Problemin ¢oziimiine yonelik bir stratejinin uygunlugunu degerlendirme

Coziime yonelik bir stratejinin gerektirdigi islem ve algoritmalar yiirlitme

Sonucu tahmin etme

Problemin ¢6ziim siirecinde elde edilen nihai ve ara sonuglarin dogru ve anlamli olup
olmadigini gerekgeleriyle agiklama

Problemin farkli ¢6ziim yollarini1 degerlendirme

Problemin ¢dziimiinden yola ¢ikarak benzer diger problemlerin ¢éziimii igin fikir ve
strateji liretme

Problemin ¢dziim siirecini ve ¢oziimiini genelleme

Eldeki bilgilere uygun gergekgi problemler olusturma (Meb, 2013: 4)

Problem ¢6zme becerisi kazandirilirken Ersoy (2006)’a gore asagida siralanan

diger becerilerin de 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenmistir:

Problem ¢6zmeyi, matematiksel kavramlari irdelemek ve anlamak i¢in kullanabilme;
Matematiksel ve giinliik yagsam durumlarini kullanarak problem kurabilme;

Degisik problemleri ¢6zebilmek i¢in farkli problem ¢dzme stratejileri kullanabilme;
Problem ¢6zme siirecinde deneme-yanilmayi sinama;

Sekil, tablo, vb gorsel 6gelerden yararlanarak model kullanma;

Verilen ve istenen veya arananlarla ilgili sistematik bir liste olusturma;

Verilen bilgiler arasinda oriintii arama;

Problem ¢6zmede geriye dogru ¢alisma ve ilerlemeyi kullanma;

Islem sonuglarini tahmin ve kontrol etme;

Problem ¢6zmede varsayimlar yapma ve bunlar1 kullanarak ilerleme;

Problemi baska bir bi¢cimde tekrar ifade etme;

Bazi etmen ve degiskenleri goz ard1 ederek problemi basitlestirme;

Problemin tamami olmasa bile bir béliimiinii ¢6zme;

Coziimlerin probleme uygunlugunu ve akla yatkinligimi kontrol edebilme ve
yorumlayabilme;

Matematigi anlaml bir sekilde kullanmak i¢in 6zgiiven gelistirebilme v.d.
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Bireye problem ¢dzme becerisi kazandirilmasi onun sadece egitim hayatina
degil biitiin hayatina etki edecektir. Ozellikle de problemlerle bir biitiin olan matematik
dersinde problem ¢dzme becerisi biiyiik bir yere sahiptir. Her problemin ¢6ziim yolu
farklidir. Aydogdu, Olkun ve Toluk (2003)’un Ilkdgretim 6,7 ve 8.siif dgrencilerinin
matematik problemlerine trettikleri ¢oziimleri kanitlama siirecleri adli ¢alismalarinda
12 6grenciyle yaptiklart klinik goriismelerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin
¢ogu problemleri digsal olarak (6gretmen, kitap ve kendilerinden biiyiikk olan kisiler)
dogruluklarin1 belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise sonucu bulurken problem ¢6zmek
yerine “boyle olmas1 gerek” ifadelerini kullanmislardir. Bu durum gosteriyor ki etkili ve
verimli problem ¢6zme Dbecerilerinin kazandirilmamasi Ogrencinin  matematik
ogrenmesinde ve basarmasinda negatif bir etkiye sahiptir. Yapilan ¢caligmalarda problem
¢Oozmenin matematikte basarili olmak i¢in 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir (Cai,

2003; Reusser ve Stebler, 1997; Soylu ve Soylu, 2006).

2.3. Ust Bilis

Ust bilis, bireyin biligsel faaliyetlerini diizenlemesi ve kontrol etmesidir.
Matematiksel problem ¢dzmeyle yakindan ilgili bir kavramdir. Ogrenci {ist bilissel
deneyimlere sahip olup ve bunlar1 nasil uygulayacagini bilirse, problem ¢6zmede daha
basarili olacaktir. Erdogan ve Sengiil'in yapmis oldugu arastirmada ilkogretim
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik 6z-diizenleme ve {ist biligsel becerilerinin,
simif diizeyi ve cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigini tespit etmek amaclanmistir.
Aragtirma, 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde Istanbul ili Avrupa Yakasinda
bulunan bir ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastirma orneklemini 6,7 ve 8.
siniflarda okuyan toplamda 325 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, sinif seviyeleri arttik¢a 6grencilerin st biligsel 6z-diizenleyici 6grenme
stratejileri diizeylerinin azaldig1 belirlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin yasa bagli st
biligsel 6z-diizenleyici 6grenme becerilerindeki azalmada matematie karsi duyussal
faktorlerin etkili oldugu disiiniilmektedir. Sinav odakli matematik 6gretiminin
ogrencilerin problem ¢6ziimiiyle ilgili plan yapma, siireci izleme, kendi kendine sorular
sorma gibi iist biligsel ve 0z-diizenleme becerilerin gelisimini olumsuz etkiledigi

sOylenebilir. Arastirmada ulasilan bir diger sonug, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
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iistbiligsel 6z-diizenleyici O6grenme strateji seviyelerinde kizlarin lehine anlamli bir

farklilik olustugudur (Erdogan ve Sengiil, 2014: 109-114).

2.4. Anadil ve Matematik Arasidaki fliski

Insanoglu yasami boyunca duygu ve diisiincelerini oncelikle anadili ile
saglamigtir. Kiiltiir aktarimi, bilgi paylasimi dil ile ilerleyen siireglerdir. Dil, iletisimin
olmazsa olmazidir (Dogan ve Giiner, 2012: 1).

Matematigin de kendine has bir dili vardir ve evrenseldir. Matematik dilinin
Ogrenilmesi anadil ve mevcut matematiksel bilgilerin etkilesimi ile miimkiindiir.
Matematik 6gretimi tilkelerin anadillerinden bagimsizdir ancak anlagilmasi, 6grenilmesi
ve aktarilmasi siireclerinde anadil cok 6nemlidir. ifade ve beceri dersleri arasinda
bulunan matematik ve anadil kavramlar1 anlama, problemi okuma-anlama-yorumlama,
iliski kurma bu iki alan arasindaki ortak payda olarak goriiliir. Bu o6zelliklerin
kazandirilmasi egitim agisindan da son derece dnemlidir (Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012:
53). Bu nedenle dil ve iletisim becerisi matematik 6gretiminde 6nemli bir etkendir
(Kaya, 2009: 10). Dogru ve hizli okuyan ayni zamanda da okudugunu anlayan,
yorumlayan birey okul hayatinda basarili olacaktir (Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012: 60).
Bu durum bireyin biitiin akademik basarisini etkileyecegi gibi matematik basarisini da
son derece etkilemektedir. Dil becerisi matematiksel ifadelerin analiz edilmesinde ve
ifade edilmesinde ¢ok 6nemlidir (Dogan ve Giiner, 2012: 1).

Cockcroft yaptigr arastirmalarda dil becerisinin etkisini belirtmistir. Cockcroft,
matematigin 6grenilmesinde ve O6gretilmesinde baslica etkeni iletisim becerisi olarak
ifade etmektedir. Bu nedenle ilkdgretimden baslayarak biitiin donemlerde en fazla bu
konu iizerinde durulmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir (Akt: Kaya, 2009: 10) Albayrak
ve Erkal (2003) “Basartya Giden Yolda Ifade ve Beceri Derslerinin Birlikteligi (Tiirkge-
Matematik)” adli caligmalarinda matematik dersinin  6g8renciler tarafindan
anlagilmamasindan kaynaklanan basarisizliklarin nedenleri arastirilmaya calisilmistir.
Basarisizligin pek c¢ok nedeni olmakla birlikte calismada okudugunu anlama ve
yorumlama iizerinde durulmaya calisilmistir. Arastirmada okuma ve anlamanin
matematik dersi lzerine etkisine dikkat g¢ekmislerdir. Arastirma 535 O&grenciye
uygulanan anketin sonucuna gore Tiirk¢e dersinde basarili olanlarin matematik dersinde

de basaril1 olduklart goriilmiistiir.
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2.5. Ogrenme ve Ogretim

Bireyin dig ortamda yasamini siirdiirebilmesi i¢in bir takim davranislara sahip
olmas1 gerekir. GOstermesi gereken bu davranislar1 6grenme yoluyla kazanir. Birey
cevresiyle etkilesimi sonucu degisiklikler gegirerek “Biyo-psiko-sosyal bir varlik”
olarak kendini gerceklestirmelidir. Ogrenme cevreye uyum siirecidir (Yesilyaprak,
2008: 154-156).

Bireyin egitiminin bir kismi okulda ve sinif ortaminda gerceklesmektedir.
Bireyin yasamindaki bu kesite “6gretim” denir. Egitim 6gretime gore daha kapsamlidir.
Ogretim planli ve programli olan kisimdir. Ogretmen 6gretim siirecini yiiriitme ve
yonetme ile ilgili kararlar1 alan ve uygulayan kisidir (Ugar ve Yesilyaprak, 2018:347).
Egitimin amaci; kisinin yasami boyunca karsilasabilecegi sorunlara ¢6ziim yollar
bulmasi i¢in gerekli bilgilerin 6gretilmesi ve iyi vatandas yetistirmektir (Demirel, 2011:
149). Ogretim ya da deneyimler yoluyla elde edilen yeni bilgi ve beceriler beyinde
siirekli olarak islevsel bir degisime neden olmaktadir. Ogretimi etkileyen bir etken olan
beynin 6grenme iizerine etkisine bakildiginda 6grenmeyi etkileyen temel etmenler;
bellek, oriintiileme, dikkat, ¢evre, duygular, isteklendirme (motivasyon), beslenme - su
ve uyku olarak siralanabilir.

Bellek; bilgilerin depolandig1 ve zamani geldiginde ¢agrilarak tekrar kullanildigi
mekanizmadir. Duygusal kayit, Kisa siireli bellek ve uzun siireli bellektir. Oriintiileme;
icsel ve dissal uyaranlarin yorumlanmasidir. Dogasi karmagiktir. Oriintiileme
gerceklesmezse bilgilerin unutulmasi ¢ok kolay olur. Dikkat; Bir ¢esit odaklanma olan
dikkat 6grenme i¢in ¢ok Onemlidir. Dikkatteki artis 6grenmeyi de etkiler. Bu nedenle
ogrenme ortaminin dikkati dagitmayacak sekilde diizenlenmesi ve verilen bilgilerin
fazla karmasik ve kalabalik olarak verilmemesi gerekir. Cevre; Yasam boyu beynin
gelisimini ¢evre etkilemektedir. Ogrenmede gevrenin etkisi géz oniinde tutularak ortam
rahat ve Ogrenmeyi kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir. Duygular; Yasanan bir
olayda beyin, duygular ile diisiinceleri birbirine baglar ve &riintiiler olusturur. Ogrenme
ortaminda kisinin olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmesi beyinde ve viicutta farkli
maddelerin salgilanmasina yol agar. Isteklendirme (Motivasyon); Kisiye giinliik hayatta
yardim eden bilgiler kisiyi motive eder. Motivasyon ise igten gelen ve distan gelen

olarak ikiye ayrilir. Igten gelen motivasyon kisinin ne istedigi neye ihtiya¢ duydugu ile
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ilgilidir. Distan gelen ise g¢evrenin bizden istediklerini olusturur. Beslenme ve su;
Beynin ¢alismasindaki temel etkenlerden biri de beslenmedir. Su viicut ve beyin i¢in
¢ok onemlidir. Susuz kalindiginda dikkat azalir bellekte zayiflama goriliir. Uyku;
Bireyin yeteri kadar uyumadigi durumlarda viicutta dinlenememe ve yorgunluk durumu
olusur. Yetersiz uyku dikkat eksikligine ve konuya odaklanamamay1 saglayacagindan
uzun siireli bellege bilgi aktarilmasinda sorunlara neden olur (Keles ve Cepni, 2006: 75-

79).

2.6. Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktorler

Egitim hayati boyunca &grenciler basarilarina gore degerlendirilir. Ogrencilerin
basarilar1 kadar basarisizliklar1 da bu siirecte etkindir. Ogrenci basarisini etkileyen
faktorlerin bilinmesi, yasanan basarisizliklarin nedenlerini ortaya ¢ikarmada etkilidir.
Bu nedenle 6grenci basarisini etkileyen faktorler onemlidir.

Ogrenci basarisini etkileyen faktorler:

Bireysel Faktorler; Bireyin bagarisini etkileyen bireysel farkliliklardan bazilari zeka,
bilissel 6grenme farkliliklari, dikkat, kaygi, yas, cinsiyet ve 6n 6grenmeleridir (Bosker,
1999: 242).

e Zihinsel Faktorler; Ogrenci basarisi incelendiginde zekaya siklikla vurgu
yapilmaktadir. Ancak Ogrencinin  basarili  olmast sadece zekasina
baglanamayacagi gibi basarisiz olmasi da zekasinda bir eksikligin olduguna
baglanmamalidir. Zihinsel yeteneklerin gelistirildigi bir ortam c¢ok daha
onemlidir.

e Duyussal Faktorler ve Kisilik Ozellikleri; Ogrencinin mizaci, ilgileri, psikolojik
ihtiyaclari, yetenekleri ve deger yargilari onun c¢evresine uyumunu etkileyecegi
icin okul basarisina da etki eder. Ciinkii duyussal beklentilerden biri de basari
duygusudur.

o Fiziksel — Bedensel Faktorler; Zeka ozirleri, konusma problemleri veya
gelisimden kaynakli sorunlar akademik basariyt olumsuz etkilemektedir.
Bedensel bozukluklar beraberinde psikolojik sorunlari da getirmektedir. Bu
durum da bireyin basarisina etki eder.

Egitim-Ogretim Ortamindan Kaynaklanan Faktérler; Okullarda bireylere dnceden

belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan davramiglar bir siire¢ olarak

16



kazandirilmaya ¢alisilir. Bireyin derslere gére bu hedef davranmiglart kazanmasi

basar1 olarak gosterilir. Bireyin bu siiregte nitelikli 6gretim hizmetlerine ve uygun

Ogretim ortamina ihtiyaci vardir.

o  Okuldan Kaynaklanan Faktorler; Okulun 6zellikleri, fiziksel yapisi, arag ve
gerecleri, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi ve okulun sosyo-ekonomik
durumu gibi nedenler 6grenci basarisini etkiler.

e Ogretmene Yonelik Tutumdan Kaynaklanan Faktorler; Ogretmen ve 6grenci
arasindaki duygusal ve sosyal iligki 0grenci basarisini en ¢ok etkileyen
faktorlerden biridir. Sinif atmosferi de 6grenci bagarisini etkilediginden dolay1
Ogretmenin etkilemis oldugu sinif atmosferi cok dnemlidir.

e Derse Yonelik Tutumdan Kaynaklanan Faktorler; Ogrencinin derse yonelik
tutumlar ile ders basarilar1 arasinda dogru oranti oldugu bilinmektedir (Durmaz
ve Ozyildirim, 2005: 70). Tutumlar bireyin davranislari {izerinde ydnlendirici
oldugu i¢in 6grenme tizerindeki rolii biiyiiktiir.

o Aileden Kaynaklanan Faktorler; Ailenin Ozellikleri ¢ocugun psikolojik
durumuna etki eden faktdrler arasinda oldugu icin Ogrencinin basarisiyla
yakindan iligkilidir. Aile ortaminda yasanan problemler ve sikintilar 6grenciyi
etkiler ve basarisizliginin altindaki en bilyiikk nedenlerden biri olur (Arici, 2007:
6-28).

2.7. Matematik Ogretimi

Insan davramslar {izerinde kalic1 degisikliklerin egitim ile saglandig1 bilinen bir
gercektir. Gelisen ve degisen diinyada teknolojinin hayatimiza girmesiyle yetistirilen
bireye verilen egitimin beraberinde bireyin o6zelliklerinde degisimler olmustur. Artik
bireye hazir bilgi verilmeyerek bilginin nasil ve nerden saglanacagin bilen, segici olan,
analiz eden ve 0grenmeyi 0grenen bireylere ihtiya¢ dogmustur (Goktas ve Giirbiiztiirk,
2012: 53).

Insanoglu yaradilisindan itibaren 6grenmeye agiktir. Bireyin 6grenmeye aciklig
hayatinin sonuna kadar istemli veya istemsiz olarak gergeklestirmektedir. Bu nedenle
birey ¢evresini anlamaya ¢alisirken mevcut durumlar1 da sorgulamaya programlanmigtir

-----

olabilmesi i¢in yasant1 sonucu meydana gelmesi ve devamli olmas1 gerekir. Ogretme ise
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ogrenmeleri kilavuzlama isidir (Tas, 2005: 7). Ogretme siirecinde &grenme
yasantilarmin  davranis degistirmesi  gereklidir. Ogrencilerin elestirici ~ diisiinme,
muhakeme etme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek, bilimsel metotlara gore
calisma yollarin1 6gretmek ve onlarin giinliikk hayatta ve sonraki egitim hayatlarinda
karsilasabilecekleri her tiirlii probleme hazirlamak Milli Egitimin temel hedefidir (Meb,
2013: 1).

Bu becerilerin gelistirilmesinde ilkégretim programinda yer alan derslerin her
birinin kendine has rolii vardir. Fakat bunlar arasinda en ¢ok matematigin yeri
onemlidir. Cocuklar matematik yoluyla olaylar hakkinda mantiksal sonuglara varabilir,
cikarimlar yapabilir, diisiincesini acgiklamak i¢in matematiksel igaret, sembol, model,
ozellik ve iliskilerden yararlanabilir. Buldugu sonucu savunabilir, matematiksel
durumlar analiz etmek icin Oriintiileri ve iliskileri kullanabilir, matematigin yasamdan
bagimsiz bir konu olmadiginin farkina varabilir (Tas, 2005: 10).

Matematik diinya diizeninin &grenilmesi i¢in en giicli aragtir. Bu nedenle
matematik Ogretimi ile matematik becerilerinin kazandirilmas: olduk¢a Onemlidir
(Aydin ve Dogan, 2012 : 92). Giinliik hayatta karsilasilan sorunlar matematigin
Onemiyle beraber matematik 6gretiminin ve kullanilmasinin da 6nemini beraberinde
getirmistir. Bu nedenle okul oncesinden baslayarak yiliksekdgretime kadar matematik
Ogretimi iizerinde 6nemle durulmustur (Kaya, 2009: 9; Tas, 2005: 10). Matematik
ogretiminde Onemli olan Ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz Oniine alarak bu
farkliliklardan olusabilecek sorunlarin giderilmesi ve buna bagli olarak ortaya

cikabilecek basarisizliklari en diisiik seviyeye indirgemektir (Tas, 2005: 2).

2.7.1. Matematik dersi 6@retim programinin 6zel amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve
Temel llkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulagsmaya calistig
genel amaglar su sekilde siralanabilir:

Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 gilinlik hayatta

kullanabilecektir.

3. Problem ¢ozme siirecinde kendi diisince ve akil ylriitmelerini rahatlikla ifade

edebilecek, baskalarinin matematiksel akil ytiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar
gorebilecektir.
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4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve
nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireclerini bilingli
bicimde yoOnetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.
8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige
deger verecektir (Meb, 2018: 9).

Matematik 6gretiminin amaciyla ilgili baz1 diisiinceler ise soyledir: Matematik
egitimi, bireylere diinyay1 ve insanlarla olan etkilesimlerini anlamaya yardimeci olacak
genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Iletisim yeteneklerini gelistirmeye dayali,
ezberden uzak bir matematik, beklenen ve istenen bir matematik egitimidir Matematik
egitimi, bireylere c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri,
tahminde bulunabilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri bir dil kazandirir. Matematik
ogretiminde, bireylere karsilagtiklari problemleri ¢6zmede yardimer olacak yontem ve
becerilerin kazandirilmasi, bagimsiz ve yaratici diisiinebilme yeteneginin kazandirilmasi
ana hedeflerdendir (Tas, 2005: 10).

Her diizeydeki matematik ogretiminin amaci oOgrencilerin yas ve smif
diizeylerine uygun olacak sekilde matematik bilgi ve becerileri kazandirmak ve
uygulayabilecegi durumlara hazirlamaktir (Dogan Firat, 2011: 10). Matematik
O0gretiminde amac; matematiksel diisiince sistemini Ogretmektir. Temel matematiksel
becerilerinin ve yeteneklerinin, gergek hayat problemlerine uyum saglamasidir.
Matematiksel yetenek olarak problem ¢dézme, akil yiiriitme, iliskilendirme, genelleme,
iletisim kurma sayilabilir (Dogan, 2012: 13). Matematige 6zel yetenegi olanlar1 ve
matematigi bir sanat ya da bir zevk araci olarak gorecek kisilere gerekli bilgilerin
kazandirilmasi, egitimin hedefleri arasinda olmalidir (TED, 1985: 11). Program bir
dersin Ogretiminde basvurulacak ana kaynaktir. Matematik dersi Ogretim
programlarinda ogrencilerin, bilgileri yalnizca hatirlamalar1 degil; 6grendiklerinin
arkasinda yatan anlami kavramalar1 da hedeflenmektedir (Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012:

53).

19



-----

goriisii yer almaktadir. Bu yaklagimla; Ogrencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina yardimci olma amaglanmistir.
Ayrica matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi énemli becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢ozme, iletisim kurma, akil
yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler matematik yaparken problem ¢dzmeyi,
soyutlama yapabilmeyi, diisiincelerini paylasmayi, ag¢iklamayr ve savunmayi,
matematigi baska alanlarla iligskilendirmeyi ve matematiksel kavramlar1 6grenir (Caglar,
2010: 2). Matematik programi, “Her c¢ocuk matematigi Ogrenebilir” ilkesine
dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi geregi soyut niteliktedir.
Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi
olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut yasam modellerinden

yola ¢ikilarak ele alinmaktadir (Caglar, 2010: 2).

2.7.2. Matematik 6gretimini engelleyen faktorler

Her programda oldugu gibi matematik alaninda hazirlanan programlarda da
hedeflerin hepsinin kazandirilmas: siirecinde bir takim sorunlar ortaya c¢ikmaktadir.
Matematik dersinin genel hedefleri ve bu siirecte 68renciye kazandirilacak davranislar
g6z Oniinde bulunduruldugunda yasanilan bazi sorunlarin asagidaki gibi oldugu ifade
edilmistir.

Ogretmen ve dgrenciden kaynakli iletisim sorunlari

Matematik kaygisi

Sinif ortamindaki olumsuzluklar

Ogretmenin ders islerken kullandig1 olumsuz ciimleler

Sinav korkusu ve basarisizlig

Anne ve babanin baskisi

Olusturulan olumlu etkilerin yetersiz kalmas1

Matematik egitimi ile ilgili degisikliklerin yeterince anlagilamamasi
Matematik egitimindeki kaynak yetersizligi

Matematik dgretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi
Matematik dgretimi esnasinda teknolojinin yeterince kullanilmamasi
Ders miifredatlarindaki yogunluk

Yeteri kadar ders kaynagimin olmamast

Universiteler ile MEB arasindaki diyalogun yeterli olmamasi

Sik sik programlarin degistirilmesi

Bolgesel farkliliklar dikkate alinmadan hazirlanan programlar (Aydm ve Dogan,
2012: 94).
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2.7.3 Ogrencilerin matematik basaris

Basari, kisinin kendini gerceklestirmek icin ve ¢evresiyle uyumlu yagayabilmesi
igin gosterdigi ¢abalar sonucunda olumlu sonuglar elde etmesidir. Ayrica isteneni elde
etme olarak da tanimlanabilir. Okul basarisi ise; okul ortaminda 6grencinin belirli bir
dersten ne derece faydalandiginin gostergesidir. Okuldaki derslerden beklenen basari
sadece puanla sinirlandirilamaz. Her dersin plan ve programinda belirtilen hedef
davraniglarin kazanilmasi o ders i¢in akademik basari olarak tanimlanir (Karaarslan,
2010: 6). Matematik dersi bireylerin 6gretim hayati boyunca en ¢ok korktugu ders
olmustur. Ogrenciler genel olarak matematigi sevmez ve anlamakta zorluk ¢ekerler. Bu
durumun sebebi olarak matematigin diger derslere oranla daha soyut olmasi ve daha ¢ok
problem ¢o6zme igermesi sayilabilir. Matematik dersinin 6gretimindeki bilgilerin
anlasilmasi, yorumlanmasi ve aktarilmasi siireglerinde gergeklesen olumsuzluklar bu
nedenlerin yansidigi durumlardir (Dogan ve Giiner 2012). Bu korku giiniimiizde
matematik kaygisi olarak ifade edilmektedir. Richardson ve Suinn matematik kaygisini
matematikle ugrasirken, matematikle ilgili problemler ¢ézerken yasanan gerginlik ve
kaygi olarak tanimlamistir. Bu sebepledir ki ¢cogu 6grenci matematik kaygisindan 6tiirii
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir (Akt. Tas, 2005: 27). ilkdgretim
ogrencilerinin korku diizeyleri ile 68retmenlerine yonelik tutumlari1 arasindaki iligkinin
incelendigi ¢alisma 3-8. smiftaki 1948 6grenciye uygulanmistir. Matematige yonelik bu
kaygi durumunun en ¢ok ilkdgretim doneminde oldugu goriilmiistir (Keklikci ve
Yilmazer, 2013: 203).

Matematige karsi yasanan bu kaygi ve olumsuz tutumlar 6grencilerin matematik
basarisint olumsuz etkilemektedir. Gegmisten bugiine kadar Ogrenci basarisinda
matematik basarisinin belirleyici olmasi ve toplumun matematik O6gretimine diger
derslere nazaran daha fazla 6nem vermesi matematik 6gretiminin gerekliliginin toplum
tarafindan zaten bilindiginin bir gostergesidir (TED, 1985: 3). Ulke capinda yapilan
sinav sonuglarma bakildiginda her sinav tiirii i¢in en diisiik ortalamaya sahip 2. ders
matematik dersi olmustur (Gok, 2012: 6). Matematik dersinde yasanan basarisizlik ile
ilgili etkili sonucglar 6grenci davranislarindaki gelisimin Olgiilmesi ve basarilarinin
izlenmesi ile elde edilebilir. Ogrencilerin matematik basarisinin bireysel farkliliklari
arasinda bulunan biligsel boyut Bloom’a gore 6grenilmis davranislar icerisinde zihinsel

yonii agir basanlarin kodlandigi alan olmasi agisindan en fazla yere sahiptir. Bunun
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nedeni olarak matematigin diger derslere gore daha zihinsel olmasi gosterilir. Bu durum
aslinda sarmal bir dongii igerisinde su sonucla birlesir ki o da bilissel becerilerin de
matematikle gelistirilmesidir (Tas, 2005: 1).

Ayrica bireyin psikolojik, duyussal ve biyolojik yapisindan kaynaklanan
hazirbulunusluk, motivasyon, bireyin genel yetenegi, zeka, On bilgileri, 6grenme
yontemi, 6grencinin aktif katilimi, sevip-sevmemesi, cinsiyet, dikkat, yas, 6grenme hizi,
cevre ile etkilesimi, 6grenme ve calisma tekniklerinin farkli olmasi bireyler arasindaki
farkli diizeyde 6grenmelerin bir boyutu olarak gosterilebilir (Tas, 2005: 22). Bunlarla
birlikte bir de g¢evresel etmenler vardir. Cevresel etmenler olarak da okul, aile ve
arkadas ¢evresi yer alir (Dursun ve Dede, 2004: 219) .

Bireyin dgrenmesini ¢evresel etmenlerden en ¢ok okul etkiler. Okulun fiziksel
kosullar1, ara¢ ve gerecler, 6gretmenin niteligi okul etmeni igerisinde en ¢ok sayilan
nedenlerdir (Tas, 2005: 9). Bireylerin 6grenmede yasadiklar1 bu farkliliklardan fiziksel
ve zihinsel olarak en ¢ok degisim gosterilen siire¢ ilkogretim diizeyidir. Bu degisimler
ilkdgretim matematiginin birgok agidan (icerik, yontem, vb.) yeniden diizenlenmesini
gerekli kilar (Dogan Firat, 2011: 10). Ayrica bu degisimler, igerisinde ortaokul
ogrencilerini en ¢ok etkileyen durum ergenliktir. Ergenlikten kaynakli yasanan duygusal
degisimler matematikte yasanan basarisizlifin en 6nemli faktorlerindendir. Ciinkii bu
donemde bireyin dikkatinin azalmasi, ilgisinin kendine kaymasi, diisiincelerinde
yasadiklar1 daralmalar, belirli noktalara odaklanmasi beraberinde eksik calisma ve
basarisizligi getirir (Tas, 2005: 8).

Civelek, Meder, Hiiziin ve Aycan (2003)’1n “Matematik Ogretiminde Yasanan
Aksakliklar” adli ¢aligmalarinda 6grenci ve Ogretmenlerin anketlere vermis olduklari
cevaplar sonucunda su sonuglar ortaya ¢ikmistir;

e Ogretmenler matematigi 6grenciye sevdirememektedirler.

e Ogrencilerin matematigi sadece ders olarak diisiinmekte ve giinliik hayatta matematigi
nasil kullanacagimi bilmemektedirler.

e Ogretmenler, matematik konusunda bilimsel gelismeleri takip etmemekte, iiniversitede
verilen bilgileri yenileme ihtiyac1 duymamaktadirlar.

e Ogrenciye matematigi sadece ezber yoluyla dgretmeyi tercih etmekte, buna bagli olarak
da matematik, 6grenciler icin, bir takim formiillerin yerine koyuldugu, giinliikk hayatta
dort islem disindaki bilgilerin bir anlam ifade etmedigi formiiller karmasasi olarak
goriinmektedir.

e Ogrenciler matematigi "Isimize yaramayacaksa neden 6grenelim?" gibi bir psikoloji ile
yaklasmakta ve dolayisiyla matematikten sogumakta, sadece tiniversite simnavinda iyi bir
universiteye yerlesmek icin gerekli olan bir ders olarak matematigi algilamaktadirlar.
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e Ogretmenler derslerine iyi motive olamamalarmin sebebi olarak &grencilerin
ilgisizliginden sikayet¢i olmaktadirlar. Bunun nedenine inildiginde, 6grencilerin derse
ya hi¢ hazirlanmadan geldigi ya da derslerde verilen matematik dilinin anlasiimadig,
buna bagl olarak da dgrencilerin dersten uzaklastigi gozlenmektedir.

Dursun ve Dede (2004), “Ogrencilerin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorler:
Matematik Ogretmenlerinin Gériisleri Bakimindan” adli galismalarinda &grencilerin
matematik basarilarina etki eden sorunlari arastirmistir. Arastirma 38 matematik
O0gretmenine uygulanmistir. Matematik programi, Ogretmenin kullandigi yontemler,
anne babanin egitim durumu, sosyo-ekonomik durum gibi ¢esitli alt boyutlarda sonuglar
cikarilmistir. Arastirma sonuglarina gore 0grencilerin “matematik basarisinin artmasi
icin 6grencilerin dersi ¢ok iyi dinlemesi gerekir” sonucu en dnemli sonug olarak ortaya
ctkmistir (%100). Ogrencilerin matematik derslerindeki basarisizliklarin temelinde
yatan nedenlerden birisi de derse kars1 gelistirilen olumsuz tutumdur.

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmaktadirlar. Matematikle ilgili yasantilar arttikga matematige karsi olumsuz
tutumlarda azalma gozlenecektir. Bu olumsuz tutum yikilmadik¢a matematik
basarisinin yiikselmesi miimkiin degildir (Tas, 2005: 28 ; Nazligigek, 2007: 128).

Ogrenci yasadig1 basarisizliklarla matematik dersine kars1 olumsuz tutum gelistirir
ve yapamayacagina inanir. Basariy1 tatmayan bir 68renci o isten vazgeger bu nedenle
ogretmenlerin 0grencilerin basar1 duygusu yagamasi ve matematik dersine karst olumlu
tutum gelistirmesi ig¢in Ogrencilerin Ogrenmeleri Oniindeki engelleri bilmesi ve

olabildigince bu engelleri ortadan kaldirmasi gerekir (Dursun ve Dede, 2004: 221).

2.8. Diinyada Matematik Ogretimi

Ogrencilerin temel matematik becerilerini ve yeterliklerini edinmesini saglamak
i¢cin O6grencilere kazandirilacak bu davraniglarin sadece Tiirkiye’ de degil diger tilkelerde
de mevcut 6gretim programlarina veya programa esdeger yonetim belgelerinin igine
dahil etmeleri gerekir. Onemli matematiksel yeterliklerden hemen hemen tiim Avrupa
iilkelerinde program veya diger yoOnetim belgelerinde en azindan genel olarak
bahsedilmektedir. Bulgaristan, Almanya, Litvanya, Slovenya, Slovakya, Finlandiya ve
Norveg genellikle ‘tamsayilar1 ifade etme’ veya ‘temel matematik islemleri’ gibi

konular1 6grenciligin ilk yillarinda kapsam igine alip, diger konulari ilk ve hatta orta
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egitimin sonraki yillarina birakarak konular iki diizey arasinda ayirmaktadir (Eurydice,
2011: 49).

Fransa ve Italya’da ‘sayilar’ boliimiinde analiz edilen tiim konular calisma
programinda bulunmaktadir; ancak ilgili sayilar1 benzestirerek hesaplarin tahmini veya
kesirlerle ve ondalik sayilarla islemler gibi bazilar1 sadece temel diizeyde ilk yillarda
calisilmakta ve orta diizeyde daha derin bir sekilde ele alinmaktadir. Geometri alan1 tiim
egitim programlarinca ele alinmaktadir; fakat bu alanda calisma konularinin derinligi
Avrupa genelinde degisiklik gostermektedir. Bulgaristan, Almanya, Litvanya,
Macaristan, Avusturya, Slovakya, Finlandiya, Isve¢ ve Lihtenstayn gibi iilkeler bu
konulara temel olarak orta egitimde programdan zaman ayirmaktadir. Cebir konusu
hemen hemen sadece orta egitimde bulunmaktadir (Eurydice, 2011: 49).

Degisken igeren ifadelerin toplamlarini, ¢arpimlarini ve kuvvetlerini bulma ve
degiskenlerin degerlerinin verildigi denklemleri/formiilleri degerlendirme ve onlar
kullanarak problemleri ¢ozme biitiin iilkelerin matematik 6gretim programinda
mevcuttur. Estonya, Yunanistan, Birlesik Krallik ve izlanda bu konulardan en az birini
ilkokul diizeyinde vermektedir. Veri ve olasilik da Avrupa calisma programlarinda
genis capta yer almaktadir. Tablolar, resim, siitun, daire ve ¢izgi grafiklerinden veri
okuma gibi temel yeterliklerin bazilar1 Belgika (Flaman Toplulugu), Bulgaristan,
Liikksemburg, Romanya ve Isve¢ hari¢ olmak iizere ilkdgretimden itibaren kapsama
alinmaktadir (Eurydice, 2011: 50).

Avrupa iilkeleri yillik ders siirelerini ilk ve alt orta egitim siiresince farkli olarak
diizenlemektedir. Belli derslere ayrilan resmi ders siiresi miktari, pek cok durumda
okullarin belirli derslere ek siire ayirma hakki oldugu veya ders siiresinin genel
dagitiminda tamamen bir 6zerklige sahip olabileceginden dolay1 her zaman 6grencilerin
derse harcadig siirenin kesin bir yansimasini vermemektedir. Buna ragmen, genel ders
programi ilkogretimin baslangicinda (genellikle ilk iki yi1l i¢in) daha diisiik yogunlukta,
sonradan zorunlu egitim siiresince, alt orta diizeyde ders saatlerinin artigina paralel
olarak dersin igerik yogunlugu da artmaktadir. Matematik 6gretimi ilkogretimde egitim
dilinin ardindan ikinci siray1 alarak toplam ders siiresinin %15 ve %20’sine denk
diismektedir. Portekiz matematige ayrilan ders siiresinin, ilkogretimdeki toplam

ogrenim siiresinin %20’sinden fazla oldugu tek tilkedir (Eurydice, 2011: 51).
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Avrupa genelinde 6gretim yontemleri iilkelerin ¢ogunlugunda merkezi olarak
bildirilmekte veya Onerilmektedir. Buna karsin, Almanya ve Hollanda’da, 6gretmenlere
veya okullara sadece web tabanli ve diger kaynaklar saglanmaktadir ve bes iilkede
(italya, Macaristan, Hollanda, Isve¢ ve Izlanda) &gretmenler hicbir yonerge
almamaktadir ve hangi yontemlerin kullanilacagini se¢gmek onlara kalmistir.
Matematikte diisiik basar1 tiim Avrupa llkeleri i¢in ortak bir kaygidir. Matematikte
O0grenme giicliigii lizerinde uzmanlasmis Ogretmenler basarisi az Ogrencilere destek
olmak i¢in sinif Ogretmenlerine yardimci olan asistanlar sadece birkac {ilkede
bulunmaktadir. Onlemler genellikle hem matematigin, hem de egitim dilinin ve bazen
de diger derslerin 6gretilmesine uygun diismektedir (Eurydice, 2011: 66).

Ulkeler matematik performansmi degerlendirme ve &grencilerin  diisiik
basarisinin sebeplerini belirlemek i¢in genellikle PISA ve TIMSS verilerinin analizlerini
kullanmaktadir. Bazi durumlarda bu analizler, temeli ulusal standart sinavlarin
sonuglarina dayanan raporlarla desteklenmektedir. Her iki durumda da, sonuglar
matematikte diisiik basarinin genellikle birbirini pekistiren sosyo-kiiltiirel ¢cevresindeki
ge¢misi ve okul ile ilgili faktorler gibi birkag sebepten dolayr olduguna isaret etmektedir
(Eurydice, 2011: 105).

Ulkemiz PISA projesine ilk olarak 2003 yilinda katilmistir. 2003 PISA projesi
sonuclarina gore matematik alaninda iilkemiz 28. Sirada (423 puan), PISA 2006
sonuglarina gore ise ortalamasi 424 puan olup 30 OECD iilkesi arasindan 29. Sirada
uygulamaya katilan toplam 57 iilke arasindan ise 43. Sirada yer almaktadir. Ayrica
PISA 2006 verilerindeki iilkemizin cografi bolgelerine gore matematik okuryazarlik
ortalamalar1 Dogu ve Giineydogu bolgelerimizde diger bolgelere gore daha diistiktiir.
Bu durum bu bdlgelerimizde egitim ile ilgili sorun ve sikintilarin mevcut oldugunu
gostermekte bu c¢aligmanin O6nemini vurgulamaktadir. PISA 2009 verilerine gore
Tirkiye 445 puanla 33 OECD iilkesi arasindan 32. Sirada, toplam 65 katilimci
arasindan ise 41. Sirada bulunmaktadir.

PISA 2009 sonucunda cografi bolge ortalamalar1 yine Giineydogu Anadolu
bolgesinde en diisiik ortalamaya sahiptir. PISA 2012 sonuglarinda Tiirkiye 448 puanla
65 iilke arasindan 44. Siradadir. Son olarak PISA 2015 sonuglarina gore iilkemiz 420
puanla 50. siraya diiserek 12 yil boyunca yapilan bu sinavlarda aldigi en diisiik
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ortalamaya sahip olmustur. Ayrica Ortadogu Anadolu Boélgesi 370 puanla sonuncu
olmus Gilineydogu Anadolu Bolgesi de 385 puanla onu takip etmistir (Meb, 2015).

TIMSS sinavi Tiirkiye sonuglarina gore 1999 yilinda Tirkiye 429 puanla 31.
Sirada, 2007’ de 432 puanla 30. Sirada ve 2011 yilinda 452 puanla 24. Sirada olarak
yillara gore artan bir durum izlemistir. 2015 yilinda 24’iinciiliigiinii korumus puanini ise
458’¢ yiikseltmistir. Ulkelerin uluslararasi platformlarda gelismislik diizeylerinin
gostergelerinden birisi egitim diizeyidir. Ozellikle Uluslararas1 smavlarda uygulamaya
katilan tlkelerin bu sinavlarda aldiklari puanlardan ¢ok mevcut siralamalar1 egitim
sisteminin kalitesiyle ilgili fikir vermektedir. Bu nedenle Ulkemizin uluslararas
yapilan sinavlardaki siralamalari egitim sistemimizin verimliligi hakkinda bilgi verirken
egitim ile ilgili sorunlarin da oldugunu yansitmaktadir. Ulke genelinde yapilan liselere
gecis siavlarinin ortalamalara bakilirsa 2015-2016 TEOG puanlarinda Giineydogu
Anadolu Bolgesi 262 puan ortalamayla son siradadir (Meb, 2016).

2.9. Yurt I¢inde Yapilan Cahsmalar

Matematik basarisinin Onemi lizerine yapilan ¢alismalarda problemlerin
belirlenmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Yurt i¢ginde yapilan ¢alismalara bakildiginda
matematik 6gretiminde yasanan sorunlar daha ¢ok programdan, yontem ve teknikten ve
arac-gere¢ yetersizliginden kaynakli sorunlar iizerinde yogunlasmigslardir. Calismalar
problemlerin ana bagliklar halinde belirlenmesini saglarken dersin islenis siirecinde
yasanan problemlere deginilmemistir. Ayrica karsilasilan problemler §gretim
kademesine gore ayrilmamuistir.

Ayhan (2006)’nin Denizli ili ve il¢elerinde ilkogretim II. kademede gorev yapan
80’1 il merkezi, 81’1 ilcede olmak tlizere 161 Ogretmene Matematik Ogretiminde
karsilagilan sorunlar 6l¢egi uygulanmistir. Anket sorular1 programdan kaynakli sorunlar,
arac-gerec¢ kaynakli sorunlar, yontem kaynakli sorunlar ve 6grenci kaynakli sorunlar adi
altinda 4 boyutta incelenmistir. Arastirma sonucunda bu 4 boyutun altinda program
gelistirme siirecine 6gretmenlerin  katilmadigi, matematik dersine ayrilan haftalik
stirenin yetersiz oldugu, bazi konularin G&grencilere agir geldigi, smifta kalmanin
olmamasimin tembellife neden oldugu ve Ogretmenlerin geleneksel yontemleri
kullandig1 6grencileri gelistirecek yeni 6gretim yontemlerini kullanmadiklar1 sonucuna

ulastlmistir.
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Bal ve Doganay’in 2010 yilinda yapmis oldugu ¢alismada ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin matematik Ogretiminin 6lgme-degerlendirme siirecinde yasadiklar
sorunlar1 incelemistir. Adana ili merkez ilgelerinde gbrev yapan 226 tane 5. smif
matematik 6gretmenine 6lgme-degerlendirme anketi uygulanmistir. Uygulanan ankete
gore Olgme-degerlendirme siirecinde zaman yetersizligi, 6gretmenlerin bilgi eksikligi,
ogrencilerin ddevleri internetten indirmeleri ve 6lgme-degerlendirme formlarini objektif
doldurmamalarindan kaynakli sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Coban ve Erdogan 2013 yilinda yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 6gretmenlerinin
matematik uygulamalar1 dersinde karsilagtiklart sorunlari belirlemeye g¢alismislardir.
Arastirma Eskisehir il merkezinde 4 farkli okulda ¢alisan 8 matematik 6gretmenine yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak veriler toplanmigstir. Gorligme sorulari
dersin amaci ve igerigi, uygulanmasi ve degerlendirmesi boyutlarinda hazirlanmistir.
Matematik uygulamalari dersinin ilk yilinda yapilan bu g¢alismada Ogretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin bu yeni ders konusunda bilgilendirilmemeleri en biiyiik sorun
olarak belirtilmistir. Dersin amacinin tam olarak anlasilmamasi, siniflarin kalabalik ve
karma olmas1 (farkli siniflarda bulunan 6grenciler) , dersin ge¢ saatlerde yapilmasi diger
bir problem olarak belirtilmistir.

Kara ve Ozkan 2016 yilinda yapmis olduklar1 galismada 5. siif matematik
Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemeye calismiglardir. Arastirmada Malatya
ilinde gorev yapan 57’si kadin 43’0 erkek toplam 100 ogretmene ‘“Matematik
Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar Anketi’nin uygulanarak veriler elde edilmistir.
Verilere gore 6gretmenlerin tecriibesi arttikga matematik programlarindaki kazanimlarin
ogrencilerin gelisimlerine uygun olmadiklari sonucuna varmiglardir. Fen edebiyat
fakiiltesi mezunlart Ogretmenlerin Ogrencileri daha ¢ok ezbercilige yonelttigi
goriilmistiir. Kadin 6gretmenler igerikteki konulari kazanimla tutarli bulmamistir.

Yanik, Bagdat, Gelici ve Tastepe (2016) goéreve yeni baslayan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeye calismislardir. Aragtirma
13 farkli {iniversiteden mezun olan 23 matematik Ogretmeniyle goriigme yapilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma  verilerine gore Ogretmenlerin smif ve zaman
yonetiminde, rehberlik calismalarinda, velilerle iligkilerde, evrak islerinde, 6grenci
merkezli yontem ve tekniklerde, farkli seviyedeki Ogrencilere ders anlatmada ve

teknolojiyi derse entegre etmede sorun yasadiklari sonucuna ulasilmistir.
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Boyraz ve Giicli'nliin 2018 yilinda yapmis olduklari c¢alismayla matematik
uygulamalar1 dersinde yasanan sorunlari belirlemeye c¢aligmiglardir. Arastirmada
Kayseri ilinde gorev yapan 17 matematik 6gretmenine goriisme formu uygulanmasiyla
verilere ulasilmistir. Veri sonuglarina gore 6gretmenler programin amaci dogrultusunda
hareket edildiginde matematik dersine karst olumlu tutum gelistirildigini belirtmislerdir.
Dersin degerlendirmesinin notla yapilmasini olumsuz bulmuslardir. Ayrica siniflarin
kalabalik olmasini da olumsuz bir durum olarak belirtmislerdir.

Dagdelen ve Unal (2017)’de yaptiklar1 ¢calismada matematik dgretim siirecinde
karsilasilan sorunlar1 belirlemeye ve ¢oziim Onerileri sunmaya ¢alismislardir. Arastirma
2014-2015 egitim ve dgretim yilinda Kirsehir ili Akpinar ilgesinde bulunan 20 grenci
ve 20 ogretmene acik uglu sorulardan olusan goriisme formu uygulanmistir. Goriisme
formuna verilen cevaplar incelendiginde Ogrenci ve Ogretmen gruplarinda benzer
konular sorun olarak belirtilmistir. Sorunlarin program, 6gretim materyali ve 6grenme
ortamindan kaynaklandigi belirtilmistir. Hem 6grenci hem de O6gretmenler agirlikli

olarak ¢oziimiin kaynagini 6gretmenler olarak gérmiislerdir.

2.10. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yang (2003)’iin yapmis oldugu ¢alismada 13 yasindaki 6grencilerin Uluslararasi
matematik ve fen bilgisi (TIMSS) siavindaki verilerine bakilmstir. ki seviyeli esitlik
modeli kullanilarak yapilan bu ¢aligmada 17 iilkedeki 6grencilerin kiiltiirel boyutlar
incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore ailenin egitim seviyesi ile Ogrencilerin
matematik basarisi arasinda yiiksek oranda iliski oldugu bulunmustur.

Hadfield (1992) 6grencilerin derse katilimi, smif i¢i ¢alismalar1 ve matematik
ogretimi yaklagimlarinin gelistirilmesi {izerine ¢aligma yapmistir. Okullarda gorev
yapan 35 Ogretmenle yapilan arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin arag-gerec
kullanimi1, etkili iletisim kurulmasi ve matematik sevgisi konularinda 6gretmen
davraniglarinin  etkili bir sekilde gosterilmesi Ogrencilerin matematik basarisini
etkileyecegi belirtilmistir (Akt. Savas, Tas, Duru, 2010).

Adesoji ve Yara (2008) Nijerya’nin glineybat1 kesimindeki alt1 senator bolgeden
secilen 1750 lise 2. smif Ogrencisine yapilan anket ile 6grencilerin matematik
Ogretiminde Ogrenci faktorleri arasindaki iligskiyi ortaya koymustur. Cinsiyet, sosyo-

ekonomik durum, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, benlik kavrami ve
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matematikteki test fobi degiskenlerinin Ogrencilerin ortaokul matematik bagarilari
arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirmanin sonucuna gore aralarinda pozitif iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Signh, Granville ve Dika (2002)’nin 8. smif Ogrencileri iizerinde yapmis
olduklar1 ¢aligmada motivasyon, tutum ve akademik katilimin &grencilerin fen ve
matematik basarilart {lizerindeki etkisini incelemeye c¢alismislardir. Arastirmanin
sonucuna gore motivasyon, tutum ve akademik katilim faktorlerinin matematik basarisi
tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilistir. En giiclii etkinin ise ddevlere
harcanan akademik zamanin oldugu belirtilmistir.

Bland (2004) yapmis oldugu g¢alismasinda Ogrencilere 3 ay siireyle dersler
verilerek bir matematik dergisinin matematik Ogretimine ve kaygisina etkisini
arastirmaya calismistir. Arastirmanin sonucuna gore Oncelikle 6gretmenler matematigi
sevmeli ve 6grencilerin kaygisini azaltmak igin 6nlemler almalidir. Ogretmenler bu
stiregte 6grencilerin matematik kaygisini azaltmak icin matematiksel yayinlara sevk
edilmelidir. Ayrica egitimciler Ogretmenlere matematik Ogretimindeki metodlar

ogretmelidir.
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UCUNCU BOLUM
3. Yontem

Bu bolimde “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama

Araglar1”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi” hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Sanliurfa ili merkez il¢elerinde gérev yapan ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilagtigi sorunlar belirlenmeye g¢alisiimustir.
Mevcut sorunlarin tespit edilmesi i¢in olasi durumlari ortaya ¢ikarmak i¢in arastirmada
betimsel bir yontem olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli mevcut durumu
betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Tarama modeli herhangi bir olgu
hakkinda bilgi edinmek i¢in ¢ok fazla miktarda veriye ihtiya¢ varken, orneklemin
bilgilerinin evrene genellenmesini saglar (Karasar, 2012). Bu dogrultuda gelistirilen
anket sorular1 3 merkez ilgede (Karakoprii-Haliliye-Eyyiibiye) gérev yapan ortaokul
matematik Ogretmenlerine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler

SPSS paket programi ile analiz edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma kapsamina giren olgu, olay veya bireylerin hepsi evreni
olusturmaktadir. Evren, arastirmanin sonucunun genellendigi birimdir. Orneklem ise bir
evrenden segilen o evreni temsil ettigine inanilan, belirli kurallarla se¢ilmis evrenin bir
alt pargasidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014: 32). Bu arastirmanin evrenini Sanliurfa
merkez ilgelerinde gorev yapan ortaokul matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin  Orneklemi olarak ise merkez ilcelerde gorev yapan 576 ortaokul
matematik 6gretmeni arasindan tabakali drnekleme yontemi ile segilen 228 matematik
O0gretmeni olusturmaktadir. Secgkisiz ornekleme yontemi olan tabakali 6rnekleme
yontemi ziimrelere gore Ornekleme yontemi olarak da gegmektedir(Yazicioglu ve
Erdogan, 2014: 62). Tabakali dérnekleme ydntemi evreni olusturan alt gruplardan esit
sayida aliabilecegi gibi evrendeki mevcut durumlari oraninda da 6rneklemde temsil
edilmelerini amaglar (Bliylikoztiirk, 2016). Tabakali 6rnekleme her tabakadan ayr1 ayri

rassal 6rnekleme yontemi ile segilen 6rneklemlerin birlestirilmesiyle olusur. Her tabaka
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icin bagimsiz tahminlerin yapilmasi gerektiginde tabakali drneklemeye bagvurulur.
Arastirmada Sanliurfa merkez ilgelerinde bulunan Eyyiibiye ilgesindeki 69 okuldan
erisim kolaylig1 diisiiniilerek secilen 30 okuldaki biitiin matematik 6gretmenlerine anket
dagitilmis 110 tane doniis saglanmistir. Haliliye ilgesindeki 64 okuldan erigim kolayligi
diisiiniilerek secilen 30 okuldaki biitiin matematik 6gretmenlerine anket dagitilmis 95
tane donis saglanmistir. Karakoprii ilgesindeki 24 okuldan erisim kolayligr diisiiniilerek
secilen 15 okuldaki biitiin 6gretmenlere anket dagitilmis 23 tane doniis saglanmustir.
Arastirmanin 6rneklemini geri doniis saglanan anketler olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin sahip oldugu demografik 6zellikler bakimindan dagilimlart ise

asagida verilmistir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bagimsiz Degiskenlere Gore Frekans
Tablosu

Degigkenler Demografik Ozellikler N %
Cinsiyeti Kadin 113 49,6
Erkek 115 50,4
Mesleki kidemi 1-3yil 120 52,6
4-6 yil 46 20,2
7 yil ve lizeri 62 27,2
Sinif seviyesi S5.smif 64 28,1
6.smif 69 30,2
7.smif 50 22,0
8.smuf 45 19,7
Veli ile goriisme sikliklart iki haftada bir 43 18,9
Ayda bir 91 39,9
Dahaaz 94 41,2

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, kullanilan anketin gelistirilmesi siirecinde Oncelikle literatiir
taramast yapilmistir. Daha sonra ortaokulda gorev yapan 17 Ogretmenin yasadigi
sorunlar ile ilgili birebir goriisme yapilarak yasadiklart sorunlar not edilmistir. Not
edilerek verilen cevaplar 1s18inda 24 maddelik anket sorular1 hazirlanmistir. Anketteki
her soruya verilen cevaplar i¢in “(3) Tamamen katiliyorum” , “(2) Kismen katiliyorum”
ve “(1) Hig¢ katilmiyorum” arasinda 3°lii Likert olgegi seklindedir. Anket sorulari
alaninda uzman 3 akademisyen ve 2 yiiksek lisans 6grencisine gonderilerek uzman
goriisti alinmistir. Uzmanlardan maddelere yonelik gortisleri yazili olarak alinmustir.
Maddelerin acikligi, anlagilirligi, kullanilan dil bakimindan uygunlugu, 6rneklemde

oOlgiilecek ozelligi temsil edebilirligi yoniinden maddeler incelenmistir. Anketin kapsam
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gecerliligi bakimindan uygunlugu belirlenmistir. Uzman goriisleri 1s18inda maddelerin
anlasilirligi bakimindan diizeltme yapilarak anket sorulariin son hali olusturulmustur.
Olusturulan anket sorular1 63 ortaokul matematik 6gretmeninden olusan bir
gruba pilot uygulama olarak uygulanmistir. Uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler
degerlendirilerek testin giivenirligi Ol¢iilmiistiir. Cronbach’s alfa degeri 0.93 olarak
bulunmustur. Anket sorularinda degisiklik yapilmamistir. Buna gore anketin ¢alismada
kullanilabilecek diizeyde gegerli ve giivenilir olduguna karar verilmistir. Olusturulan
anket iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde 6gretmenlere ait kisisel bilgilere yer
verilmistir. Ikinci boliimde ise 24 maddelik anket sorular1 bulunmaktadir. Anket sorulari
Sanliurfa merkez ilgelerinde gorev yapmakta olan 236 ortaokul matematik 6gretmenine
uygulanmis bunlardan eksiksiz olarak doldurulan 228 tanesi analiz kapsamina
alimmistir. Anket ortaokul matematik 6gretmenlerine uygulanarak yasadiklari sorunlar

belirlenmeye calisilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma icin gerekli olan veriler “Matematik Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar
Anketi” ve bu anketin kisisel bilgiler boliimiinden elde edilen bilgiler dogrultusunda
Sanlurfa merkez ilgelerinde bulunan 236 ortaokul matematik Ogretmeninin

cevaplarindan toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, Sanliurfa merkez il¢elerde gorev yapan ortaokul matematik
Ogretmenlerine uygulanan anket sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimii
yapilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken frekans, yiizde gibi tanimlayici
istatistiksel metotlar kullanilmakla birlikte ki-kare analizi yapilmistir. Ki-kare
bagimsizlik testi iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla kullanilir
(Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2016: 184). Ayrica bir soruya verilen cevaplarla
cevaplayanlarin demograrafik 6zellileri arasindaki iliskiye bakildiginda da Ki-kare testi
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2016: 159). Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ile
cinsiyet, kidem, okutulan sinif seviyesi ve velilerle goriisme sikliklar1 degiskenlerine

gore anlamli bir farkin olup olmadigini tespit ederken ki kare testi kullanilmis ve elde
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edilen bulgular 0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir. Ki-kare testine gore toplam

gbzenek sayisinin %20 sinirliligr dikkate alinmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. Bulgular ve Yorum

Matematik Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemek amaciyla hazirlanan
anket ilgili 6rnekleme uygulanmis ve elde edilen veriler arastirmanin alt problemlerine
gore incelenmistir. Elde edilen bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

4.1. Genel Gériislere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Asagida O0gretmenlerin problemlere iliskin genel goriislerini belirttigi verilerin
yiizdelik oranlar1 yer almaktadir. Bulgu ve yorumlar tabloya gore yapilmustir.

Tablo 2: Genel Goriislere Iliskin Yiizdelik oranlar:
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Ogrencilerim birden fazla basamakl: islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklar1 i¢in sonug
yanlis olur

Sinifimin fiziksel kosullart 6grencilerimin dgretme-6grenme siirecini olumsuz 364 425 211
etkilemekte

Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkiler 6gretim siirecini olumsuz etkilemektedir 342 522 13.6
Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng gosteriyorlar 289 583 12.7
Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yastyorum 346 535 11.8
Soruyu ¢6zmek igin 6gretmenden -benden- ipucu bekliyorlar 9.6 46.9 43.4
Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢6zme becerilerini olumsuz etkilemekte 19.3 38.6 42.1
Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta zorlantyorlar 215 575 21.1
Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse katilimini olumsuz etkilemekte 408 439 154
Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum 132 434 43.4
Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi 6grenme imkaninin okuldaki 6grenme 33.3 408 259

beklentisini diisiirdiiglinii diistiniiyorum
Ogrencilerimin derse katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli durum/durumlar 37.7 469 154
oldugunu diisiiniiyorum

Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin grenme siireglerini olumsuz 325 496 18.0
etkiledigini disiinityorum
Istenmeyen 6grenci davranislart nedeni ile dersimin 6grenme dgretme siireci olumsuz 123 395 48.2

etkilenmekte
On 6grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerimin eksik olduklarm diisiiniiyorum 105  37.7 51.8

Onceki yanlis 6grenmeler nedeniyle dgrencilerimin 8grenme-6gretme siirelerinin hizi 228 47.4 29.8
diismekte ’

Ogrencilerimin merkezi sinav odakli 6grenme-d3retme beklentisi dersimin giinliik 189 531 28.1
yasamla iliskili 6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte

Ogrencilerimin problem ¢ézme siirecinden ¢ok sonug odakli 6grenme istegi 6gretme- 118 456 42.5
6grenme siirecini olumsuz etkilemekte

Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki én-yeni baglantilar1 yapamadiklarini 92 56.6 34.2
diistinliyorum

Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinde temel dért islem becerilerini 15.8 504 338
yorumlayamadiklarini diisiiniiyorum

Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan sorunun cevabini bulma egilimindeler 7.0 43.9 49.1
Ogrencilerimin derse katilimmin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum 18.4 447 36.8
Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim icin verimliligimin diistiigiinii diisiiniiyorum 16.7 4738 355
Ogrencilerimin hazirbulunusluk seviyelerinin farklihig1 6grenme-6gretme siirecinin 110 412 47.8

ilerlemesine engel olmakta
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Ogretmenlerin  “Matematik Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Anketi”nde
belirttikleri goriisleri incelendiginde ogretmenlerin  ‘Ogrencilerim birden fazla
basamakli islemlerde bazi basamaklari unuttuklari i¢in sonug¢ yanlis olur’ ifadesinde
ogretmenlerin  ‘Kismen Katiliyorum ‘diizeyinde yogunlastiklar1  goriilmektedir.
Ogretmenlerin %30.3’ii Hi¢ Katilmiyorum, %58.3’ii ‘Kismen Katiliyorum’, %11.4’{i
‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu ifadeye gore 6gretmenlerin
matematik 6gretiminde 6grencilerin birden fazla basamakli islemlerde bazi1 basamaklari
unutmasinin 6grencilerin yanlis yapmasina neden oldugu konusunda hem fikir olduklari
goriilmektedir.

Ogretmenler ~ ‘Sinifimin fiziksel kosullart &grencilerimin  dgretme-6grenme
stirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine dgretmenlerin %36.4’1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’,
%42.5’1 ‘Kismen Katiliyorum’, %21.1’t ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarini
vermislerdir. Ifadeye verilen yanitlara bakildiginda &gretmenlerin higbir diizeyde
yogunlagsmadig goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin matematik 6gretiminde sinifin
fiziksel kosullarinin  6gretme-6grenme slirecini  etkilemesi baglaminda hemfikir
olmadiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin bazilart smifin fiziksel kosullarindan
kaynakl1 sorun yasarken bazilar1 yagamamaktadir.

‘Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkiler Ggretim siirecini olumsuz
etkilemektedir’ ifadesine &gretmenlerin %34.2°si  ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %52.2°si
‘Kismen Katiliyorum’, %13.6°s1 ise ‘Tamamen Katiliyorum® yanitin1 vermistir. Ifadeye
verilen yanitlara bakildiginda o6gretmenlerin  “Kismen Katiliyorum”  boyutunda
yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin kurmus oldugu sosyal iliskilerin
ogretim silirecine olumsuz olarak yansidigi sonucunu ¢ikarmamizi saglar. Yeni kurulan
sosyal iliskilerin Ogrencilerin dikkatini dagittigit ve Ogretim siirecinde sorun
yasamalaria neden oldugu sdylenebilir.

‘Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng gosteriyorlar’
ifadesine dgretmenlerin %28.9’u ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %58.3’ti ‘Kismen Katiliyorum’,
%12.7’si ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitim1 vermistir. Ogretmenlerin ‘Kismen
Katiliyorum’ boyutunda yogunlastiklart gériilmektedir. Buna gore dgretmenlerin yeni
konuya gecerken Ogrencilerin 6n yargilarinin etkisiyle olumsuz tutum sergilemesi
Ogretmenlerin yeni konuya gecerken sorun yasamasina neden olmaktadir.

‘Konuyu somutlagtirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasiyorum’

ifadesine 6gretmenlerin %34.6’s1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %53.5°1 ‘Kismen Katiliyorum’,
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%11.8’si ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yamitin1 vermistir. Ogretmenlerin ‘Kismen
Katiliyorum’  boyutunda  yogunlastiklar1  goriilmektedir. ~ Matematik  dersinin
soyutlugundan kaynakli yasanan problemleri en aza indirmek igin bagvurulan
somutlagtirma yontemini kullanan 6gretmenlerin tekrar somut ifadelerden soyut olan
matematiksel ifadeler gecerken sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum
somut ile soyut kavramlar arasindaki baglantiy1 kuramayip soyuta gecemeyen
Ogrencilerde problem c¢O6zememe, formiili uygulayamama ve islem yapamama
sorunlarini beraberinde getirir.

‘Soruyu ¢6zmek igin 6gretmenden -benden- ipucu bekliyorlar’ ifadesinde ise
dgretmenler bu diisiinceye katilarak gériis birligi saglamiglardir. Ogretmenlerin %9.6°s1
‘Hi¢ Katilmiyorum’, %46.9°u ‘Kismen Katiliyorum’, %43.4’1i ‘Tamamen Katiliyorum’
seklinde goriis bildirmislerdir. Bu ifadede 6gretmenlerin yogunlagsmasi 6grencilerin tam
O0grenme saglayamadigr ve Ogretmenden bir destek bekleyerek ilerledigi sonucunu
¢ikarmamiz1 saglar. Ogrencilerin ezbercilige bagvurmasi bu durumun sonuglari arasinda
sayilabilir.

‘Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢dzme becerilerini olumsuz
etkilemekte’ ifadesinde ogretmenler ‘Kismen katiliyorum’ ve ‘Tamamen katiliyorum’
goriislerinde yogunlasmislardir. Ogretmenlerin %19.3’{i ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %38.6’s1
‘Kismen Katiliyorum’, %42.1°1 ‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde goriis bildirmislerdir.
Bu ifadeye verilen yanitlardan hareketle dil becerisinin problem ¢6zme siirecinde ¢ok
etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

‘Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta
zorlaniyorlar’ Ifadesine dgretmenlerin %21.5°1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %57.5°i ‘Kismen
Katiliyorum’, 9%21.1’1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitin1 vererek ‘Kismen
katiliyorum’  diizeyinde yogunlasmiglardir. Bdylece 06gretmenlerin  6grencilerin
yorumlama becerilerinin yetersizligi konusunda sorun yasadiklari sdylenebilir.

‘Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse katilimmi olumsuz etkilemekte’
ifadesine 0gretmenlerin %40.8’1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %43.9°u ‘Kismen Katiliyorum’,
%15.4’t ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarini vermislerdir. Verilen yanitlardan
hareketle 6gretmenlerin herhangi bir cevapta yogunlagsmadiklar1 farkli diistincelere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu ifadeye gore 0gretmenlerden bazilarmin sorun yasamasi

bazilarinin ise sorun yasamamasi ogretmenlerin derslerine girmis oldugu 6grencilerin
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Ogretim kademesi dolayisiyla 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin farkliliklarindan
kaynakl1 oldugu sdylenebilir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum’
ifadesine dgretmenlerin %13.2°si ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %43.4’1 ‘Kismen Katiliyorum’,
%43.4’{i ise ‘Tamamen Katilryorum’ yanitlarini vermislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeye
katiliyorum segeneklerinde yogunlasmasi ogrencilerin matematik dersine kaygili
yaklagsmalarinin matematik 6gretiminde biiyiik bir sorun oldugu konusunda hemfikir
olmalarini saglamistir. Bu durum ogrencilerin onyargilari 1s18inda matematige karsi
olumsuz bir tutum sergilemesinin sonucudur.

‘Ogrencilerimin okul diginda matematik dersi &grenme imkaninm okuldaki
ogrenme beklentisini diisiirdiigiinii diisiiniiyorum’ ifadesine 6gretmenlerin %33.3°l ‘Hig
Katilmiyorum’, %40.8’i ‘Kismen Katiliyorum’, %25.9’u ise ‘Tamamen Katiliyorum’
yanitlarin1 vermislerdir. Verilen yanitlara bakildiginda 6gretmenlerin bu konuda goriis
birligi saglamadig1 belirtilen ifade konusunda farkli diistindiikleri goriilmiistiir. Bu
ifadeden hareketle 6grencilerin bulunduklart 6gretim kademesi bakimindan okul disi
O0grenme imkanlar1 bazi1 6grencilerin okuldaki matematik 6grenmesine etki ederken bazi
ogrenciler bakimindan herhangi bir degisiklige neden olmamaktadir.

‘Ogrencilerimin derse katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli
durum/durumlar oldugunu diisiiniiyorum’ ifadesine Ogretmenlerin %37.7’si  ‘Hig
Katilmiyorum’, %46.9’u ‘Kismen Katiliyorum’, %15.4’# ise ‘Tamamen Katiliyorum’
yanitlarini vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda hicbir diizeyde
gorlis birliginin saglanmadigina ulagilmistir. Bu ifadeye gore Ogrencilerin biyolojik
gelisimlerinin  d6gretmenlerin  dersine girdigi Ogrencilerin  dgretim  kademesinin
farkliligindan dolayr bazi ogretmenlerin  sorun yasamasmma neden olmaktadir.
Ogrencilerin biyolojik gelisimlerinden kaynakli durumlarin matematik &gretiminde
sorun olarak algilanmadigini séyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin 6grenme siireglerini
olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum’ ifadesine Ogretmenlerin  %32.5’1  ‘Hig
Katilmiyorum’, %49.6’s1 ‘Kismen Katiliyorum’, %18.0’1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’
yanitlarin1 vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda hicbir diizeyde
gorils birliginin saglanmadigina ulasilmigtir. Ogrencilerin kendini ispatlama gayretleri
ders ile ilgili boyutta olursa bu durum olumsuz olmazken ders dis1 kendini ispatlama

gayretleri olumsuz olarak etki edebilir.
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‘Istenmeyen &grenci davranislari nedeni ile dersimin &grenme Ogretme siireci
olumsuz etkilenmekte’ ifadesine 6gretmenlerin %12.3’1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %39.5’i
‘Kismen Katiliyorum’, % 48.2’si ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarin1 vermislerdir.
Ogretmen goriislerinin ‘Tamamen Katiliyorum® diizeyinde yogunlastigi gériilmektedir.
Ogretmenlerin bu konuda gériis birligi sagladig1 ve istenmeyen dgrenci davranislarmin
Ogretim siirecini olumsuz etkilemesi beraberinde matematik 6gretiminde olumsuzluklar
yasanmasina neden oldugu sonucunu getirmektedir.

‘On 6grenmenin gerekli oldugu konularda ogrencilerimin eksik olduklarimi
diisiiniiyorum’ ifadesine 6gretmenlerin %10.5’1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %37.7’si ‘Kismen
Katiliyorum’, %51.8’i ise ‘Tamamen Katiliyorum® yamitlarmi vermislerdir. Ogretmen
goriislerinin ‘Tamamen Katiliyorum’ diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu ifadeye
bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrencilerin 6n O6grenmelerin yetersizligi
konusunda sikayetci oldugu sonucunu ¢ikarmamizi saglar. Ogrenme icin gerekli olan 6n
ogrenmeler 0grencilerin hazirbulunusluk diizeyini olusturur. Bu noktadaki eksiklikler
ogrenmelerde olumsuzluk yasanmasma neden olur. Ayrica dgretmenlerin ‘Onceki
yanlis O6grenmeler nedeniyle Ogrencilerimin Ogrenme-6gretme siireclerinin  hizi
diismekte’ ifadesine verdikleri yanmitlara bakildiginda %22.8’1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’,
%47.4’4 ‘Kismen Katiliyorum’, %29.8°1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin ‘Kismen Katiliyorum® diizeyinde yogunlasmasi yanlis
ogrenmelerin diizeltilmesi silirecinin 6grenme siirecini etkileyerek yeni 6grenmelerde
zorluklara neden oldugunu gosterir. Bu iki ifadeye bakildiginda onceki 6grenmelerin
eksik veya yanlis olmasi matematik &gretiminde 6gretmenlerin ciddi anlamda sorun
yasadig1 sonucuna ulasmamizi saglamistir.

‘Ogrencilerimin merkezi smav odakli dgrenme-6gretme beklentisi dersimin
giinlik yasamla iliskili O6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine
ogretmenlerin %18.9’u ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %53.1°i ‘Kismen Katiliyorum’, %28.1’1
ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yamtlarmi vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplar1 bu ifadede
“Kismen Katiliyorum” diizeyinde yogunlasmistir. Sinav odaklt 6grenme ortaminin
ogrencilerin farkli diisiinmelerine, giinliik hayat ile iliskilendirmelerine olumsuz etki
ettigi sdylenebilir.

‘Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonug odakli dgrenme istegi
Ogretme-O0grenme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine dgretmenlerin %11.8°1 ‘Hig

Katilmiyorum’, %45.6’s1 ‘Kismen Katiliyorum’, %42.5’i ise ‘Tamamen Katiliyorum’
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yamtlarin1 vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplar1 ‘Tamamen Katiliyorum® ve ‘Kismen
Katiliyorum® diizeylerinde yogunlasmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecine dahil
olmak istememeleri sonu¢ odakli ilerlemeleri 6gretmenlerin sorun olarak ortak goriis
bildirdigini gosterir. Siirece sadece cevap olarak katilmalar1 matematik dersinin
gerekliliklerini yerine getirmemeleri ile iligkilidir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki on-yeni baglantilari
yapamadiklarini diisiiniiyorum’ ifadesine dgretmenlerin %9.2°si ‘Hi¢ Katilmiyorum’,
%56.6’s1 ‘Kismen Katiliyorum’, %34.2°si ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarin
vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplar1 ‘Kismen Katiliyorum® diizeyinde yogunlasmustir.
Asamali olarak ilerleyen bir ders olan matematik dersinin 6greniminde 6n 6grenmeler
ile yeni O0grenmeler arasindaki baglantinin yapilmasi siirece olumlu katki saglar. Bu
nedenle Ogretmenler bu baglantiyr saglayamayan Ogrencilerin 6grenme siirecini
olumsuz etkileyecegini diisiinmektedir.

‘Ogrencilerimin problem ¢ézme siirecinde temel dort islem becerilerini
yorumlayamadiklarini  diisiiniiyorum’ ifadesine  O0gretmenlerin  %15.8’1  ‘Hig
Katilmiyorum’, %50.4’ti ‘Kismen Katiliyorum’, %33.8’1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’
yamitlarim1  vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplar1 “Kismen Katiliyorum” diizeyinde
yogunlagsmistir. Dort islem becerisi kazandirilirken olusmayan anlama ve iligkilendirme
slireci tam olarak saglanamadiginda bu durumun problem ¢ézme siirecine de olumsuz
etki ettigi Ofretmenlerce belirtilmistir. Ogretmenler dort islem becerisinin problem
¢ozme siirecindeki 6nemi iizerinde goriis birligi saglamiglardir.

‘Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan sorunun cevabmi bulma
egilimindeler’ ifadesine 6gretmenlerin %7.0°1 ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %43.9’u ‘Kismen
Katiliyorum’, %49.1’i ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarimi  vermislerdir.
Ogretmenlerin cevaplar1 ‘Tamamen Katiliyorum® diizeyinde yogunlasmistir. Bu
ifadeden hareketle 6grencilerin matematik dersinde problem ¢6zme siirecini anlama ve
uygulama olarak yiirlitmekten ¢ok sonucu bulmaya yonelik islemler seklinde
yiriittiikleri sonucuna ulasilir. Bu durum Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi
kazanmasindan ziyade sadece dogru cevaba odakli anlamli veya anlamsiz islemler
y1gin1 olarak ilerlediklerini gosterir. Ogrenme siirecini problem ¢dzmeyi dgrenmeyle
iliskilendirmeyen ogrencilerin  matematik 6gretimi  silirecinde olumsuz tutum

sergilemeleri kaginilmazdir.
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‘Ogrencilerimin derse katiliminin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum’ ifadesine
ogretmenlerin %18.4’1 ‘Hi¢c Katilmiyorum’, %44.7’si ‘Kismen Katiliyorum’, %36.8°1
ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarin1 vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplar1 ‘Kismen
Katiliyorum’ diizeyinde yogunlagmistir. Bu ifadede 6gretmenlerin 6grencilerin derse
katilimini yeterli gormemeleri matematik 6gretimi siirecinde yasanan bir problem olarak
kabul edildigi anlamin1 tagimaktadir.

‘Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim icin verimliligimin diistiigiinii
diisiiniiyorum’ ifadesine 6gretmenlerin %16.7’°si ‘Hi¢ Katilmiyorum’, %47.8’1 ‘Kismen
Katiliyorum’, %35.5’1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’ yanitlarint = vermislerdir.
Ogretmenlerin ~ cevaplart ~ ‘Kismen  Katiliyorum®  diizeyinde  yogunlasmustir.
Ogretmenlerin verimliligini etkileyen nedenlerden biri olarak &grencilerden 6grenme
ortaminda doniit almasi sayilabilir. Bu durum Ogretmenlerin Ogretim siirecinde
ogrencilerle olan iligkisinin 6nemli oldugu sonucunu ¢ikarmamizi saglar.

‘Ogrencilerimin  hazirbulunusluk seviyelerinin  farkliligi  6grenme-6gretme
stirecinin  ilerlemesine engel olmakta’ ifadesine Ogretmenlerin %11.0’1  ‘Hig
Katilmiyorum’, %41.2°si ‘Kismen Katiliyorum’, %47.8’1 ise ‘Tamamen Katiliyorum’
yanitlarimi vermislerdir. Ogretmenlerin cevaplari ‘Tamamen Katiliyorum’ diizeyinde
yogunlagmistir. Bu ifadeye verilen cevaplara gore aymi simf ortamindaki farkli
hazirbulunusluk seviyesine sahip Ogrenciler olmasi Ogretmenlerin siireci biitlin
Ogrencileri i¢in saglamasint zorlastirmaktadir sonucunu c¢ikarmamizi  saglar.
Ogretmenler farkli seviyelerdeki dgrencilerin ayn1 sinifta olmasimi dgrenme siireci igin

olumsuz olarak belirtmislerdir.

4.2. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin cinsiyet degiskenine ait ki-kare testinin sonuclar1 asagidaki tabloda
verilmistir. Bulgu ve yorumlar tabloya gore yapilmstir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Yasadiklari Sorunlara iliskin Goriislerinin Cinsiyetleri A¢isindan
Ki-Kare Analizi Sonu¢lar:

=
sE £ =
i Sgrenci cinsiyeti £ > B £ 2
Ifadeler Ogrenci cinsiyeti g = = T g 4 p
c = M = =
[ < < =
N N S
Ogrencilerim birden fazla basamakli Kad N 14 63 36 .635 128
islemlerde bazi basamaklari1 unuttuklari admn % 12.4% 55.8% 31.9%
icin sonug yanlig olur Erkek N 12 70 33

40



% 10.4% 60.9% 28.7%
N 26 133 69
Toplam % 114%  583%  30.3%
Kadin N 18 52 43 3.596 .166
0,
Smifimin fiziksel kosullari |<lo 15ég% 4642% 384](')%
Ogrencilerimin 6gretme-6grenme Erkek o
siirecini olumsuz etkilemekte |<l° 2642% 399'%% 34é2%
Toplam % 211%  425%  36.4%
Kadin N 10 64 39 4,567 102
0 0 0 0
Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal I<T Sflb 565.(;A) 34?;3/0
iligkiler 6gretim siirecini olumsuz Erkek o
etkilemektedir |<l° 183'3% 41 18;/0 337'?3%
Toplam o 13606 522%  342%
Kadmn !}i 9171% 6178% 283?2)% 2oL %0
Yeni bir konuya gectigimizde her N '18 63 3 4
defasinda 6grencilerim direng Erkek 0 0 0 0
gosteriyorlar I<T 152'; 4 Sifgb 296'2 %
Toplam o
%0 12.7% 58.3% 28.9%
Kadin N 8 63 42 4,912 .086
% 7.1% 55.8% 37.2%
Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar Erkek N 19 59 37
soyutlamada zorluk yasiyorum % 16.5% 51.3% 32.2%
N 27 122 79
Toplam 0 11805 535%  34.6%
Kadin (I)\l 48 56 9 1.034 .596
% 42.5% 49.6% 8.0%
Soruyu ¢ézmek igin 6gretmenden - Erkek N 51 51 13
benden- ipucu bekliyorlar % 44.3% 44.3% 11.3%
N 99 107 22
Toplam o0 4349  469%  9.6%
. Kadin <IJ>I 404$<y 424g<y 1613(V R A8
Ogrencilerimin diisiik dil becerileri I\T 5'0 0 l‘;O 0 2'5 0
problem ¢6zme becerilerini olumsuz ~ Erkek o
cllomelds O O
Toplam o0 42196 386%  19.3%
Kadin N 24 59 30 3.742 154
i 0 0 0 0
Ogrencilerim sekil. grafik. say1 dogrusu |<7 ZIéiA) 5275 % 26ig/°
vb gibi sembolleri yorumlamakta Erkek o
zorlantyorlar I<T 2042% 6?_?;/0 1642%
Toplam o
% 21.1% 57.5% 21.5%
Kadm N 14 55 44 2.651 .266
) % 12.4% 48.7% 38.9%
Ogrencilerimin karsi cinsle iletisimi Erkek N 21 45 49
derse katilimini olumsuz etkilemekte % 18.3% 39.1% 42.6%
N 35 100 93
Toplam % 154%  43.9%  40.8%
Kadm N 49 50 14 136 .934
.. 0 ) 0 0
Ogrencilerimin matematik dersi |<(|J 435'3 % 4443 % 121'2 %
stirecinde kaygili olduklarini Erkek o o o o
diisiimityorum % 43.5% 42.6% 13.9%
Toplam (I)\I 99 99 30
% 43.4% 43.4% 13.2%
N 27 43 43 2.249 .325
Ogrencilerimin okul disinda matematik ~ <24™ % 23.9%  381%  38.1%
dersi 6grenme imkaninin okuldaki Erkek N 32 50 33
ogrenme beklentisini diigtirdiigiinii % 27.8% 43.5% 28.7%
diistiniiyorum N 59 93 76
Toplam o o599  408%  333%
Ogrencilerimin derse katilimimi Kad N 17 54 42 .067 .967
engelleyen biyolojik geligim kaynakli n % 15.0% 47.8% 37.2%
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durum/durumlar oldugunu diistiniiyorum Erkek N 18 53 44
% 15.7% 46.1% 38.3%
Toplam N 35 107 86
P % 15.4% 46.9% 37.7%
) Kadin N 13 56 44 8.128 .017
Ogrencilerimin derste kendilerini % 11.5% 49.6% 38.9%
ispatlama gayretlerinin 6grenme Erkek N 28 57 30
stireglerini olumsuz etkiledigini % 24.3% 49.6% 26.1%
distinliyorum N 41 113 74
Toplam % 180%  49.6%  32.5%
Kadin N 58 41 14 1.021 .600
: . . . % 51.3% 36.3% 12.4%
Istenmeyen 6grenci davranislari nedeni N 52 49 14
ile dersgﬁ;; ;)fzreeriﬁfeﬁﬁzrg;e sireci  Erkek % 45 2% 42 6% 12,20
N 110 90 28
Toplam o 48000 395%  123%
Kadin N 58 44 11 .230 .892
A . oo ! % 51.3%  38.9% 9.7%
On 6grenmenin gerekli oldugu konularda N 60 42 13
ogrencﬂerl.lln{n ?ks1k olduklarim Erkek % 52 204 36.5% 11.3%
diisiiniiyorum N 118 86 2%
Toplam % 51.8%  37.7%  105%
Kadin N 36 53 24 .563 755
- . . . % 31.9% 46.9% 21.2%
Onceki yanhs 6grenmeler nedeniyle N 32 55 28
ogrencilerimin dgrenme-ogretme Erkek % 27 8% 47 8% 24.3%
siireglerinin hiz1 diismekte N 68 1'08 5'2
Toplam o o980 474%  22.8%
Kadin N 20 70 23 12.176 .002
Ogrencilerimin merkezi sinav odakli % 17.7% 61.9% 20.4%
6grenme-6gretme beklentisi dersimin Erkek N 44 51 20
giinlikk yasamla iliskili 6grenme-6gretme % 38.3% 44.3% 17.4%
siirecini olumsuz etkilemekte Toplam N 64 121 43
P % 28.1% 53.1% 18.9%
Kadin N 43 60 10 5.507 .064
Ogrencilerimin problem ¢6zme % 38.1% 53.1% 8.8%
siirecinden ¢ok sonug¢ odakli 6grenme Erkek N 54 44 17
istegi 6gretme-6grenme silirecini olumsuz % 47.0% 38.3% 14.8%
etkilemekte Toplam N 97 104 27
P % 42.5% 45.6% 11.8%
Kadin N 40 66 7 2.437 .296
. o . . % 35.4% 58.4% 6.2%
Ogrencilerimin matematik dersi konulari N 38 63 14
arasindaki on-yem"b?gluantllarl Erkek % 33.0% 54.8% 1220
yapamadiklarini diigiiniiyorum N 78 129 21
Toplam o 34006 56.6%  9.2%
Kad N 44 55 14 3.549 170
N . . adm % 389%  487%  12.4%
Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde N 33 60 29
temel dort islem becs:rlle.r.ml Erkek % 28.7% 52 20 19.1%
yorumlayamadiklarini diigiiniiyorum N 77 115 36
Toplam o 33.8%  504%  15.8%
Kadin N 56 50 7 232 .890
. o . . % 49.6% 44.2% 6.2%
Ogrencilerimin matematiksel iglem N 56 50 9
yapmadan Zgﬁﬁﬁﬁ (;:;\;bml bulma Erkek % 48.7% 43.5% 7 8%
N 112 100 16
Toplam g, 49.1%  43.9%  7.0%
Kadin N 46 47 20 1.467 .480
% 40.7% 41.6% 17.7%
Ogrencilerimin derse katilimimin Yeterli Erkek N 38 55 22
oldugunu diisiinmiiyorum % 33.0% 47.8% 19.1%
Toplam N 84 102 42
P % 36.8% 44.7% 18.4%
Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim Kadin N 42 54 17 524 770
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icin verimliligimin distigiini % 37.2% 47.8% 15.0%

distinliyorum N 39 55 21
Erkek % 339%  478%  18.3%
Toplam N 81 109 38
% 355%  47.8%  16.7%
Kadm N 55 48 10 1034 59
% 487%  425%  8.8%

Ogrencilerimin hazirbulunusluk

. - s " N 54 46 15
seviyelerinin farkliligi 6grenme-6gretme Erkek % 47 0% 40.0% 13.0%
stirecinin ilerlemesine engel olmakta I\T 1'09 0 9 4 0 2'5 0
Toplam o 4780 412%  11.0%

‘Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklari

icin sonu¢ yanlis olur’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda

bir farklilik gériilmemistir ( %2:.635, P>.05). Yasanan bu sorun matematik 6gretiminde
yasanan genel bir sorun oldugu i¢in 0gretmenlerin cinsiyetleri agisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Smifimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin 6gretme-0grenme siirecini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farklilik goriilmemistir (2’2:3.596, P>.05). Ogretmenlerin ortak goriis belirtmedigi
siifin fiziksel kosullarinin 6grenme-6gretme siirecini etkilemesi ifadesi 6gretmenlerin
cinsiyetleri agsindan da bir farklilik ifade etmemistir.

‘Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkiler 6gretim siirecini olumsuz

etkilemektedir’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farklilik goriilmemistir ( T'=4.567, P>.05). Yeni kurulan sosyal iliskiler agisindan sorun
yasanip yasanmamasit Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore bir degisiklik ifade
etmemektedir.

“Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng¢ gosteriyorlar’
ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik
gorilmemistir (2'2=2.101, P>.05). Ogrencilerin yeni bir konuya gecerken direng
gostermeleri onlarin matematige karsi tutumlariyla alakalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin
cinsiyetlerinin farkliligt bu durumdan kaynakli yasanan sorunlarda degiskenlik
gostermemektedir.

‘Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik

goriilmemistir (2’224.912, P>.05). Bu sorun matematik 6gretiminde yasanan genel bir

sorun oldugu i¢in 6gretmenlerin cinsiyetleri agisindan bir farklilik gostermemistir.
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‘Soruyu ¢ézmek i¢in 6gretmenden -benden- ipucu bekliyorlar’ ifadesine katilma

diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’2:1.034,

P>.05). Ogretmenlerden ipucu beklenmesi matematik ogretimindeki genel

sorunlardandir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degiskenlik gdstermemektedir.
‘Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢dzme becerilerini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farkliik goriillmemistir (2’221.695, P>.05). Ogrencilerin diisiik dil becerilerinin
Ogrencilerin akademik hayatinda olumsuzluklara neden oldugu bilinmektedir.
Matematik dersinin problem ¢ézme siirecinde Ogrencilerin dil becerilerinin 6nemi
biytiktir. Diisiik dil becerileri 6gretmenlerin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak
matematik 6gretiminde yasanan genel bir sorundur.

‘Ogrencilerim sekil, grafik, sayr dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta

zorlaniyorlar’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farklillk  goriilmemistir (2’2:3.742, P>.05). Ogrencilerin sekil ve grafikleri
yorumlayamamast matematik dilinin tam o©grenilememesi ve kullanilmamasiyla
alakalidir. Bu anlamda 6gretmenlerin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak yasanan bu sorun
ogretmenlerin genel olarak yasadiklari bir sorundur.

‘Ogrencilerimin karsi cinsle iletisimi derse katilimini olumsuz etkilemekte’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik

goriilmemistir (2’2:2.651, P>.05). Ogrencilerin gelisim dénemlerinin etkisiyle yasanan
bu siirecte 6grenme-6gretme siirecinde karsilasilan sorunlar kadin ve erkek 6gretmenler
bakimindan sorun olarak goriilmemektedir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik

goriilmemistir (2’2:.136, P>.05). Ogrencilerin kaygi diizeyleri derse karsi olumsuz
tutum sergilemesine neden olurken bu durum 6gretmenler arasinda bir farkliliga neden
olmamaktadir.

‘Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi dgrenme imkanmin okuldaki

O0grenme beklentisini  diisiirdiiglinii  diisiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri

anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’2:2.249, P>.05).

Ogrencilerin okul disinda dgrenme ortamlarmin olmasi okuldaki 6grenme beklentisi
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tizerine olumlu ve olumsuz olarak etki edebilir. Bu konuda yasanan sorunlar
O0gretmenler arasinda bir farkliliga neden olmamaktadir.
‘Ogrencilerimin derse katilimmi engelleyen biyolojik gelisim kaynakli

durum/durumlar oldugunu diisiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin

ve erkekler arasinda bir farklilik goriillmemistir (2’2:.067, P>.05). Ogrencilerin biyolojik
gelisimden kaynakli problemleri 6grencilerin 6gretim kademelerine gore degisiklik
gosterir. bu kademelerdeki 6gretmenlerin cinsiyetleri agisindan sorunla kargilagmalari
farklilik gostermemektedir.

‘Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin 6grenme siireglerini
olumsuz etkiledigini  diisiiniiyorum’ ifadesine kadin  &gretmenlerin  erkek

Ogretmenlerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistir (Hig

Katilmiyorum fy,4,=%38.9 , Hi¢ Katilmiyorum ferex=%26.1, 22:8.128, p<.05). Buna
gore erkek Ogretmenler kadin Ogretmenlerden daha fazla Ogrenme siirecinde
ogrencilerin kendilerini ispatlama gayretinden kaynakli olumsuzluk yasamaktadir. Ayni
zamanda bu sonuctan hareketle erkek Ogretmenlerin dersinde Ogrencilerin kendilerini
ispatlama gayretlerinin daha fazla oldugu da sdylenebilir.

‘Istenmeyen &grenci davramiglart nedeni ile dersimin dgrenme Ogretme siireci

olumsuz etkilenmekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda

bir farklilik gorilmemistir (2’2:1.021, P>.05). Istenmeyen ogrenci davramislart
0grenme-0gretme ortamlariin genel sorunu oldugu i¢in 6gretmenlerin cinsiyetleri bu
konuda bir degiskenlik belirtmemektedir.

‘On 6grenmenin gerekli oldugu konularda ogrencilerimin eksik olduklarimi

diisiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farklilik goriilmemistir (2’2:.230, P>.05). Bu sorun matematik 6gretiminde yasanan
genel bir sorun oldugu igin Ogretmenlerin cinsiyetleri agisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Onceki yanlis oOgrenmeler nedeniyle &grencilerimin  dgrenme-6gretme

siireclerinin hiz1 diismekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler

arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’2=.563, P>.05). Onceki yanlis &grenmeler
O0grenme-Ogretme siirecini etkilerken bu durum Ogretmenlerin 6zelliklerine gore

degiskenlik gdsterecek bir sorun degildir.
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‘Ogrencilerimin merkezi smav odakli dgrenme-Ogretme beklentisi dersimin
giinliik yasamla iliskili 6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine kadin

ogretmenlerin  erkek Ogretmenlerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar

goriilmistir (Kismen Katiliyorum fy,4,=%61.9, Kismen Katiliyorum ferex=%44.3, 78
=12.176, p<.05). Buna gore kadin 6gretmenler erkek o6gretmenlerden daha fazla dersi
giinliik yasamla iliskilendirme siirecinde Ogrencilerin smav odakli 6grenme
beklentisinden kaynakli sorun yasamaktadir. Bu sonugtan hareketle kadin 6gretmenlerin
Ogrencilerin merkezi sinavlardan kaynakli 6grenme beklentisini karsilayamadiklar
sOylenebilir.

‘Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonug odakli dgrenme istegi

Ogretme-O0grenme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

kadin ve erkekler arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’225.507, P>.05). Problem
¢ozme becerisinin kazandirilamamasindan kaynakli 6grencilerde olusan sonu¢ bulma
cabalart matematik Ogretiminde karsilasilan baslica sorunlardandir. Bu durum
ogretmenler arasinda farkliliga neden olmamaktadir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki on-yeni baglantilari

yapamadiklarini diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler

arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’2:2.437, P>.05). Bu sorun matematik dgretiminde
yasanan genel bir sorun oldugu i¢in 68retmenlerin cinsiyetleri acisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde temel dort islem becerilerini

yorumlayamadiklarini diislinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve

erkekler arasinda bir farklilik goriilmemistir (2’2=3.549, P>.05). Bu sorun matematik
Ogretiminde yaganan genel bir sorun oldugu i¢in 6gretmenlerin cinsiyetleri acisindan bir
farklilik gostermemistir.

‘Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan sorunun cevabmi bulma

egilimindeler’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir

farklilik goriilmemistir (2’2=.232, P>.05). Ogrencilerin matematige kars: tutumlariyla
iliskili olarak temel matematik becerilerini kazanamamalar1 Ogrencileri matematik
dersinde sadece sonug¢ bulmaya yoneltmistir. Bu durum matematik 6gretiminde yagsanan

genel bir sorundur.
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‘Ogrencilerimin derse katilimimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum’ ifadesine

katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir farklilik gériillmemistir (2’2
=1.467, P>.05). Ogrencilerin derse katilim1 genel 6gretmen beklentisi oldugu igin bu
konuda yasanan sorunlar cinsiyetleriyle iliskili degildir.

‘Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim icin verimliligimin diistiigiinii
diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve erkekler arasinda bir
farklilik gortilmemistir (2’2:.524, P>.05). Ogretmenlerin mesleki doyumlariyla alakali
olan doniit alma siireci 6gretmenlerin genel olarak karsilastiklarini belirttigi durumdur.
Bu durum 6gretmenlerin cinsiyetlerinden bagimsiz olarak verimliligini etkilemektedir.

‘Ogrencilerimin  hazirbulunusluk seviyelerinin farkliligi  6grenme-6gretme

stirecinin ilerlemesine engel olmakta’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda kadin ve

erkekler arasinda bir farklilik goriillmemistir (2’2:1.034, P>.05). Ogrencilerin
hazirbulunusluklarindaki farklilik 6grenme-6g8retme siirecinde sorun yaganmasina neden
olmaktadir. Bu anlamda ogrencileri arasinda farkliliga neden olan bu durum

ogretmenlerin karsilasmalar1 agisindan cinsiyetlerinden bagimsizdir.

4.3. Mesleki Kidem Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin mesleki kidem degiskenine ait ki-kare testinin sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir. Bulgu ve yorumlar tabloya gére yapilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Gériislerinin Mesleki Kidemleri
Agisindan Ki-Kare Analizi Sonuglari

g g g
Ifadeler g _E\ Z %\ s e 74 p
S5 M5 =
M v g
13 yil N 17 72 31 10.854 .028
% 142%  60.0% 25.8%
Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde 4-6 vil N 6 30 10
bazi basamaklari unuttuklari i¢in sonug yanlig y % 13.0% 65.2% 21.7%
olur 7 yil ve lizeri N 3 31 28
Y %  48%  500% 45.2%
Toplam N 26 133 69
% 114% 58.3% 30.3%
13 il N 24 60 36 16.818  .002
% 20.0%  50.0% 30.0%
461l N 13 21 12
Sinifimin fiziksel kosullart 6grencilerimin % 283% 45.7% 26.1%
ogretme-6grenme siirecini olumsuz etkilemekte 7 vil ve iizeri N 11 16 35
YEVEUZEHL oy 17.7%  258%  56.5%
N 48 97 83

Toplam % 211% 425% 36.4%
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13yl N 15 62 43 571 .966
% 125%  51.7% 35.8%
o 46yl N 7 25 14
Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkiler % 152% 543% 30.4%
Ogretim siirecini olumsuz etkilemektedir 7 vil ve tizeri N 9 32 21
YEVEUZEHL o 145%  516% 33.9%
Toplam N 31 119 78
% 13.6%  52.2% 34.2%
13yl N 16 74 30 4.433 .351
% 133% 61.7% 25.0%
S e 4-6 yil N > 29 12
Yeni bir konuya gegtigimizde her defasinda % 109% 63.0% 26.1%
ogrencilerim direng gosteriyorlar 7 yil ve iizeri N 8 30 24
% 129%  48.4% 38.7%
Toplam N 29 133 66
% 12.7%  58.3% 28.9%
13yl N 14 63 43 3.806 433
% 11.7%  525% 35.8%
461l N 4 30 12
Konuyu somutlasgtirdiktan sonra tekrar % 8.7% 65.2% 26.1%
soyutlamada zorluk yasiyorum 7 yil ve iizeri N 9 29 24
% 145%  46.8% 38.7%
Toplam N 27 122 79
% 346% 535% 11.8%
13yl N 54 56 10 11.907 .018
%  45.0% 46.7% 8.3%
461l N 26 19 1
Soruyu ¢6zmek i¢in 6gretmenden -benden- % 565% 413% 2.2%
ipucu bekliyorlar 7 vil ve iizeri N 19 32 11
YEVEUZEL o5 306% 51.6% 17.7%
Toplam N 99 107 22
%  434% 46.9% 9.6%
13yl N 56 47 17 8.767 .067
%  46.7% 39.2% 14.2%
) 46yl N 22 15 9
Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem % 478%  326% 19.6%
¢Ozme becerilerini olumsuz etkilemekte 7 yil ve fizeri N 18 26 18
% 29.0% 41.9% 29.0%
Toplam N 96 88 44
%  421% 38.6% 19.3%
13yl N 31 62 27 7.671 .104
% 258%  51.7% 22.5%
= . . . 4-6 yil N 11 26 9
Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi % 23.9%  56.5% 19.6%
sembolleri yorumlamakta zorlantyorlar 7 vil ve fizeri N 6 43 13
Y %  9.7%  69.4% 21.0%
Toplam N 48 131 49
% 21.1%  57.5% 21.5%
13yl N 17 56 47 1.323 .857
% 142%  46.7% 39.2%
= S . S 4-6 yil N 8 17 21
Ogrencilerimin kars cinsle iletigimi derse % 17.4% 37.0% 45.7%
katilimini olumsuz etkilemekte 7 vil ve fizeri N 10 27 25
y % 16.1%  435% 40.3%
Toplam N 35 100 93
% 154%  43.9% 40.8%
13yl N 59 49 12 8.891 .064
% 492%  40.8% 10.0%
= o . . . 4-6 y1l N 22 19 >
Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde % 47.8% 41.3% 10.9%
kaygili olduklarini diisiiniiyorum 7 il ve iizeri N 18 31 13
YEVEUZEL o5 29.0%  50.0% 21.0%
Toplam N 99 99 30
%  434%  43.4% 13.2%
Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi 1-3 yil N 31 48 41 1.533 .821
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6grenme imkaninin okuldaki 6grenme % 25.8%  40.0% 34.2%
beklentisini diisiirdiigiinii diisiiniiyorum 4-6 vl N 13 21 12
y % 283%  45.7% 26.1%
7 yil ve tizeri N 15 24 23
% 24.2% 38.7% 37.1%
Toplam N 59 93 76
% 259%  40.8% 33.3%
13 il N 16 61 43 3.182 .528
% 13.3% 50.8% 35.8%
Ogrencilerimin derse katilimmi engelleyen 4-6 y1l (I;i 211;)% 432g% 3 413%
biyolojik gelisim kaynakli durum/durumlar N 9 2 6 2'7
oldugunu diisiiniiyorum 7 yil ve tizeri % 14.5% 419%  43.5%
Toplam N 35 107 86
% 154%  46.9% 37.7%
13yl N 19 62 39 1.573 814
% 15.8% 51.7% 32.5%
Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama 4-6 y1l ‘;i 2313% 452%% 3012%
gayretlerinin 6grenme siireglerini olumsuz N il ?;0 2 1
etkiledigini diigiiniiyorum 7 yil ve tizeri % 17.7% 48.4%  33.9%
Toplam N 41 113 74
% 18.0%  49.6% 32.5%
13yl N 63 45 12 7.115 130
% 52.5% 37.5% 10.0%
; . . .. N 25 17 4
Istenmeyen 6grenci davranislari nedeni ile 4-6 y1l % 54.3% 370%  8.7%
dersimin 6grenme dgretme siireci olumsuz N 2'2 2'8 '12
etkilenmekte 7 yil ve tizeri % 35 50 452%  19.4%
Toplam N 110 90 28
% 48.2% 395% 12.3%
13yl N 69 43 8 8.669 .070
% 57.5% 358% 6.7%
) 46yl N 23 19 4
On 6grenmenin gerekli oldugu konularda % 50.0% 41.3% 8.7%
ogrencilerimin eksik olduklarimi diisiiniiyorum 7 yil ve iizeri N 26 24 12
% 41.9% 38.7% 19.4%
Toplam N 118 86 24
% 51.8% 37.7% 10.5%
13yl N 45 57 18 16.073  .003
% 375%  475% 15.0%
- . . N 14 21 11
Onceki yanlis 6grenmeler nedeniyle 4-6 y1l
ogrencilerimin 6grenme-6gretme siireclerinin T{T 30';'% 453%% 232'2%
hiz1 diismekte 7 yil ve lizeri % 14.5% 48.4%  37.1%
Toplam N 68 108 52
% 29.8%  474% 22.8%
13yl N 28 67 25 3.771 438
% 23.3% 55.8% 20.8%
Ogrencilerimin merkezi sinav odakli grenme- 4-6 vil N 15 25 6
ogretme beklentisi dersimin giinliik yasamla M % 326% 54.3% 13.0%
iliskili 6grenme-0gretme siirecini olumsuz 7 vil ve fizeri N 21 29 12
etkilemekte YUVEUZEIL op  339%  46.8% 19.4%
Toplam N 64 121 43
% 28.1% 53.1% 18.9%
13yl N 51 55 14 2.350 672
% 425%  458% 11.7%
o . .. — N 21 22 3
Ogrencilerimin problem ¢ézme siirecinden ¢ok 4-6 y1l % 45.7% 47.8% 6.5%
sonug odakli 6grenme istegi 6gretme-6grenme N 2 5 2'7 '10
stirecini olumsuz etkilemekte 7 yil ve tizeri % 403%  435%  16.1%
Toplam N 97 104 27
% 425%  45.6% 11.8%
Ogrencilerimin matematik dersi konulari 1-3 vl N 43 71 6 10.530 .032
arasindaki On-yeni baglantilar1 yapamadiklarini Y % 358% 59.2% 5.0%
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diistiniiyorum 4-6 vil N 12 30 4
Y %  261% 652% 8.7%
7 yil ve tizeri N 23 28 11
% 371%  452% 17.7%
Toplam N 78 129 21
% 342% 56.6% 9.2%
13 il N 50 56 14 14574  .006
% 417% 46.7% 11.7%
. o . . N 17 23 6
Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinde temel 4-6 y1l % 37.0% 500%  13.0%
dort islem becerilerini yorumlayamadiklarini N 1 0 ?;6 i6
diistiniiyorum 7 yil ve tizeri % 16.1%  581%  258%
Toplam N 77 115 36
% 338% 504% 15.8%
N 61 50 9 1.578 .813
1-3 yil
% 50.8% 41.7% 7.5%
Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan 4-6 y1l [I;lo 5223% 4325?% 4 5%
sorunun cevabini bulma egilimindeler N 2'7 3 0 ' 5
Tyilveizeri o 435 4gd%  8.1%
Toplam N 112 100 16
% 491% 439% 7.0%
13 il N 56 48 16 13.654  .008
%  46.7%  40.0% 13.3%
) 461l N 11 21 14
Ogrencilerimin derse katiliminin yeterli % 239%  457% 30.4%
oldugunu diisiinmiityorum 7 vil ve fizeri N 17 33 12
YEVEUZEL  of  27.4%  532% 19.4%
Toplam N 84 102 42
% 36.8% 44.7% 18.4%
13 il N 47 59 14 5.437 .245
% 39.2% 492% 11.7%
) 4-6 il N 14 23 9
Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim igin % 30.4%  50.0% 19.6%
verimliligimin diistiigiini disiiniiyorum 7 il ve iizeri N 20 27 15
YEVEUZCIL o 323%  435% 24.2%
Toplam N 81 109 38
% 355% 478% 16.7%
13 il N 60 49 11 2.704 .609
% 50.0% 40.8% 9.2%
o o . - N 23 19 4
Ogrencilerimin hazirbulunusluk seviyelerinin 4-6 y1l % 500%  413%  8.7%
farklilig1 6grenme-0gretme siirecinin N 2'6 2'6 '10
ilerlemesine engel olmakta 7 yil ve tizeri % 41.9%  41.9% 161%
Toplam N 109 94 25
% 478% 412% 11.0%

‘Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklari

icin sonu¢ yanlis olur’ ifadesine 4-6y1l kideme sahip 6gretmenler diger 68retmenlere

gore anlamli diizeyde daha fazla kismen katildiklar1 goriilmiistiir (Kismen Katiliyorum

f1.3,,1=2060.0, Kismen Katiltyorum fa.y= %65.2, Kismen Katiliyorum f7y,1veizeri=%050.0,

‘12=10.854, p<.05). Buna gore 4-6 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler diger

Ogretmenlere gore Ogrencilerin birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklari

unutmasindan kaynakli daha fazla sorun yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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‘Smifimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin dgretme-0grenme siirecini olumsuz
etkilemekte’ ifadesine 1-3yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin 4-6 yil mesleki
kideme sahip Ogretmenlere gore anlamli diizeyde daha fazla kismen katildiklar
goriilmiis. Bununla birlikte 7 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ise hig

katilmadiklar1 gorilmiistiir (Kismen Katilryorum f3.3,,-%50.0, Kismen Katiliyorum £

oyi= %045.7, Hi¢ Katilmiyorum f7y,iveiizeri-%056.5, %2:16.818, p<.05). Buna gore 7 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip Ogretmenler 6grenme-Ogretme siirecinde sinifin fiziksel
yapisindan kaynakli sorun yasamazken 1-3 yil ve 4-6 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin yasadigi sonucuna ulagilmigtir. 1-3 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler
acisindan sinifin fiziksel yapisindan kaynakli sorunlar yasanmasi Ogretmenlerin
O0grenme-6gretme silirecine adaptasyonu ve ortamin kesfedilmesi asamalarina denk
geldigi i¢in yasandig1 soylenebilir.

‘Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iliskiler 6gretim siirecini olumsuz

etkilemektedir’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri

acisindan bir farklilik gostermemektedir (2’2 =.571, P>.05). Bu durum 6gretmenlerin
karsilasmast acisindan farklilik gostermektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ile ilgili degildir.

‘Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng gosteriyorlar’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir

farklilik goriilmemistir (2'2 =4.433, P>.05). Matematik dersine kars1 olusturulan genel
bir tutum oldugu i¢in 6gretmenler mesleki kidemlerinden bagimsiz olarak bu sorunla
karsilagsmaktadirlar.

‘Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir

farklilik gortilmemistir (2’2 =3.806, P>.05). Bu sorun matematik 6gretiminde yasanan
genel bir sorun oldugu i¢in 0gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Soruyu ¢6zmek icin dgretmenden -benden- ipucu bekliyorlar’ ifadesine 1-3yil
ve 7 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler ‘Kismen Katiliyorum’ olarak goriis
bildirirken 4-6 y1l mesleki kideme sahip dgrenciler ise ‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde

goriis belirtmislerdir (Kismen Katiliyorum fi.3,,=%46.7, Tamamen Katiliyorum f3 ¢y,

%56.5, Kismen Katiltyorum  fryiveiizeri=%51.6, %2=11.907, p<.05). Buna gore
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin soru ¢odzerken kendisinden ipucu bekledigini
belirtirken bu konuda en fazla problemi 4-6 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
yasadig gorilmiistiir.

‘Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢dzme becerilerini olumsuz

etkilemekte’ yagiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki

kidemleri agisindan bir farklilik gériilmemistir (2’2 =8.767, P>.05). Bu sorun matematik
Ogretiminde yasanan genel bir sorun oldugu i¢in Ogretmenlerin mesleki kidemleri
acisindan bir farklilik gdstermemistir.

‘Ogrencilerim sekil, grafik, sayr dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta

zorlaniyorlar’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri

acisindan bir farklilik goriilmemistir (2'2 =7.671, P>.05). Matematik Ogretiminde
karsilagilan bu sorun dgrenme-6gretme siirecinin genelinde sorun yagsanmasina neden
olmaktadir. 7 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin bu konuda daha fazla
sikint1 yasamasi 6gretme yasantisinin fazlaligindan kaynakli oldugu sdylenebilir.
‘Ogrencilerimin karsi cinsle iletisimi derse katilimini olumsuz etkilemekte’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir

farklilik gériilmemistir (2’2 =1.323, P>.05). Ogrencilerin kars: cinsle iletisiminin derse
katilimin1 etkilemesi Ogretmenlerin karsilasma durumlarinda farklilik gostermesi
nedeniyle mesleki kidemlerinden bagimsizdir. Ancak 1-3 yil mesleki kideme sahip
O0gretmenlerin bu konuda daha fazla sorunla karsilasmasi mesleki tecriibe yetersizligi
olabilir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir

farklilik gorilmemistir (2’2 =8.891, P>.05). Bu sorun matematik 6gretiminde yasanan
genel bir sorun oldugu i¢in 6gretmenlerin mesleki kidemleri acisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi dgrenme imkaninin okuldaki

O0grenme beklentisini diisiirdiigiinii diislinliyorum’  ifadesine katilma diizeyleri

anlaminda O0gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik goériilmemistir (2’2
=1.533, P>.05). Bu durumdan kaynakli sorunlarla 6gretmenlerin karsilagsmasi mesleki

kidemlerinden bagimsiz olarak gerceklesmektedir.
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‘Ogrencilerimin derse katilmini engelleyen biyolojik gelisim kaynakl

durum/durumlar oldugunu diislinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

O0gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =3.182,
P>.05). Gelisim oOzellikleri 6grenciler arasinda farklilik gosterirken Ogretmenlerin bu
sorunla karsilagmasi 6gretmenin kidemiyle alakali degildir. 1-3 yil mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin daha fazla sorun yasamasinin nedeni 0gretmenlerin 6grencilerin
gelisim Ozellikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 olabilir.

‘Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin dgrenme siireglerini

olumsuz etkiledigini diisiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =1.573,
P>.05).
‘Istenmeyen &grenci davranislar: nedeni ile dersimin dgrenme Ogretme siireci

olumsuz etkilenmekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki

kidemleri agisindan bir farklilik goriillmemistir (2’2 =7.115, P>.05). Bu durumun
0grenme-0gretme silirecinde biitiin 6gretmenlerin karsilastiklar1 genel bir sorun oldugu
sOylenebilir.

‘On 6grenmenin gerekli oldugu konularda ogrencilerimin eksik olduklarmi

diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri

acisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =8.669, P>.05). Bu sorun matematik
O0gretiminde yasanan genel bir sorun oldugu i¢in Ogretmenlerin mesleki kidemleri
agisindan bir farklilik gostermemistir.  Ancak 1-3 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin daha fazla sorun yasamasi Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin eksikligi
konusunda yeteri kadar ¢6ziim liretemediklerini gosterir.

‘Onceki yanlis oOgrenmeler nedeniyle &grencilerimin  dgrenme-6gretme
stireclerinin hiz1 diigmekte’ ifadesine 7 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler
diger 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha fazla kismen katildiklarini belirtmislerdir

(Kismen Katiliyorum f1.3,,=%47.5 Kismen Katiliyorum fagu-  %45.7, Kismen

Katiltyorum f7y1veiizeri=%48.4, 7*52:16.073, p<.05). Buna gore 7 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin 6nceki yanlig
ogrenmeleri nedeniyle daha fazla hizlarinin diistiigii sonucuna ulasilabilir. Bu durumun

mesleki kidem arttik¢a sorunla karsilagsma yogunlugundan kaynakli oldugu sdylenebilir.
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‘Ogrencilerimin merkezi smav odakli dgrenme-Ogretme beklentisi dersimin
giinlik yasamla iligkili O0grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine

katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik

goriilmemistir (2’2 =3.771, P>.05). 1-3 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger
Ogretmenlere gore bu konuda daha fazla sorunla karsilagsmasi 6gretmenlerin merkezi
siavlar konusunda 6grencilerin beklentilerini tam bilmedikleri olabilir.

‘Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonu¢ odakli 6grenme istegi

Ogretme-O0grenme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =2.350,
P>.05). Bu sorun matematik Ogretiminde yasanan genel bir sorun oldugu igin
ogretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik gostermemistir.

‘Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki on-yeni baglantilari
yapamadiklarini diigiinliyorum’ ifadesine 4-6 yil meslek kideme sahip 6gretmenler diger
kidemlerdeki O6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha fazla kismen katildiklarini

belirtmislerdir (Kismen Katiliyorum f3.3,,;=%59.2 Kismen Katiliyorum f.6- %65.2,

Kismen Katiliyorum f7y1veiizeri=%45.2, ‘12:10.530, p<.05). Buna gore 4-6 yil mesleki
kideme sahip Ogretmenler diger Ogretmenlere gore daha fazla &grencilerin konular
arsinda 6n-yeni baglantis1 kuramamasindan dolayr sorun yasamaktadir. Ogretmenlerin
goreve basladiklar1 yeni siireci gecirdikten sonra Ogrenci problemlerini daha fazla
anlamlandirdiklar1 s6ylenebilir.

‘Ogrencilerimin problem ¢ézme siirecinde temel dort iglem becerilerini
yorumlayamadiklarini diisiinliyorum’ ifadesine dgretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a

daha fazla katildiklar1 gorilmiistir (Kismen Katiliyorum f13,,=%46.7, Kismen

Katiliyorum fa.6y1= %50.0, Kismen Katiliyorum f7y,1veiizeri=%058.1, 552:14.574, p<.05).
Buna gore 7 yil ve iizeri mesleki kideme sahip Ogretmenler daha ¢ok Ogrencilerin
problem ¢dzme siirecinde dort islem becerilerini yorumlayamadiklarini diistinmektedir.
Bu durumun 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde gecgirdikleri zaman diliminde bu
sorunla karsilasmalarinin yogunlugundan kaynakli oldugu sdylenebilir.

‘Ogrencilerimin derse katiliminin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum’ ifadesine 1-
3 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ‘Tamamen Katiliyorum’ diye goriis belirtirken
4-6 yil ve 7 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler ‘Kismen Katiliyorum’

seklinde goriis belirtmislerdir (Tamamen Katiliyorum fi.3,,=%46.7, Kismen Katiliyorum
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fa6p1= %045.7, Kismen Katiliyorum f7y,1yeiizeri=%53.2, %2:13.654, p<.05). Buna gore 7y1l
ve tlizeri mesleki kideme sahip Ogretmenler diger Ogretmenlere gore daha fazla
Ogrencilerin derse katilimini yetersiz bulmaktadir. Bu durum goéreve yeni baslayan
O0gretmenlerin sahip oldugu idealler ve beklentilerin 6grenme-6gretme siirecinde
karsiligint bulmamasi seklinde yorumlanabilir.

‘Ogrencilerimden yeterli déniit almadigim igin verimliligimin diistiigiinii
diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin mesleki kidemleri
acisindan bir farklilik gortilmemistir (2’2 =5.437, P>.05). Ogretmenlerin ortak olarak
karsilastiklar1 sorun olmasi Ogretmenlerin mesleki kidemleri ne olursa olsun bu
durumdan olumsuz etkilendiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin meslek hayatlarinin
ilk zamanlarinda bu konuda daha fazla beklentiye girdikleri s6ylenebilir.

‘Ogrencilerimin  hazirbulunusluk seviyelerinin  farkliligi  6grenme-6gretme

siirecinin  ilerlemesine engel olmakta’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin mesleki kidemleri agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =2.704,
P>.05). Ogrencilerin hazirbulunusluklarnin birbirinden farkli olmasi Sgretmenlerin
kidemi ne olursa olsun siire¢ igerisinde ilerlemesine engel olmaktadir. Ogretmenlerin
mesleki kidemleri arttikca bu sorunla daha cok karsi karsiya kalmalari mesleki

stirelerinin uzunlugundan kaynaklidir.

4.4. Siif Seviyesi Degiskenine Iliskin Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin simif seviyesi degiskenine ait Ki-kare testinin sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir. Bulgu ve yorumlar tabloya gore yapilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Goriislerinin Simf Seviyesi
Agisindan Ki-Kare Analizi Sonuclar

g
sE & 5
. . . . E o Qe 9 O g, 2
Ifadeler Ogretim kademesi E = £ = e e 74 p
c = Q = -
[ < < =
M M 8
P N 3 46 15 10.278 113
s % 47% T719% 23.4%
6.sim1f N 8 41 19
.. : 9 0 0 0
Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi I<T 11'88 % 602'3;A) 27]'_2/0
basamaklar1 unuttuklari i¢in sonug yanlis olur 7.smif % 157% 490%  35.3%
R sinif N 7 21 17
’ % 156% 46.7% 37.8%
N 26 133 69
Toplam

% 11.4% 583% 30.3%
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5 snif N 14 25 25 1.128 .980
) % 219% 39.1% 39.1%
N 14 28 26
6.stmif % 20.6% 41.2% 38.2%
Sinifimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin dgretme- 7 suf N 10 23 18
Ogrenme siirecini olumsuz etkilemekte s % 19.6% 451% 35.3%
8.smf N 10 21 14
% 222% 46.7% 31.1%
N 48 97 83
Toplam o, 91105 4250 36.4%
N 7 27 30 8.344 214
Ssmif o0 109% 4220 46.9%
N 8 37 23
Gsmf o 118% 544% 33.8%
Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkiler 6gretim 7 simf N 8 31 12
siirecini olumsuz etkilemektedir ’ % 157% 60.8% 23.5%
N 8 24 13
Bsmf o 1780 533% 28.9%
N 31 119 78
Toplam o 13606 52006 34.2%
5 sif N 6 32 26 8.462 .206
% 94% 50.0% 40.6%
N 8 44 16
Gsmf o 118% 647% 23.5%
Yeni bir konuya gegtigimizde her defasinda 6grencilerim 7.smf N 10 28 13
ya geghigimizae he £ : % 19.6% 54.9% 25.5%
direng gosteriyorlar N 5 11
8.smif 5 9
) % 11.1% 64.4% 24.4%
Toolam N 29 133 66
P % 12.7% 58.3% 28.9%
5 sinif N 7 33 24 8.543 201
’ % 10.9% 51.6% 37.5%
6.smif N 3 43 22
) % 44% 63.2% 32.4%
N 9 26 16
Konuyu somutlagtirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk ~ 7.simif % 17.6% 51.0% 31.4%
yastyorum . . )
8.smf N 8 20 17
% 17.8% 444% 37.8%
Toolam N 27 122 79
P % 11.8% 535% 34.6%
5 sinif (!\l 27 32 5 2.162 .904
% 42.2% 50.0%  7.8%
N 28 31 9
6.smif % 412% 456% 13.2%
Soruyu ¢6zmek i¢in 6gretmenden -benden- ipucu 7 simif N 25 22 4
bekliyorlar ’ % 49.0% 431% 7.8%
8.smf (I)\l 19 22 4
%  42.2% 48.9%  8.9%
Toplam N 99 107 22
P % 43.4% 46.9%  9.6%
5 sinif N 23 28 13 6.017 421
% 359% 43.8% 20.3%
N 25 27 16
6.smif % 36.8% 39.7% 23.5%
o e e oo . N 28 15 8
Ogrencﬂerlmlr} du_sqk dil becerlle_rl problem ¢dzme 7.smf % 549% 294%  15.7%
becerilerini olumsuz etkilemekte N 20 18 7
Bsmf o a44%  400% 156%
N 96 88 44
Toplam o, 45105 38.6%  19.3%
N 16 33 15 5.350 .500
Ssmf o0 5006 516%  23.4%
Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri 6.sumf N 11 39 18
yorumlamakta zorlaniyorlar ’ % 16.2% 57.4% 26.5%
7.smnif N 9 34 8
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% 17.6% 66.7% 15.7%
8.smif N 12 25 8
’ % 26.7% 55.6% 17.8%
Toplam N 48 131 49
% 21.1% 575% 21.5%
S amf N 10 26 28 4.253 .642
’ % 15.6% 40.6% 43.8%
6.smif N 9 28 31
’ % 132% 41.2% 45.6%
Ogrencilerimin karsi cinsle iletisimi derse katilimini 7 sif N 6 25 20
olumsuz etkilemekte ’ % 11.8% 49.0% 39.2%
R simif N 10 21 14
’ % 222% 46.7% 31.1%
Toplam N 35 100 93
% 154% 43.9% 40.8%
5 amf N 29 26 9 6.565 .363
’ % 453% 40.6% 14.1%
6.simf N 22 36 10
’ % 324% 529% 14.7%
. . . C o N 23 21 7
Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili 7.smf %  451% 412%  13.7%
olduklarimi diisiiniiyorum N 2 5 1 6 4
Bsmf o0 5560 35.6%  8.9%
Toplam N 99 99 30
% 43.4% 434% 13.2%
5 simif N 18 23 23 6.019 421
’ % 28.1% 359% 35.9%
6.sim1f N 14 31 23
’ % 20.6% 456% 33.8%
Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi 6grenme 7 suf N 17 16 18
imkaninin okuldaki 6grenme beklentisini diistirdiigiinii ’ % 333% 314% 353%
diistinliyorum 8 simf N 10 23 12
’ % 222% 51.1% 26.7%
Toplam N 59 93 76
% 25.9% 40.8% 33.3%
5 sinif N 9 33 22 3.016 .807
’ % 141% 51.6% 34.4%
6.smif N 9 29 30
’ % 13.2% 426% 44.1%
Ogrencilerimin derse katilimini1 engelleyen biyolojik 7 smif N 8 23 20
gelisim kaynakli durum/durumlar oldugunu diisiiniiyorum ’ % 15.7% 451% 39.2%
8.smif N 9 22 14
’ % 20.0% 48.9% 31.1%
Toplam N 35 107 86
% 154% 46.9% 37.7%
5 simif N 10 31 23 2.309 .889
’ % 15.6% 484% 35.9%
6.s1mf N 11 37 20
’ % 16.2% 54.4% 29.4%
Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin 7.smif (I;I 2 1120/ 43250/ 3 lgo/
O0grenme siireclerini olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum I\T 9 0 2'3 0 5i3 0
Bsmif o0 2000 511% 28.9%
Toplam N 41 113 74
% 18.0% 49.6% 32.5%
P N 34 22 8 5.181 521
’ % 53.1% 344% 12.5%
6.smif N 36 23 9
’ % 529% 33.8% 13.2%
; . . .. .. N 24 22 5
Istenmeyen 6grenci davraniglari nedeni ile dersimin 7.smnif % 471% 431%  98%
ogrenme Ogretme siireci olumsuz etkilenmekte N i6 2'3 .6
Bsmf o 35606 511% 13.3%
Toplam N 110 90 28
% 482% 395% 12.3%
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5 simif N 40 21 3 10.058  .122
) % 625% 328% 4.7%
6.simf N 26 31 11
’ % 382% 45.6% 16.2%
On 6grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerimin 7 suf N 28 17 6
eksik olduklarini diigiiniiyorum ’ % 549% 333% 11.8%
8.sinif N 24 17 4
' % 533% 378% 8.9%
Toplam N 118 86 24
% 518% 37.7% 10.5%
5 simif N 24 28 12 12.037  .061
) % 37.5% 43.8% 18.8%
6.simf N 24 25 19
’ % 353% 36.8% 27.9%
Onceki yanlis 6grenmeler nedeniyle 6grencilerimin 7 sumf N 11 26 14
Ogrenme-0gretme siireglerinin hizi diismekte ’ % 216% 51.0% 27.5%
8.smif N 9 29 !
) % 20.0% 64.4% 15.6%
N 68 108 52
Toplam o0 298% 47.4%  20.8%
5 amf N 12 39 13 10.907  .091
’ % 188% 60.9% 20.3%
6.simf N 15 39 14
- S . . . ’ % 221% 57.4% 20.6%
Ogrencﬂ_er_lmln _mgrkem smav odakl 6grenme-Ggretme N 17 24 10
beklent{svl ders1m£n gllm.luk yasamla 1!1$k111 O0grenme- 7.smif % 333% A471%  19.6%
ogretme siirecini olumsuz etkilemekte N 20 19 6
Bsmf o 4449  422% 13.3%
Toplam N 64 121 43
% 281% 531% 18.9%
5 smf N 29 29 6 2.466 872
’ % 453% 453% 9.4%
= U . 6.s11f N 26 31 11
Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinden ¢ok sonug ’ % 382% 456% 16.2%
odakli 6grenme istegi 6gretme-6grenme siirecini olumsuz 7 smif N 21 25 5
etkilemekte ’ % 412% 49.0% 9.8%
8.sinif N 21 19 5
’ % 46.7% 422% 11.1%
Toplam N 97 104 27
% 425% 45.6% 11.8%
5 simif N 26 34 4 7.186 .304
’ % 40.6% 531% 6.3%
Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki on- 6.smif N 17 41 10
yeni baglantilar1 yapamadiklarimni diigiiniiyorum ’ % 250% 60.3% 14.7%
7.smif N 17 29 5
’ % 333% 56.9% 9.8%
8.sinif N 18 25 2
’ % 40.0% 55.6% 4.4%
Toplam N 78 129 21
% 342% 56.6% 9.2%
5 simif N 22 34 8 5.538 A77
’ % 344% 531% 12.5%
) 6.simf N 20 32 16
Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde temel dort islem ’ % 294% 471% 23.5%
becerilerini yorumlayamadiklarini diigiiniiyorum 7 simf N 17 26 8
’ % 333% 51.0% 15.7%
8.smif N 18 23 4
' % 40.0% 511% 8.9%
Toplam N 77 115 36
% 338% 504% 15.8%
. 5 simif N 33 29 2 2.460 873
Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan sorunun ’ % 516% 453% 3.1%
cevabini bulma egilimindeler 6.sim1f N 33 29 6
’ % 485% 42.6% 8.8%
7.smif N 24 22 5
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% 47.1% 431% 9.8%

Bsmf oy 4890 44.4%  6.7%
Toplam N 112 100 16
% 49.1% 43.9% 7.0%
S amf N 19 33 12 8.159 227
' % 29.7% 51.6% 18.8%
6.simf N 25 26 17
’ % 36.8% 382% 25.0%
Ogrencilerimin derse katilimmin yeterli oldugunu 7 sif N 24 19 8
diistinmiiyorum ’ % 471% 373% 15.7%
8.smif N 16 24 5
) % 356% 533% 11.1%
Toplam N 84 102 42
% 36.8% 44.7% 18.4%
5 amf N 22 30 12 6.889 331
’ % 344% 46.9% 18.8%
6.simf N 20 32 16
’ % 294% 471% 23.5%
Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim igin 7 snif N 19 25 7
verimliligimin distigiint disiiniyorum ’ % 37.3% 49.0% 13.7%
8.sinif N 20 22 3
’ % 444% 489% 6.7%
Toplam N 81 109 38
% 355% 478% 16.7%
5 simif N 32 27 5 9.800 133
’ % 50.0% 422% 7.8%
6.sim1f N 25 30 13
’ % 36.8% 441% 19.1%
Ogrencilerimin hazirbulunusluk seviyelerinin farklilig: 7 suf N 26 22 3
Ogrenme-6gretme siirecinin ilerlemesine engel olmakta ’ % 51.0% 431% 59%
8.sinif N 26 o 4
’ % 57.8% 333% 8.9%
N 109 94 25
Toplam

% 478% 412% 11.0%

‘Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklari

icin sonug¢ yanlis olur’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis

olduklart 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:10.278, P>.05).
Bu sorun matematik 6gretiminde yasanan genel bir sorun oldugu i¢in 6gretmenler
acisindan bir farklilik gostermemistir.

‘Smifimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin 6gretme-0grenme siirecini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda O6gretmenlerin girmis olduklarn

ogretim kademesi acisindan bir farklilik gorilmemistir (2’2=1.128, P>.05). Sinifin
fiziksel yapisindan kaynakli yasanan sorunlar 6grencilerin 6gretim kademesine gore
degisiklik gosteren bir durum degildir.

‘Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iliskiler 6gretim siirecini olumsuz

etkilemektedir’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklari

Ogretim kademesi agisindan bir farklilik goriilmemistir (22=8.344, P>.05). Ogrencilerin
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farkli 6gretim kademelerinde olmasi yeni tesis edilen sosyal iligkilerin &grenme-
Ogretme siirecine etkisi konusunda bir degisiklik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
“Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng gosteriyorlar’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi

acisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:8.462, P>.05). Bu sorun matematik
Ogretiminde yasanan genel bir sorun oldugu i¢in dgretmenler agisindan bir farklilik
gostermemistir.

‘Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi

acisindan bir farklilik goriilmemistir ( 7"=8.543, P>.05). Bu sonuca gore d6gretmenlerin
Ogrencilerin 6gretim kademesi farketmeksizin konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar
soyutlastirirken sorun yasadigi sonucunu ¢ikarmamizi saglar.

‘Soruyu ¢ozmek i¢in 6gretmenden -benden- ipucu bekliyorlar’ ifadesine katilma

diizeyleri anlaminda &gretmenlerin girmis olduklari 6gretim kademesi agisindan bir

farklilik gorilmemistir (2’222.162, P>.05). Ogrencilerin bulunduklar1 6gretim kademesi
ne olursa olsun soruyu ¢ozerken 6gretmene ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.
‘Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢dzme becerilerini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda O6gretmenlerin girmis olduklan

ogretim kademesi acisindan bir farklilik goriillmemistir (2'226.017, P>.05). Ogrencilerin
diisiik dil becerilerinden kaynakli sorunlarin bir 6gretim kademesinde yogunlagmadig:
Ogrencileri icin biitiin kademelerde yasanan bir sorun oldugu sonucuna ulasilmis olunur.

‘Ogrencilerim sekil, grafik, sayr dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta

zorlaniyorlar’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar

ogretim kademesi acisindan bir farklilik goriillmemistir (2'2=5.350, P>.05). Ogrencilerin
yorum becerileri siirecte sikinti yasamalarina neden olurken bu durum &grencilerin
farkli 6gretim kademsinde bulunmasiyla alakali degildir.

‘Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse katilimmi olumsuz etkilemekte’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi

acisindan bir farklilik gériilmemistir (2’2=4.253, P>.05). Bu durum 6grencilerin gelisim
donemleri itibariyle 7. ve 8. smiflarda daha fazla sorun yasanmasina neden olurken
ogretim kademelerinin farklili1 anlaminda aralarinda ¢ok belirgin bir degisiklige neden

olmamaktadir.
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‘Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi

acisindan bir farklilbik goriilmemistir (2’2:6.565, P>.05). Kaygi durumu Ogretim
kademeleri ne olursa olsun dgrencilerin yasadigi bir duygu durumudur. Ogrencilerin
bulunduklar1 6gretim kademesi bu durumda bir degisiklik gostermemektedir.
‘Ogrencilerimin okul diginda matematik dersi dgrenme imkaninmn okuldaki
O0grenme beklentisini  diisiirdiiglinii  diisiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri

anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik

goriilmemistir (2’2:6.019, P>.05). Ogrencilerin farkli 6gretim seviyelerinde olmasi
onlarin okul dis1 6grenme ortamlarindan dolayr sorun yasanmasini etkilememektedir.
Karsilagilan bu problem 0&grencinin 6gretim  kademesinden farkli olarak bazi
Ogretmenlerin yasadiklari sorunlardandir.

‘Ogrencilerimin derse katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli
durum/durumlar oldugunu disiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik gériilmemistir (

2’2:3.016, P>.05). Ogrencilerin biyolojik gelisimlerinin yogun oldugu dénemlerde derse
katilim anlaminda problemler yasanirken bu durumun &gretim kademeleri arsindaki
belirgin sorunlardan olmadigini gosterir.

‘Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin dgrenme siireclerini
olumsuz etkiledigini disiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriillmemistir (

2’2:2.309, P>.05). Ogrencilerin zaman zaman basvurdugu derste kendini ispatlama
gayretleri belirli bir 6gretim kademesinde yogunlasan bir sorun degildir.
‘Istenmeyen 6grenci davranislari nedeni ile dersimin 6grenme 6gretme siireci

olumsuz etkilenmekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin girmis

olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goériilmemistir (2’2:5.181, P>.05).
Istenmeyen 6grenci davranislari biitiin 6gretim kademelerinde karsilagilan bir sorundur.
‘On 6grenmenin gerekli oldugu konularda ogrencilerimin eksik olduklarini

diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda ogretmenlerin girmis olduklari

Ogretim kademesi agisindan bir farklilik goriillmemistir (2’2:10.058, P>.05). On

O0grenmeler Ogrencilerin bireysel hazirbulunusluk durumu ile alakali olarak degisiklik
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gosterdiginden Ogrencilerin  0gretim  kademelerinin  farkliligit net bir farklilik
gostermemektedir.
‘Onceki yanlis &grenmeler nedeniyle &grencilerimin  dgrenme-gretme

stireclerinin hiz1 diismekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis

olduklart 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:12.037, P>.05).
Onceki yanls 6grenmelerden kaynakli sorun yasanmasi matematik dgretim siirecinde
sik sik karsilagilan bir durumdur. Bu durum &6gretim kademelerine gore bir farklilik
gostermemektedir.

‘Ogrencilerimin merkezi smav odakli dgrenme-Ogretme beklentisi dersimin
giinliik yasamla iligkili 6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine

katilma diizeyleri anlaminda dgretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan

bir farklilik goriilmemistir (2’2210.907, P>.05). Bu durumdan kaynakli sorunlarin
Ogretim kademesi arttikga azalmasi 6grencilerin biligsel olgunlugunun siiregte kolaylik
sagladigini sdyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonu¢ odakli 6grenme istegi
Ogretme-O0grenme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriillmemistir (

2’2:2.466, P>.05). Problem ¢6zme siirecinde yasanan sorunlar ogrencilerin 6gretim
kademelerinin farkliligindan kaynakli degil genel bir sorundur.
‘Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki on-yeni baglantilart

yapamadiklarini diigiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin

girmis olduklar1 6gretim kademesi acisindan bir farklilik gorilmemistir (2’227.186,
P>.05). Matematik dersinde Onemi biiyiik olan eski Ogrenmeler ile yeni 6grenmeler
arasindaki gecisin saglanmasi 6Zretmenlerin biitiin 6gretim kademelerinde yasadiklari
bir sorundur.

‘Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde temel dort islem becerilerini
yorumlayamadiklarimi  diigiinliyorum’  ifadesine  katilma diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriillmemistir (

22:5.538, P>.05). Ogrencilerin yorum becerileri problem ¢dzme siirecini etkilediginden
bu durum her kademede yasanan genel bir sorundur.
‘Ogrencilerimin derse katilimimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum’ ifadesine

katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan
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bir farklilik goériilmemistir (2’2:8.159, P>.05). Ogrencilerin derse katilimi &gretmenler

icin her kademede beklenen bir davramistir. Derse katilim konusunda yasanan

eksiklikler 6grencilerin 6gretim kademesinden bagimsiz olarak yasanmaktadir.
‘Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim icin verimliligimin diistiigiinii

diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda &gretmenlerin girmis olduklar

Ogretim kademesi acisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:6.889, P>.05). Ogretmen
verimliligini arttiran Ggrencilerden doniit alinmasi siireci Ogretmenlerin  6gretim
kademesine gore degil her kademedeki Ogrencilerden bekledigi bir durumdur. Bu
konuda yasanan sorunlar her kademede yasanabilecek sorunlardir.

‘Ogrencilerimin  hazirbulunusluk seviyelerinin farkliligi  6grenme-6gretme
stirecinin ilerlemesine engel olmakta’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin girmis olduklar1 6gretim kademesi agisindan bir farklilik goriillmemistir (

2’2:9.800, P>.05). Ogrencilerin hazirbulunuslugu ayni 6gretim kademesinde olmalariyla
saglanan bir durum degildir. Hazirbulunusluk 6grencilere gore farklilik gostermektedir.
Bu nedenle karsilagilan sorunlar 6gretim kademesine gore degil Ogrenme-6gretme

ortaminda bulunan &grencilerin hazirbulunusluguna goére farklilik gosterir.

4.5. Veli ile Goriisme Sikhig1 Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin veli ile goriisme sikligi degiskenine ait ki-kare testinin sonuglari
asagidaki tabloda verilmistir. Bulgu ve yorumlar tabloya gore yapilmistir.

Tablo 6: (")gretmenlerin Yasadiklar Sorunlara iliskin Gériislerinin Veli ile Goriisme
Sikhg1 Acisindan Ki-Kare Analizi Sonuclar:

:
) & § o § S )
[fadeler Goriisme sikligi E S g S g e p
N N &
jas)
N 3 26 14 4496 .343
Iki haftada bir
% 7.0% 60.5% 32.6%
Ogrencilerim birden fazla basamakli N 8 58 25
islemlerde bazi basamaklari unuttuklari icin ~ Ayda bir
sonug yanlis olur % 8.8% 63.7% 27.5%
N 15 49 30
Daha az

% 16.0% 52.1% 31.9%

Toplam N 26 133 69
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% 11.4% 58.3% 30.3%
N 12 19 12 2347 672
iki haftada bir
% 27.9% 44.2% 27.9%
N 18 39 34
Ayda bir
Sinifimin fiziksel kosullart 6grencilerimin % 19.8% 42.9% 37.4%
6gretme-6grenme siirecini olumsuz
etkilemekte N 18 39 37
Daha az
% 19.1% 41.5% 39.4%
N 48 97 83
Toplam
% 21.1% 42.5% 36.4%
) N 5 23 15 1.906 .753
Iki haftada bir
% 11.6% 53.5% 34.9%
N 11 45 35
Ayda bir
Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal % 12.1% 49.5% 38.5%
iliskiler 6gretim siirecini olumsuz
etkilemektedir N 15 51 28
Daha az
% 16.0% 54.3% 29.8%
N 31 119 78
Toplam
% 13.6% 52.2% 34.2%
N 8 25 10 3.551 470
iki haftada bir
% 18.6% 58.1% 23.3%
N 10 57 24
Ayda bir
% 11.0% 62.6% 26.4%
Yeni blvr koquyg geg.t1g1m1z‘fie hjcr defasinda N 11 51 32
ogrencilerim direng gosteriyorlar Daha az
% 11.7% 54.3% 34.0%
N 29 133 66
Toplam
% 12.7% 58.3% 28.9%
N 8 20 15 3.827 430
iki haftada bir
% 18.6% 46.5% 34.9%
N 8 48 35
Ayda bir
% 8.8% 52.7% 38.5%
Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar N 11 54 29
soyutlamada zorluk yasiyorum Daha az
% 11.7% 57.4% 30.9%
N 27 122 79
Toplam
% 11.8% 53.5% 34.6%
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N 15 24 4 3.089 .543
iki haftada bir
% 34.9% 55.8% 9.3%
N 39 41 11
Ayda bir
0 0 0 0
Soruyu ¢6zmek i¢in 6gretmenden -benden- % 42.9% 45.1% 12.1%
ipucu bekliyorlar N 45 42 7
Daha az
%  47.9% 44.7% 7.4%
N 99 107 22
Toplam
%  43.4% 46.9% 9.6%
N 19 18 6 1790 .774
Iki haftada bir
%  44.2% 41.9% 14.0%
N 35 37 19
Ayda bir
. % 38.5% 40.7% 20.9%
Ogrencilerimin diisiik dil becerileri
problem ¢6zme becerilerini olumsuz N 42 33 19
etkilemekte Daha az
%  44.7% 35.1% 20.2%
N 96 88 44
Toplam
%  421% 38.6% 19.3%
N 8 30 5 6.451 .168
iki haftada bir
% 18.6% 69.8% 11.6%
N 17 55 19
Ayda bir
% 18.7% 60.4% 20.9%
Cfrmsrn sl gl o dfros 0 S
gibi sembolleri yorumlamakta zorlantyorlas Daha az
% 24.5% 48.9% 26.6%
N 48 131 49
Toplam
% 21.1% 57.5% 21.5%
N 6 21 16 2.715 .607
Iki haftada bir
% 14.0% 48.8% 37.2%
N 15 43 33
Ayda bir
. 0 0, 0, 0,
Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse % 16.5% 47.3% 36.3%
katilimini olumsuz etkilemekte N 14 36 44
Daha az
% 14.9% 38.3% 46.8%
N 35 100 93
Toplam
% 15.4% 43.9% 40.8%
iki haftada bir N 21 18 4 1417 841
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Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde % 48.8% 41.9% 9.3%
kaygili olduklarini diistiniiyorum
N 39 38 14
Ayda bir
% 42.9% 41.8% 15.4%
N 39 43 12
Daha az
% 41.5% 45.7% 12.8%
N 99 99 30
Toplam
% 43.4% 43.4% 13.2%
N 10 18 15 325 988
iki haftada bir
% 23.3% 41.9% 34.9%
N 24 38 29
Ayda bir
% 26.4% 41.8% 31.9%
Ogrencilerimin okul disinda matematik
dersi 6grenme imkaninin okuldaki 6grenme N 25 37 32
beklentisini diistirdiigiinii diisiiniiyorum Daha az
% 26.6% 39.4% 34.0%
N 59 93 76
Toplam
% 25.9% 40.8% 33.3%
N 11 18 14 4974 290
iki haftada bir
% 25.6% 41.9% 32.6%
N 10 46 35
Ayda bir
% 11.0% 50.5% 38.5%
Ogrencilerimin derse katilimin1 engelleyen
biyolojik gelisim kaynakli durum/durumlar N 14 43 37
oldugunu diisiiniiyorum Daha az
% 14.9% 45.7% 39.4%
N 35 107 86
Toplam
% 15.4% 46.9% 37.7%
N 6 22 15 2.145 709
Iki haftada bir
% 14.0% 51.2% 34.9%
N 20 45 26
Ayda bir
% 22.0% 49.5% 28.6%
Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama
gayretlerinin 6grenme siireglerini olumsuz N 15 46 33
etkiledigini diistiniiyorum Daha az
% 16.0% 48.9% 35.1%
N 41 113 74
Toplam
% 18.0% 49.6% 32.5%
N 18 20 5 3.103 541
Iki haftada bir
% 41.9% 46.5% 11.6%

Istenmeyen 6grenci davranislari nedeni ile
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dersimin 6grenme 6gretme siireci olumsuz N 41 39 11
etkilenmekte Ayda bir
%  451% 42.9% 12.1%
N 51 31 12
Daha az
%  54.3% 33.0% 12.8%
N 110 90 28
Toplam
% 48.2% 39.5% 12.3%
N 25 13 5 7.164 127
iki haftada bir
% 58.1% 30.2% 11.6%
N 40 37 14
) Ayda bir
On 6grenmenin gerekli oldugu konularda % 44.0% 40.7% 15.4%
ogrencilerimin eksik olduklarimi
diistiniiyorum N 53 36 5
Daha az
%  56.4% 38.3% 5.3%
N 118 86 24
Toplam
%  51.8% 37.7% 10.5%
N 15 22 6 3.214 523
iki haftada bir
%  34.9% 51.2% 14.0%
N 26 40 25
) Ayda bir
Onceki yanlis 6grenmeler nedeniyle % 28.6% 44.0% 27.5%
Ogrencilerimin 6grenme-ogretme
stireclerinin hiz1 diismekte N 27 46 21
Daha az
% 28.7% 48.9% 22.3%
N 68 108 52
Toplam
%  29.8% 47.4% 22.8%
N 13 27 3 5396 .249
Iki haftada bir
% 30.2% 62.8% 7.0%
N 27 45 19
T . Ayda bir
Ogrencilerimin merkezi sinav odakls %  29.7%  495%  20.9%
O0grenme-0gretme beklentisi dersimin
gunluk"yasa.m.llallhsklh oigkr‘e;nme]-((;gretme N 24 49 21
slirecini olumsuz etkilemekte Daha az
%  25.5% 52.1% 22.3%
N 64 121 43
Toplam
% 281% 53.1% 18.9%
N 13 26 4 5352 .253
i} Iki haftada bir
Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden % 30.2% 60.5% 9.3%
cok sonug odakli 6grenme istegi 6gretme-
6grenme siirecini olumsuz etkilemekte Ayda bir N 41 37 13
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%  451% 40.7% 14.3%
N 43 41 10
Daha az
%  45.7% 43.6% 10.6%
N 97 104 27
Toplam
% 425% 45.6% 11.8%
N 12 27 4 3.852 426
iki haftada bir
Ogrencilerimin matematik dersi konular1 % 27.9% 62.8% 9.3%
arasindaki on-yeni baglantilar
yapamadiklarini diisiiniiyorum N 27 55 9
Ayda bir
% 29.7% 60.4% 9.9%
N 39 47 8
Daha az
% 41.5% 50.0% 8.5%
N 78 129 21
Toplam
% 34.2% 56.6% 9.2%
N 9 25 9 7.331 119
iki haftada bir
% 20.9% 58.1% 20.9%
Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde N 28 47 16
temel dort islem becerilerini Ayda bir
yorumlayamadiklarmi diigiiniiyorum % 30.8% 51.6% 17.6%
N 40 43 11
Daha az
% 42.6% 45.7% 11.7%
N 77 115 36
Toplam
% 33.8% 50.4% 15.8%
N 15 25 3 10.367 .035
iki haftada bir
% 34.9% 58.1% 7.0%
N N 45 43 3
Ogrencilerimin matematiksel islem Ayda bir
yapmadan sorunun cevabini bulma % 49.5% 47.3% 3.3%
egilimindeler
N 52 32 10
Daha az
% 55.3% 34.0% 10.6%
N 112 100 16
Toplam
% 49.1% 43.9% 7.0%
N 13 23 7 12.568 .014
iki haftada bir
o 0 0, 0, 0,
Ogrencilerimin derse katiliminin yeterli % 30.2% 53.5% 16.3%
oldugunu diisiinmiiyorum N 27 50 14
Ayda bir
% 29.7% 54.9% 15.4%
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Daha az
%  46.8% 30.9% 22.3%
N 84 102 42
Toplam
% 36.8% 44.7% 18.4%
N 13 20 10 3.017 555
iki haftada bir
% 30.2% 46.5% 23.3%
N 30 47 14
Ayda bir
Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim % 33.0% 51.6% 15.4%
icin verimliligimin distiiglini
distinliyorum N 38 42 14
Daha az
%  40.4% 44.7% 14.9%
N 81 109 38
Toplam
% 35.5% 47.8% 16.7%
N 23 15 5 1.471 .832
Iki haftada bir
% 53.5% 34.9% 11.6%
N 40 40 11
Ayda bir
Ogrencilerimin hazirbulunusluk % 44.0% 44.0% 12.1%
seviyelerinin farklilig1 6grenme-6gretme
siirecinin ilerlemesine engel olmakta N 46 39 9
Daha az
%  48.9% 41.5% 9.6%
N 109 94 25
Toplam

% 47.8% 41.2% 11.0%

‘Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklari

icin sonu¢ yanlis olur’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin dgrenci

velileriyle goriisme sikliklar agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:4.496, P>.05).
Bu durum o6gretmenlerin 6grencilerin velileriyle goriigmelerinden bagimsiz olarak
O0grenme-0gretme siirecinde yasadiklar1 genel bir sorundur.

‘Smifimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin 6gretme-6grenme siirecini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle

goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2 =2.347, P>.05). Ancak
velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda daha fazla sorun yasadiklarimi
belirtmislerdir.

‘Kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligskiler 6gretim siirecini olumsuz

etkilemektedir’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle
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goriisme sikliklart agisindan bir farklilik gdriilmemistir (2’2 =1.906, P>.05). Velilerle
daha az goriisen Ogretmenlerin bu konuda daha fazla sorun yasamasi velilerin bu
konuda desteklerinin alinmamasiyla a¢iklanabilir.

‘Yeni bir konuya gectigimizde her defasinda 6grencilerim direng gosteriyorlar’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin Ogrenci velileriyle goriisme

sikliklart agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:3.551, P>.05). Konuya baglarken
hazirlik siirecinde yasanan sorunlarin veli goriismeleriyle alakali olmadig1 sonucuna
ulasilabilir.

‘Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda &gretmenlerin 6grenci velileriyle goériisme

sikliklar1 agisindan bir farklilik gériilmemistir (2’2:3.827, P>.05).
‘Soruyu ¢ozmek i¢in 6gretmenden -benden- ipucu bekliyorlar’ ifadesine katilma

diizeyleri anlaminda dgretmenlerin 6grenci velileriyle goriisme sikliklari agisindan bir

farklilik gorilmemistir (2’2:3.089, P>.05). Velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu

konuda daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Buna gdre 6gretmenlerin bu

konuda sorun yasadiklar icin velilerle daha sik goriistiigiinii soyleyebiliriz.
‘Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢dzme becerilerini olumsuz

etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle

goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:1.790, P>.05). Velilerle
daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Buna gore Ogretmenlerin bu konuda sorun yasadiklari igin velilerle daha sik
goriistiiglinii sdyleyebiliriz.

‘Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta

zorlamyorlar’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle

goriisme sikliklart agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2=6.451, P>.05). Velilerle
daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Buna gore Ogretmenlerin bu konuda sorun yasadiklari icin velilerle daha sik
goriistiiglinii sdyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse katilimini olumsuz etkilemekte’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin 6grenci velileriyle goriisme

sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:2.715, P>.05). Velilerle daha sik

goriisen Ogretmenler bu konuda daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Buna
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gore Ogretmenlerin bu konuda sorun yasadiklari i¢in velilerle daha sik goriistiiglinii
sOyleyebiliriz.
‘Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarini diisiiniiyorum’

ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin Ogrenci velileriyle goriisme

sikliklar1 agisindan bir farklilik gériilmemistir (2’2:1.417, P>.05).
‘Ogrencilerimin okul diginda matematik dersi &grenme imkaninmn okuldaki
o0grenme beklentisini diislirdiigiinii diisiiniiyorum ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin  0grenci  velileriyle goriisme sikliklart agisindan  bir  farklilik

gorilmemistir (2’2:.325, P>.05). Velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda
daha fazla sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Buna gore 6gretmenlerin bu konuda sorun
yasadiklari i¢in velilerle daha sik goriistiigiinii sdyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin derse katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli
durum/durumlar oldugunu diisiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin  0grenci  velileriyle goriisme sikliklart  agisindan  bir  farklilik

gorilmemistir (2’2:4.974, P>.05). Velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda
daha az sorunla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle veli ile gériismelerin siireci
olumlu etkiledigini sdyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin dgrenme siireclerini
olumsuz etkiledigini disiinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin  O0grenci velileriyle goriisme sikliklart  acisindan  bir  farklilik

goriilmemistir (2’2:2.145, P>.05). Velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda
daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin bu konuda sorun
yasadiklar icin velilerle daha sik goriistiiglinti sdyleyebiliriz.

‘Istenmeyen 6grenci davranislari nedeni ile dersimin 6grenme 6gretme siireci

olumsuz etkilenmekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci

velileriyle goriisme sikliklar agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:3.103, P>.05).
Velilerle daha sik goriisen 6gretmenler bu konuda daha fazla sorun yasadiklarinm
belirtmislerdir. Buna gbre 6gretmenlerin bu konuda sorun yasadiklar i¢in velilerle daha
sik goriistiigiinii soyleyebiliriz.

‘On 6grenmenin gerekli oldugu konularda &grencilerimin eksik olduklarmi

diistinliyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle

goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2=7.164, P>.05).
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‘Onceki yanlis oOgrenmeler nedeniyle &grencilerimin  dgrenme-6gretme

siireclerinin hizt diismekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda Ogretmenlerin

ogrenci velileriyle goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:3.214,
P>.05). Ogretim siirecinde yasanan bu problemler ogrencinin  bilissel
hazirbulunuslugundan kaynakli oldugu icin veliler ile goriisme sikligi durumu
etkilememektedir.

‘Ogrencilerimin merkezi smav odakli 6grenme-dgretme beklentisi dersimin
giinlik yasamla iligkili 0grenme-6gretme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine

katilma diizeyleri anlaminda &gretmenlerin O6grenci velileriyle goriisme sikliklar

acisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:5.396, P>.05). Ancak bu konuda daha fazla

sorunla karsilasan 6gretmenlerin veli ile daha sik goriistiigii soylenebilir.
‘Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonuc odakli égrenme istegi

Ogretme-O0grenme siirecini olumsuz etkilemekte’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin  0grenci  velileriyle goriisme sikliklart  agisindan  bir  farklilik

goriilmemistir (% =5.352, P>.05).
‘Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki ©n-yeni baglantilari

yapamadiklarini diisiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin

ogrenci velileriyle goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:3.852,
P>.05). Ogrencilerin siiregteki bu sikintilarindan dolayr 6gretmenler veliler ile daha
fazla goriigmektedir. Bu durumdan hareketle oOgretmenlerin 6grencilerin  6n
ogrenmelerindeki eksikliklerin giderilmesi konusunda veliler ile is birligi i¢inde
oldugunu soyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin problem ¢6zme siirecinde temel dort islem becerilerini
yorumlayamadiklarimi  diigiinliyorum’  ifadesine  katilma  diizeyleri anlaminda

ogretmenlerin  O6grenci  velileriyle goriisme sikliklart  agisindan  bir  farklilik

goriilmemistir (2’227.331, P>.05). Ogretmenlerin &grencilerin temel dort islem
becerilerinden kaynakli eksiklikler konusunda veli ile iletisim halinde oldugunu
sOyleyebiliriz.

‘Ogrencilerimin matematiksel islem yapmadan sorunun cevabini bulma
egilimindeler’ ifadesine velilerle iki haftada bir gériisen 6gretmenler kismen katiliyorum
diye goriis belirtirken ayda bir ve daha az gorlisen 6gretmenler tamamen katiliyorum

diye goris belirtmislerdir (Kismen Katiliyorum fikinaftadabir= 0058.1, Tamamen
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Katiliyorum fayganir=%49.5 Tamamen Katiliyorum”fganaa=  %55.3, %2:10.367, p<.05).
Buna gore Ogrencilerin islem yapmadan sorunun cevabini bulma egiliminde olmasi
velilerle iki haftada bir goriisen 6gretmenler ile diger 6gretmenler arasinda anlamli bir
farklilik olmasina neden olmustur. Bu ifadeden hareketle 6gretmenlerin velilerle sik
goriismesi problemlerin tespiti agisindan 6nemlidir diyebiliriz.

‘Ogrencilerimin derse katilimmin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum’ ifadesine
velilerle iki haftada bir goriisen 6gretmenler ile ayda bir goriisen 6gretmenler goriis
birligi saglayarak kismen katiliyorum diizeyine yogunlasmis daha az goriisen
ogretmenler ise tamamen katiliyorum diye goriis belirtmislerdir (Kismen Katiliyorum

fikihaftadabir= %053.5, Kismen Katiliyorum fayganir=%54.9, Tamamen Katiliyorum fyanaaz=

%46.8, %2:12.568, p<.05). Buna gore 6grencilerin derse katilimlarinin yetersiz oldugu
goriisiine velilerle ayda bir ve iki haftada bir goriisen 6gretmenlerin daha az zamanda
goriisen 6gretmenlere gore anlamli diizeyde katildiklar: goriilmiistiir.

‘Ogrencilerimden yeterli déniit almadigim igin verimliligimin diistiigiinii

diisiiniiyorum’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda 6gretmenlerin 6grenci velileriyle

goriisme sikliklar1 agisindan bir farklilik goriilmemistir (2’2:3.017, P>.05).
‘Ogrencilerimin  hazirbulunusluk seviyelerinin  farkliligi  6grenme-6gretme
sirecinin ilerlemesine engel olmakta’ ifadesine katilma diizeyleri anlaminda

Ogretmenlerin  O0grenci  velileriyle goriisme sikliklart  acisindan  bir  farklilik

goriilmemistir (% =1.471, P>.05).
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BESINCI BOLUM

5. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada, ortaokulda goérev yapan matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
bulundugu smif seviyelerine goére matematik Ogretiminde yasadiklar1 sorunlari
belirlemek ve belirlenen sorunlar1 ana bagliklar altinda toplanmasi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda ortaokul matematik Ogretiminde Ogretmenlerin, &grencilerin
bulundugu smif seviyelerine gore yasadiklari sorunlarin neler oldugu, ortaokul
matematik  6gretiminde G6gretmenlerin  bulunduklart  smif seviyelerine  gore
cinsiyetlerine, kidemlerine, 6gretim seviyelerine, velilerle goriisme sikliklarina gore
karsilastiklar1 sorunlarin farklilik gosterip gostermedigine iligskin sonuglar, tartigmalar
ve Oneriler asagida verilmistir. Arastirmanin bulgularinin analizi sonucunda asagidaki

temel sonuclara ulasilmistir.

5.1. Sonuclar

Asagida arastirmadan elde edilen verilere gore alt problemlere iligkin sonuclara

yer verilmistir.

5.1.1. Genel goriislere iliskin sonuclar

Ogretmenler 6grencilerin dgretme-6grenme siirecinde sahip olmalari gereken 6n
ogrenmelerin eksikliginden kaynakli problem yasarken ayni zamanda onceki yanlis
o0grenmelerin de siirece olumsuz etki ettigi goriilmiistiir. Asamali ilerleyen matematik
dersi i¢in On Ogrenmelerin Onemi biyiiktir. Bu durum G&grencilerin  6n-yeni
baglantilarini1 kuramamasina neden olur. Caliskan (2014)’de Ogrencilerin bilissel giris
davraniglarinin matematik basarisindaki etkisinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlar anketine gore
ifadeleri incelendiginde 6gretmenler 6grencilerin soruyu ¢ézmek icin ipucu beklemesi
konusunda problem yasamaktadirlar. Bu durum &grencilerin  problem ¢6zme
stireclerinde tek basina ¢dzememesi problemini beraberinde getirmektedir. Sinav odakli
egitim siireci igerisinde bu bliyiik bir problem teskil etmektedir. Ayrica 6grencilerin
problem c¢ozme siireclerine dahil olmak istemeyip direk sonucu bulmaya yonelik
ogrenmeler saglamak istemesi ders islenis siirecinde énemli bir sorun olmaktadir. Ozsoy

(2005)’ in belirttigi gibi problem ¢6zme basarisi ile matematik basarisi arasinda pozitif
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bir iligki vardir. Bu durum problem ¢6zme siirecinin matematik 6gretiminde 6nemli bir
yeri oldugunun kanitidir. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde dort islemi
anlayamamalar1 diisiik dil becerilerinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu durum
ogrencilerin okuduklarint anlama becerisi ile akademik basarilari arasinda pozitif iliski
oldugunu gosteren calismalar1 desteklemektedir (Sallabas, 2008; Ozgelik 1988)

Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin farkli olmasi dgrenme-6gretim
siirecinde &gretmene sikint1 yaratmustir. Ogrencilerin biyolojik gelisimlerinden uzak
olarak belirlenen bu hazirbulunusluk durumunun farkli 6grenmeler gerektiren siif
ortaminda 6gretmenin siireci ilerletmesine engel olmaktadir. Ozgan ve Tekin(2011)’in
yapmis oldugu calismada 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki yetersizliklerin
siif yonetimini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yenilmez ve Kakmaci
(2008)’nin yapmis oldugu ¢alismada 7.smif 6grencilerinin farkli hazirbulunusluga sahip
olmas1 matematik basarisinda farkliliklara neden olurken bu durum cinsiyetlerine gore
degisiklik gostermemistir.

Ogretmenler ders esnasinda dgrencilerin kendini ispatlamaya calisan davraniglar
sergilemesini bir problem olarak gérmemektedir. Edinilen yeni sosyal iligkilerin
Ogretim stirecini etkilemedigi ayrica O6grencilerin karsi cinsle iletisiminin de derse
katilmimi engellemedigi belirtilitken Ogretmenler Ogrencilerin derse katilimlarinin
yetersizliginden sikayetcidir. Ogrencilerin derste aktif yer almasi matematik basarilarmi
olumlu yonde etkilemektedir (Giir ve Seyhan, 2006). Ayrica 6gretmenlerin yeterli doniit
alamamasina ve verimliliginin diismesine de neden olmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersinde yeni konuya gegerken direng gdstermeleri
ogrencilerin kaygi diizeyleri ile iliskilidir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin matematik
Ogretiminde olumsuz sonuglara neden oldugu yapilan bircok ¢alismada ifade edilmistir
(Alkan, 2011; Bekdemir, 2009; Sentiirk, 2010; Dursun ve Bindak, 2011; Peker ve
Miresyedioglu, 2003; Yildirim, 2011; ilhan ve Oner Siinkiir, 2012; Yiicel ve Kog,
2011).

Ogretmenlerin matematik konularmin somutlugu-soyutlugu anlaminda gok fazla
sikintt yasamamalarina ragmen sinav odakli 6grenme beklentisi olan Ogrencilerle
matematik  konularmin giinliik yasamla iligkilendirilmesi anlaminda sikinti
yasanmaktadir. Ayhan (2006)’da yapmis oldugu calismada matematik dersinin

soyutlagmasinin 6grenmeyi zorlastirdig1 sonucuna ulagmistir. Ancak giinliik yasam ile
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iliskilendirmenin kaliciliga etkisi bilinen bir gercektir. Bu durum smav odakli
O0grenmelerin bir dezavantajidir (Korsacilar ve Caligkan, 2015).

Ogretmenler smifin fiziki yapisinin 6grenme-dgretme ortaminda bir problem
teskil etmedigini belirtmistir. Ancak Kiiglikahmet (2011) ise sinifin fiziki yapisinin
O0grenmenin temel elemanlar1 igerisinde saymaktadir. Sinifin durumunun O6grenciyi
etkiledigini dolayisiyla 6grenmeyi de etkiledigini belirtmistir.

Istenmeyen &grenci davranislar ise dgretmenlerin dgretme-dgrenme siirecinde
en fazla karsilastiklar1 problemlerden biridir. Sinif yonetimi konusunda 6gretmenlere
problem olan bu durum 6grenmeye de olumsuz olarak etki etmektedir (Saritas, 2006;

Cetin, 2013; Yilmaz, 2008; Donmez ve Comert, 2009)

5.1.2. Cinsiyet degiskenine iliskin sonuc¢lar

Matematik Ogretiminde yasanan sorunlarin 2. Alt problem olan cinsiyet
degiskenine bakildiginda kadin 6gretmenlerin;

‘Sinitfin fiziksel kosullarinin, kuvvetlenen -yeni tesis edilen- sosyal iligkilerin,
Ogrencilerin kars1 cinsle iletisiminin, 6grencilerin problem ¢dzme silirecinden ¢ok sonug
odakli 6grenme istegi 0grencilerin 6gretme-6grenme siirecini olumsuz etkiledigi, yeni
bir konuya gecerken her defasinda Ogrencilerinin direng gosterdigi, konuyu
somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk yasadigi, Ogrencilerin derse
katilimin1 engelleyen biyolojik gelisim kaynakli durumlar oldugu, istenmeyen 6grenci
davraniglart nedeni ile dersimin Ogrenme Ogretme siireci olumsuz etkilendigi,
ogrencilerin matematik dersi konular1 arasindaki on-yeni baglantilar1 yapamadiklari,
Ogrencilerin matematiksel islem yapmadan sorunun cevabini bulma egiliminde
olduklari, ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin farkliligi 6grenme-6gretme
stirecinin ilerlemesine engel oldugu ve Ogrencilerin merkezi sinav odakli 6grenme-
ogretme beklentisi dersin giinliilk yasamla iliskili 6grenme-68retme siirecini olumsuz
etkiledigi, soruyu ¢ozmek icin 6gretmenden ipucu beklemesi, 6grencilerin matematik
dersi siirecinde kaygili olduklari, d6gretmenlerin 6grencilerden yeterli doniit almadigi
icin verimliliginin diistiigiinii, 6grencilerin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin
ogrenme stireclerini olumsuz etkilemedigi’ ifadelerinde erkek 6gretmenlere gore daha
fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Erkek 6gretmenlerin ise;
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‘Ogrencilerin birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklar1 unuttuklari,
sekil, grafik, say1r dogrusu vb gibi sembolleri yorumlamakta zorlandiklari, okul disinda
matematik dersi 6grenme imkaninin okuldaki 6grenme beklentisini diigiirdiigli, on
O0grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerimin eksik olduklari, dnceki yanlis
ogrenmeler nedeniyle Ogrencilerin 0grenme-0gretme siireglerinin  hizinin  distiigii,
Ogrencilerin  problem ¢6zme  siirecinde temel dort islem  becerilerini
yorumlayamadiklari, 6grencilerin derse katiliminin yetersiz oldugu, 6grencilerin diistik
dil becerileri problem ¢6zme becerilerini olumsuz etkiledigi’ ifadelerine kadin
Ogretmenlere gore daha fazla katilmislardir.

Ayhan (2006)’ nin yapmis oldugu caligmaya gore Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarin cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik ifade

etmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

5.1.3. Mesleki kidem degiskenine iliskin sonug¢lar

Matematik 6gretiminde yasanan sorunlarin 3. Alt problemi olan mesleki kidem
degiskenine bakildiginda;

1-3 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger kidemlerdeki 6gretmenlere
gore;

Sinifin olumsuz fiziksel kosullarindan, 6grencilerin derste kendilerini ispatlama
gayretlerinden, 6n 6grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerin eksik olmasindan
ve 6grencilerin merkezi sinav odakli 6grenme-6gretme beklentisinden kaynakli yasadigi
sorunlar daha fazladir.

4-6 y1l mesleki kideme sahip 0gretmenlerin diger kidemlerdeki 6gretmenlere

gore;

Ogrencilerden yeterli déniit alinmadigindan, matematiksel islem yapmadan
sorunun cevabini bulmaya calismalarindan, matematik dersi konular1 arasindaki 6n-
yeni baglantilar1 yapamadiklarindan, problem c¢6zme siirecinden ¢ok sonug¢ odakli
ogrenme isteklerinden, istenmeyen 6grenci davranislarindan, okul disinda matematik
dersi 6grenme imkanindan, diisiik dil becerilerinden, soruyu ¢dzmek i¢in 6gretmenden
ipucu beklemelerinden, konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada, yeni bir

konuya gecerken yasanan siirecten, yeni tesis edilen sosyal iliskilerden, birden fazla
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basamakli iglemlerde bazi basamaklar1 unutmalarindan ve dgrencilerin hazirbulunugsluk
seviyelerinin farkliligindan kaynakli yasadiklar1 sorunlar daha fazladir.

7 yil ve tizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin ise diger kidemlerdeki
Ogretmenlere gore;

Ogrencilerin sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri ve problem ¢dzme
siirecinde temel dort islem becerilerini yorumlayamamalarindan, matematik dersi
siirecinde kaygili olmalarindan, dnceki yanhis 6grenmelerinden ve derse katilimlariin
yeterli olmamasindan kaynakli yasadiklari sorunlar daha fazladir. Ayrica 6grencilerin
kars1 cinsle iletisiminin derse katilimini olumsuz etkilemesinden kaynakli problemi 1-3
mesleki kidem ve 7 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler yasarken 4-6 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenler yasamamaktadir. Benzer sekilde 6grencilerin derse
katilimini engelleyen biyolojik gelisim kaynakli durumlar olmasindan dolay1 1-3 ve 4-6
y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler problem yasarken 7 yil ve tizeri mesleki kideme
sahip 0gretmenler yasamamaktadir.

Ayhan (2006)’nin yapmis oldugu c¢alismaya goére Ogretmenlerin matematik
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarin mesleki kidemleri agisindan anlamli bir farklilik
ifade etmedigi sonucuna ulasilmistir. Ancak Bozkurt (2012) yapmis oldugu calismada

Ogretim tecriibesine gore yeterlilik algilarinda anlamli fark oldugu sonucuna ulagmustir.

5.1.4. Sinif seviyesi degiskenine iliskin sonuclar

Matematik ogretiminde yasanan sorunlarin 4. Alt problemi olan sinif seviyesi
degiskenine bakildiginda;

5. smif Ogrencilerinde daha c¢ok Ggrencilerin matematiksel islem yapmadan
sorunun cevabint bulma egilimleri, problem ¢6zme siirecinde temel dort islem
becerilerini yorumlayamamalari, merkezi sinav odakli 6grenme-6gretme beklentilerinin
olmasi, 6n 6grenmelerinin eksik olmasi, istenmeyen O6grenci davranmiglarinin olmasi,
soruyu c¢ozmek i¢in Ogretmenden ipucu beklemeleri ve birden fazla basamakli
islemlerde bazi basamaklar1 unutmalari sorun yasanmasina neden olmaktadir.

6.si1f 6grencilerinde daha ¢ok 6grencilerin yeni bir konuya gectiklerinde her
defasinda  direng  gostermeleri, konuyu  somutlastirdiktan  sonra  tekrar
soyutlayamamalari, derste kendilerini ispatlama gayretlerinin olmas1 ve matematik dersi
konular1 arasindaki On-yeni baglantilari yapamamalart sorun yaganmasina neden

olmaktadir.
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7.s1mnif 6grencilerinde daha ¢ok 6grencilerin diisiik dil becerilerinin olmasi, sekil,
grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri yorumlayamamalari, problem ¢dzme siirecinden
cok sonug¢ odakli 6grenme istekleri ve yeterli doniit alinmamasi sorun yasanmasina
neden olmaktadir.

8.smif Ogrencilerinde daha g¢ok sinifin fiziksel kosullarinin yetersiz olmasi,
Ogrencilerin matematik dersi slirecinde kaygili olmasi, 6nceki yanlis 6grenmeleri, derse
katilimlarinin yeterli olmamasi ve hazirbulunusluk seviyelerinin farklilig: siiregte sorun
yasanmasina neden olmaktadir. Ayrica yeni tesis edilen sosyal iligkiler bakimindan 6, 7
ve 8. smiflarda sorun yasamirken 5. smiflarda yasanmamaktadir. Ogrencilerin karsi
cinsle iletisimi 7 ve 8. smiflarin derse katilimini olumsuz etkilerken 5 ve 6. simf
ogrencilerin derse katilmini etkilememektedir. Ogrencilerin okul disinda matematik
dersi 6grenme imkaninin olmasi 5, 6 ve 8. siiflardaki 6grencilerin okuldaki 6grenme
beklentisini diisiiriirken 7. stif dgrencilerinde bir degisiklik olmamaktadir. Ogrencilerin
derse katilimin1 engelleyen biyolojik gelisim kaynakli durumlar 5, 7 ve 8. smiflarda
problem olustururken 6. siniflarda problem teskil etmemektedir.

Bu ifadelere gore ilkogretim II. kademeye yeni gegen 5. siif dgrencilerinin
kurmus oldugu yeni sosyal iliskiler sorun olarak algilanmamasi okula uyum siirecini
olumlu etkilemesiyle agiklanabilir. Ogrencilerin karsi cins ile iletisiminin 7 ve 8.
simiflarinda sorun teskil etmesi 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinden kaynakli oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde biyolojik gelisimlerden kaynakli sorunlar gelisimlerin

yogun hissedildigi 5, 7 ve 8. siniflarda etkisini gostermektedir.

5.1.5. Veli ile goriisme sikhig1 degiskenine iliskin sonuclar

Matematik 6gretiminde yasanan sorunlarin 5. Alt problemi olan veli ile gériisme
siklig1 degiskenine bakildiginda;

Veli ile iki haftada bir goriisen 6gretmenler diger 6gretmenlere gore;

Smifin fiziksel kosullarindan kaynakli, dgrencilerin soruyu ¢ézmek i¢in ipucu
beklemesinden, sekil, grafik, sayr dogrusu vb gibi sembolleri ve problem ¢6zme
stirecinde temel dort islem becerilerini yorumlayamamasindan, matematik dersi
siirecinde kaygili olmalarindan, okul diginda matematik dersi 6grenme imkaninin
olmasindan, derste kendilerini ispatlama gayretlerinden, hazirbulunusluk seviyelerinin
farkliligindan, 6n 6grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerin eksikliklerinin

olmasindan, onceki yanlis 0grenmelerinden, merkezi sinav odakli 6grenme-6gretme
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beklentisinden, problem ¢6zme siirecinden ¢ok sonu¢ odakli 6grenme isteginden,
matematik dersi konular1 arasindaki On-yeni baglantilar1 yapamamalarindan,
matematiksel islem yapmadan sorunun cevabini bulma egilimlerinden kaynakli
sorunlarla daha fazla karsilasmaktadirlar. Bu durum Ogrencilerin liseye gecis
simavlarindaki ¢oktan segmeli soru ¢dzme becerisinin yetersiz bulunmasi sonucuna
ulasilmasini saglar.

Veli ile ayda bir goriisen 6gretmenler diger 6gretmenlere gore;

Ogrencilerin ~ birden fazla basamakli islemlerde bazi  basamaklar
unutmalarindan, yeni bir konuya gegerken diren¢ gostermelerinden, biyolojik gelisim
kaynakli durumlardan, derse katiliminin yetersizliginden ve yeterli doniit
allmamamasindan kaynakli sorunlarla daha fazla karsilasmaktadirlar.

Veli ile daha az sayida goriisen 6gretmenler diger 6gretmenlere gore;

Kuvvetlenen sosyal iligkilerden, konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar
soyutlayamamaktan, Ogrencilerin diisiik dil becerilerinden ve istenmeyen ogrenci
davraniglarindan kaynakli sorunlarla daha fazla karsilagsmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin
kars1 cinsle iletisiminden kaynakli sorunlarla veli ile iki haftada bir ve ayda bir goriisen
ogretmenler daha fazla karsilasirken velilerle daha az goriisen 6gretmenler sorun
yasamamaktadir.

Ogretmen-veli goriismeleri daha ¢ok problemli dgrenciler ile disiplin, sif
yonetimi ve mevcut akademik eksikliklerinden kaynakli olarak yasanan sorunlarin
giderilmesi i¢in velileriyle yapmis olduklar1 goriismelerden olusmaktadir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin matematik O6gretiminde karsilagtiklart sorunlar
cinsiyet, mesleki kidem ve veli ile goriisme degiskenleri acgisindan bazi ifadelerde
anlaml farkliliklar gosterirken sinif seviyesi degiskeni acisindan anlaml bir farkliliktan

s0z edilememistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara yonelik uygulayicilara ve arastirmacilara

Oneriler asagida verilmistir.
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgularindan hareketle uygulayicilara yonelik oneriler asagidaki gibi

stralanmistir:
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Ogretmen ve dgrencilere siire¢ igerisinde yapilan egitimlerle matematik dilinin
dogru kullanimi konusunda egitimler verilmeli, bu egitimler 1s18inda
ogrencilerin - matematik dilini kullanma becerisi ve disiincelerini bu
matematiksel konusma ile anlatma becerisi kazandirilmalidir.

Ogretmenler dgrencilerde var olan matematik korkusu ve matematik dersine
kars1 olan olumsuz diisiince anlayisin1 ortadan kaldiracak ders i¢i oyun oynama,
drama yapma, siir veya sarki soyleme gibi etkinliklere yer verilmelidir.

Derslerin uygulamali olarak islenmesine 6zen gosterilmelidir.

Siniftaki 6grenci sayilart miimkiin oldugu kadar az tutulmalidir.

Ders materyalleri zenginlestirilerek dersin islenis siirecindeki kalict 6grenmeye
etkisinden faydalanilmalidir.

Haftalik ders saatleri uygulamali ve teorik olarak planlanmalidir.

Ogrencilerin gelisim o6zellikleri ile ilgili 6gretmen ve velilere seminerler

verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgularindan hareketle arastirmacilara yonelik Oneriler asagidaki gibi

siralanmastir:

Smifta etkili bir matematik Ogretiminin saglanmasi i¢in arastirmacilarin bu
siirecte etki eden nedenleri ve bunlara ¢oziim Onerileri getirecek calismalar
yapmalar1 hizlandirilabilir.

Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutumlarinin matematik basarisint
etkiledigi bilinen bir gergektir. Matematik basarisina etki eden nedenler arasinda
sayillan matematik korkusu ile ilgili arastirmacilar, deneysel ve 6gretmenlere
olumsuz tutumlara kars1 ¢6ziim bulacaklar1 oneriler igeren ¢aligsmalar yapilabilir.
Egitimle ilgili sorunlar1 belirlemeyi hedef alan calismalar sinifa girmeyi
gerektirir ancak bu durum zaman alicidir. Ulkemizde bu tarz ¢alismalar zaman
almas1  bakimindan tercih edilmemektedir. Oysaki sinif ortaminda
gergeklestirilen calismalarin tercih edilmesi problemlerin tespitinde kolaylik
saglayacaktir. Bu nedenle bu tarz ¢calismalara agirlik verilebilir.

Arastirma sadece Sanliurfa ili ile simirli kalmistir. Bu nedenle arastirmalar

bolgesel olarak genisletilebilir.
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[Ikogretim II. Sinif seviyesi gelisimsel 6zelliklerin yogun oldugu ve matematik
temelinin olusturuldugu donem olmasi itibariyle bu donemi kapsayan ¢aligmalar
yetersiz oldugundan bu ¢aligmalar arttirilmalidir. Bu ¢alismalar sorunun ayrintili
olarak belirlenmesi agisindan nitel olarak yapilabilir.

Matematik dilinin 6grenilmesi ayn1 zamanda 6gretmen ve dgrencilere de dogru
kullanma becerisin kazandirilmasi i¢in ¢alismalar yapilmali.

Matematik Ogretiminde yasanan sorunlar iizerine calismalar yapilirken bu
sorunlara ¢oziim Onerileri getirilememektedir. Sorunlara ¢6ziim getirebilecek
deneysel calismalar yapilabilir aynt zamanda bununla ilgili program da
gelistirilebilir.

Ogretmenlerin ~ oncelikle  dgrenme-6gretme  yasantilarmin  diizenlenmesi
asamasinda yasadigi sorunlar tespit edilmeli ve &gretmenlerin bu konularda
kendilerini gelistirebilecekleri faaliyetlerde bulunmalar1 saglanmalidir. Hizmet

ici egitimlerle 6gretmenlere destek verilmelidir.
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EK 3. Matematik Ogreiminde Karsilasilan Sorunlar Anketi

MATEMATIK OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR ANKETI

Bu 6lgek, 6gretmenlerin matematik 6gretiminde karsilastigi sorunlarin sinif seviyelerine gore nasil
farklilagtigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her ifadeyi sinifinizda karsilagma derecesini 1’den 3°e
kadar puanlar vererek belirleyiniz. Higbir ifadeyi bos birakmamaniz aragtirma icin ¢ok 6nemlidir. Liitfen
anketi sadece bir simf seviyesi gozlemlerinizi dikkate alarak cevaplaymmiz. Katkilariniz igin Tesekkiir

ederiz.

Elithan TUFEKCI
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilimdali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSiSEL BiLGILER
1) Cinsiyetiniz:  Kadin () Erkek ()

2) Mesleki Kideminiz: 1-3yil () 4-6y11( ) 7-9y1l( )
3) Ogretim Sinif seviyesi: S.sinif () 6.smif () 7.smmf( ) 8.smuf( )
4) Ogrenci velileriyle akademik basarilar1 konusunda ne siklikla goriisiirsiiniiz?

Iki Haftada Bir ( ) Ayda Bir ( ) Daha Az ()

ACIKLAMA: Yargilarinizi belirtirken yapacaginiz puanlama
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1) Ogrencilerim birden fazla basamakli islemlerde bazi basamaklari
unuttuklari i¢in sonug yanlis olur.

2) Smufimin fiziksel kosullar1 6grencilerimin 6grenme-6gretme
stirecini olumsuz etkilemekte

3)Kuvvetlenen (Yeni tesis edilen) sosyal iliskiler 6gretim siirecini
olumsuz etkilemektedir.

4) Yeni bir konuya gegtigimizde her defasinda 6grencilerim direng
gosteriyorlar

5)Konuyu somutlastirdiktan sonra tekrar soyutlamada zorluk
yastyorum.
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6) Soruyu ¢6zmek i¢in 6gretmenden-benden- ipucu bekliyorlar

7) Ogrencilerimin diisiik dil becerileri problem ¢6zme becerilerini
olumsuz etkilemekte

8) Ogrencilerim sekil, grafik, say1 dogrusu vb gibi sembolleri
yorumlamakta zorlaniyorlar

9) Ogrencilerimin kars1 cinsle iletisimi derse katilimini olumsuz
etkilemekte

10) Ogrencilerimin matematik dersi siirecinde kaygili olduklarim
distiniiyorum

11) Ogrencilerimin okul disinda matematik dersi 6grenme
imkaninin okuldaki 6grenme beklentisini diisiirdiigiinii
diistintiyorum.

12) Ogrencilerimin derse katilimimni engelleyen biyolojik gelisim
kaynakli durum/durumlar oldugunu diisiiniiyorum

13) Ogrencilerimin derste kendilerini ispatlama gayretlerinin
ogrenme siireclerini olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum

14) istenmeyen 6grenci davranislari nedeniyle dersimin 6grenme
Ogretme siireci olumsuz etkilenmekte

15) On 6grenmenin gerekli oldugu konularda 6grencilerimin eksik
olduklarini diigiiniiyorum

16)Onceki yanlis 6grenmeler nedeniyle dgrencilerimin 6grenme-
Ogretme siireglerinin hiz1 diigmekte

17) Ogrencilerimin merkezi sinav odakli grenme-dgretme
beklentisi dersimin giinliik yagsamla iligkili grenme-6gretme
slirecini olumsuz etkilemekte

18) Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinden ¢ok sonug odakli
Ogrenme istegi 6gretme-6grenme siirecini olumsuz etkilemekte

19) Ogrencilerimin matematik dersi konular1 arasindaki én-yeni
baglantilar1 yapamadiklarim diisliniiyorum.

20) Ogrencilerimin problem ¢dzme siirecinde temel dért islem
becerilerini yorumlayamadiklarini diisiiniiyorum.

21) Ogrencilerim matematiksel islem yapmadan sorunun cevabini
bulma egilimindeler

22) Ogrencilerimin derse katiliminin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum.

23) Ogrencilerimden yeterli doniit almadigim igin verimliligimin
diistiigiinii diistintiyorum.

24) Ogrencilerimin hazirbulunusluk seviyelerinin farklilig:
O6grenme-Ogretme siirecinin ilerlemesine engel olmakta
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