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OZET

Yuksek Lisans Tezi
Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin Akademik

Becerilerine ve Ogrenme Suirecine Etkisi

FAIK CAMCI

Adiyaman Universitesi
_Fen Bilimleri Enstitlsu
Ilkégretim Ana Bilim Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr Onder KOKLU

Bu calismanin amaci aktif 6grenmeye dayal etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin
akademik becerilerine ve 6grenme sirecine etkisini incelemektir. Arastirmanin calisma
grubunu Adiyaman ili Merkez ilgesindeki TOKI ilkogretim Okulunun 8.sinif égrencilerinden
secilen 20’ser kisilik iki grup olusturmaktadir. Arastirmada kontrol-deney gruplu ve 6n test-
son testli deneysel model deseni kullaniimistir. Bu galismada veriler, dik ggen akademik
beceri testi, 6grenme sirecini degerlendirme formu, dgrencilerle yapilan birebir goérismeler
ve arastirmacinin gozlemlerinden elde edilmistir. Calismanin verilerini olusturan dik tggen
akademik beceri testi, 6grenme sirecini degerlendirme formu, égrencilerle yapilan birebir
gorismeler ve arastirmacinin gozlemlerinden elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmistir.
ilkogretim 8.sinifta ‘Dik ticgen’ konusunun 6gretiminde aktif dgrenmeye dayali etkinlik
temelli 6gretim yoluyla 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle geleneksel 6gretim
yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik beceri ve 6grenme
stireci bakimindan deney grubu 6grencileri lehine belirgin farkhhklar goérilmustir. Bazi
deney grubu 6grencilerinin yorum yapma kabiliyetlerinin 6nemli bir bicimde arttigi
goralmastir. Deney grubu 6grencilerinde konuya nedensel yaklasimlarin arttigi géralmustr.
Deney grubundan birka¢ 6grenci matematige karsi olumsuz tutumlarinin kirildigini ifade
etmislerdir. Daha dnce matematigi sevmediklerini fakat bu sekilde islenirse sevebileceklerini
ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Etkinlik Temelli Ogretim, Dik Uggen

Akademik Beceri Testi



ABSTRACT

Master Thesis

Effects of Activity Based Teaching Grounded on Active Learning on Students’ Academic

Skills and Learning Process.

FAIK CAMCI

Adiyaman University
Institute of Sciences
Department of Primary Education

Advisor: Assist. Prof. Onder KOKLU

The main aim of this study is to investigate effects of activity based teaching on
students’ academic skills and their learning process. Participants in this study are consisted of
40 8th grade students selected among all 8th graders who were enrolled in TOKI elementary
school which is located in the city of Adiyaman. Experimental design, with control and
experimental groups, was utilized in this study. Data were obtained from various sources.
These sources are “Academic Skill Test” on right triangles, “Learning Process Evaluation
Form”, face to face interviews with participants and researchers observations. These various
sources provided opportunity to triangulate obtained data. Data obtained from these sources
were analyzed by qualitative data analysis techniques and methods. As a result of the analysis
of data it was found that there are clear differences between control and experimental groups,
in favor of experimental group, in terms of both academic skills and learning process. In
particular, it was observed that students’ reasoning abilities in experimental group were
relatively increased comparing to students in control group. In addition, it was also observed
that some negative attitudes towards mathematics have been changed to positive attitudes
among students in experimental group. Based on students’ own expressions in the interviews,
it can be clearly stated that students may enjoy any mathematics subject if they are taught by
using activity based teaching.

Key Words: Active Learning, Activity Based Teaching, Right Triangle

Academic Skill Test
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BOLUM 1

1.1 Giris

Diinyada yasanan bilimsel ve teknolojik degisim ve gelisimlerin meydana
gelmesiyle birlikte egitimden de beklentiler artmaktadir. Kiresellesmenin de etkisiyle
bu gelisim ve degisimler dgrenci profillerini degistirmektedir. Yeni 6grenci profilinin
daha teknolojik donanimli olmasi dolayisiyla bilgiye erisimi de daha kolay olmaktadir.
Bu durum o6grencilerin artik pasif alici konumundan ¢ikip 6grenmenin iginde olmasini
zorunlu kilmaktadir (Eski, 2011).

Ulkemizde ise egitim sistemimizde yasanan en 6nemli sorun olarak karsimiza
ezberci egitim anlayisi cikmaktadir (Baysal, 2003). Matematik &gretiminde
ezbercilikten kesinlikle kagcinmak gerekir. Ezbercilige dayal bilgi, temeli olmayan ¢ok
kath bir binaya benzer. Karton temel Uzerinde muhtesem situnlar dikmek mdmkin
degildir (Nasibov; Kacar, 2008). Ulkemizde 2005-2006 &gretim yilindan itibaren
kademeli olarak gegilen yapilandirmaci yaklasimin da etkisiyle ezberlemeye dayali
yontemlerden uzaklasiimasi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda belirlenen hedeflere
ulastimasi icin yapilandirmaci anlayisa uygun olan farkli 6gretim yontem ve tekniklere
ihtiyac vardir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda dgrenciler 6grenmenin merkezinde
yer alir. Bu durum ise égrencilerin 6grenme ortamina aktif olarak katilmasini, yaparak-
yasayarak bilgiyi elde etmesini ve 6grenmenin daha kalici hale gelmesini saglar (Yargi
yayinlarl, 2011). Bilissel alanda yapilan arastirmalar 6¢grenme surecine aktif olarak
katilan Ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini gdstermektedir (Harris, 2001). (Aktaran:
Yaman ve Yalgin, 2005). Bireylerin yasantilarinda aktif olarak yer aldiklari etkinlikleri
daha iyi 6grendiklerini g6z 6niinde bulundurursak “*Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik
Temelli Ogretim”> 6grenmeyi daha keyifli, verimli ve kalici hale getirmek icin
kullanilabilir. ““Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’de 6grenciler
ogretmenin rehberliginde pasif alici konumundan c¢ikip bireysel veya grup olarak

dogrudan etkinliklerin igerisinde aktif olarak yer alir.



Baykul, Matematik Nedir? Sorusuna verilen cevaplari 4 grupta toplamistir.
» Matematik gunluk hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, ¢izme ve élgmedir

> Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir

Y

Matematik insanda mantikli distinmeyi gelistiren mantikh bir sistemdir
» Matematik dinyayr anlamamizda ve vyasadiimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidir.
Bu tanimlara baktigimizda matematigin gindelik hayatla iliskili bir bilim oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla ginlik hayatla ilgili problemlerin ¢éziimiinde matematikten
yararlanmak gerekir. Matematik egitiminde ise matematigin bu tanimlari gz 6ntne

alinarak matematik zor, sikici, soyut olmaktan kurtarilmahdir.

Matematik egitimcilerinin en cok Kkarsilastigi sorulardan biri de sudur:
Matematik gundelik hayatta ne isimize yarayacak? Matematigin glndelik hayatla
iliskilendirilmeden sadece egitimin en Onemli sikintilarindan biri olan merkezi
sinavlarda kullanilan sembollestirmelere, formullere dayali 6gretilmesi bu tip sorulara
neden olmaktadir. Genellikle matematikte dgrenilenler soyut, ezber ve gercek yasam
durumlariyla bag kurulmadan ogrenilmektedir. Dolayisiyla bireyi aktif olarak
o6grenmeye katan ve matematigi glnlik yasam durumlariyla buttnlestiren yaklasimlara
ihtiyac duyulmaktadir. Son yillarda uygulanmaya baslanan “’Aktif Ogrenme’” ve
“Etkinlik Temelli Ogretim’” gercek yasam durumlarini icermesi, bireyi 6grenmede
daha etkin hale getirmesi, 6grenmeyi kalici ve keyifli hale getirmesi bakimindan okulda
ogrenilen bilgilerin giinlik yasamdaki 6nemini 6grencilere gosterebilir. Bu calisma
ogretimin daha verimli olmasi icin etkinliklerle sinifta kullanilabilecek  “’Aktif

Ogrenme’” tekniklerini dik ticgen konusuyla sinirlandirarak ortaya koymaktadir.



1.2 Matematik Egitiminin Onemi

Matematik, yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki kusaklara aktarilmasi icin guvenilir bir aractir (Ergdz, 2000).
Matematik, pek cok yetiskin icin edinilmesi gereken temel bilgi ve becerileri icerir.
Bununla birlikte bireylerin yasamini stirdiirmede 6nemli islevleri vardir. Ozellikle
ilkogretim okullarindaki matematik derslerinde verilen kavramlar, kurallar ve islem

bilgileri her yetiskin icin gerekli olan temel bilgilerdir (Ersoy, 1997).

Umay (2003)’e gdre; Matematik, diisiinmeyi gelistiren bir bilim dalidir. insanin
en yuce kabiliyeti kabul edilen disunebilme yetenegi, bireye olaylar arasinda baglanti
kurabilme, bu baglantilardan c¢ikarimda bulunabilme ve bu sayede bireyin yasadig!
cevreye uyum saglayabilmesine imkan saglar. Bu nedenle matematik egitimi temel

egitimin 6nemli yapi taslarindan belki de en 6nemlisini olusturur.

Altun (2008)’e gore; Matematik dgretiminin temel amaci, bireye ginlik hayatin
gerektirdigi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, bireye problem cozmeyi
ogretmek ve olaylar problem c¢ozme yaklasimi iginde ele alan bir disinme bicimi
kazandirmaktir. Altun (2008) bu ama¢ dogrultusunda uyulmasi geren temel ilkeleri
asagidaki gibi ifade etmektedir.

» Matematige karsi olumlu tutum gelistirme.
Ogretimde 6gretmen ve 6grencilerin gérevlerinin iyi belirlenmesi.
Kavramsal temellerin olusturulmasi.
On sarthilik ilkesine énem verme.

Anahtar kavramlara 6nem verme.

YV V. V V V

Ogretimde cevreden yararlanma.

» Arastirma ¢alismalarina yer verme.
Dolayisiyla bireylerin matematiksel kavram ve ilkeleri kavrayabilme, elestirel ve
yaratici disunebilme, akil yiritme, iletisim kurabilme becerilerine dayali ezberden uzak

bir matematik egitimi beklenen ve istenen bir durumdur (Ozdas, 1996).



Ulkemizde ise ogrencilerin 6nemli bir boliminin matematik dersini
sevmedikleri, zor bulduklari ve matematik dersine karsi olumsuz bir tutum
gelistirdikleri yapilan bilimsel calismalarda (Basar, Unal, Yalgin, 2002) ve merkezi
sinav sonuglarinda (YGS, LYS, SBS) gorilmektedir. Ogrencilerde bu olumsuz
tutumlarin olusmasinda gevre, aile, okul, 6gretmen gibi bircok etken rol oynamaktadir.
Ulkemizde egitim sistemindeki cesitli sikintilar da bu olumsuz tutumlar pekistirici rol
oynamaktadir. Ornegin Piaget’e gore bilissel olarak ilkogretim birinci kademede somut
islemler doneminde olan cocuklara matematik dersinde soyut kavramlar
ogretilebilmektedir. Bu baglamda matematik dersine karsi bu olumsuz tutumlarin
ortadan kaldiriimasinda bilimselligi dikkate alan saglikhi bir matematik egitimi ¢ok

onemlidir.

Gunimuzde bilimsel ve teknolojik gelismeler sosyal yasami daha karmasik hale
getirdiginden bu durum egitimi de 6nemli hale getirmektedir (Ak koyunlu,1995).
Dolayisiyla giinimizde hizli gelisen bilim ve teknolojiye paralel olarak insanin da bu
gelismelere ayak uydurmasi gerekmektedir. Gunimuzde bilgiyi hazir alan, depolayan
bireyler yerine bilgiye kendi basina ulasan, bilgiyi Ureten ve bu bilgileri etkin bir
bicimde kullanabilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Matematik egitiminin de
temel amaclarindan birisi bireylerin (st dizey dusinme becerilerini (analiz, sentez,
degerlendirme) gelistirmektir. Bu nedenle istenen bireylerin olusmasinda matematik

egitimi 6nemli bir yere sahiptir.

Matematik insanlik tarihi kadar eski, bir o kadar da medeniyetler (zerinde
biraktigi etki derin ve karmasiktir. Gecen son bes asirda matematikteki gelismeler
duragan halden dinamik hale gecmistir. Ayri bir calisma sahasi olan matematik 6gretimi

de 20.ytzyihin 6nemli ¢alismalarindan biridir (Savas, 1999).

Yasamimizin her alaninda matematiksel sistemi gérmek icin cevreye biraz
dikkatli bakilmasi yeterlidir. Matematik okuryazarhgi olmadan ne bugln ne de yarin
kalkinmis demokratik bir toplum Uyesi olmak mumkin degildir. Cunki endistriden
teknolojiye kadar bircok medeniyet harikasi matematige borcludur (Isik, Bekdemir,

1998). Dolayisiyla matematik 6grenimine son derece 6nem verilmesi ve bu baglamda



toplumsal bir gelisim sirecine girilmesi gerekmektedir. Bilmeliyiz ki matematik
olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan, nitelikli Grin ve
hizmetten s6z etmek yanilticidir (Ersoy, 2003). Cunki matematik gercek yasamla ic ice
girmis bir bilimdir. Bu nedenle (lkemizin bilimsel, sosyo-ekonomik kalkinmasi,

nitelikli bireyler yetistirilmesi gibi durumlar icin matematik egitimi ¢cok énemlidir.

1.3 Ogrenme Nedir?

Ogrenme eski ¢aglardan beri bilim adamlarinin farkli bigcimlerde agikladiklari bir
kavramdir. Psikologlar, antropologlar, felsefeciler, norofizyologlar, dilbilimciler vb
zihnin  nasil  cahistigini  ve insanlarin  nasil  6grendiklerini  halen anlamaya
calismaktadirlar (Philips ve Soltis, 2005).

Senemoglu (2002)’ye gbre 6grenme, blylme ve viicutta degisik etkilerle olusan
gecici degismelerle aciklanamayacak, yasanti Uriini olarak meydana gelen davranista ya

da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismedir.

Fidan ve Erden (1998)’e gore Ogrenme, belli bir yas doneminde gerceklesip
sonlanan bir olay degildir. Aksine 6grenme sireklidir ve c¢evremizle etkilesimde

bulundugumuz siirece yasamimizin her aninda yer alabilir.

Rogers’a gore Ogrenme, insanoglunu farklilastirir. Yasadi§imiz siirece bir seyler
ogrenmeye devam ederiz. Ogrendikce de davranislarimizda hatta Kisiligimizde
farkhlasmalar gozlenir. Ogrenme siirecinde bireyin dinyayi algilamasi degismekte ve
kisi kendini yeniden yaratmaktadir (Senge, 1990). Maclure ve Davis (1991)’e gore ise

d6grenme, bilgiyi kullanma ve yeni bilgileri Gretmedir.

Demirel (2005)’e gore 6grenmenin G¢ 6zelligi vardir:
> Ogrenmenin sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.
> Ogrenme yasanti Grintdar.

> Ogrenme kalici izlidir.



Kaya (2004) 6grenmenin yasanti Grtind, kalici izli davranis degisikligi olarak
tanimlanmasinin yeterli olamayacagini belirtir. Dogustan gelen tepkiler, olgunlasma ya

da organizmadaki yorgunluk gibi durumlarin g6z ardi edilmemesi gerektigini vurgular.

Saban (2004) ise bir 6gretmenin ne kadar ¢ok alanina hakim, égretmek icin
istegi yuksek ve cocuklarl seven bir yapiya sahip olursa olsun eger sinifindaki
ogrencilerin 6grenme bicimlerini dikkate almazsa basarili olmasinin zor oldugunu

vurgulamistir.

Yukarida goraldigu gibi 6grenme ile ilgili bircok gorus dile getirilmistir.
Dolayisiyla egitim dinyasinda eskiden beri birgok egitimci ve psikolog 6grenme ile
ilgili farkli kuramlar ortaya atmislardir. Hill (1990) bu 6grenme kuramlarini davranissal
ve biligsel olarak iki grupta siniflandirmistir. Ginimuzde geleneksel yaklasimlarda olan
“Nasil Ogretebilirim?” sorusundan daha ¢ok “Ogrenciler Nasil Ogrenebilir?” sorusu 6n
plana cikmaktadir. Bu nedenle Ozden (2005) bilissel ve davranissal 6grenme
kuramlarina duyussal ve beyin temelli 6grenme kuramlarinin da eklenmesi gerektigini
belirtmistir. Ogrenme kuramlari egitimcilere birgok yonden yardimci olarak etkili bir
o6grenmenin olmasina, 6gretimin niteliginin ve verimliliginin artmasina imkan

saglayabilir.

1.4 Aktif Ogrenmenin Temel Felsefesi

Aktif 6grenme kavraminin gelismesi ve yasama gecirilmesi 20.yuzyilin ilk
yarisinin sonlarina dogru gerceklesmistir. Aktif 6grenmenin felsefi c¢ikislarinin ve
dayanaklarinin temelinde varolusculuk ve pragmatizm (faydacilik) akimlarinin oldugu
gorilur (Kalem, 2004).

Aktif 6grenmenin temelini atan pragmatik felsefenin 6nde gelen ismi John
Dewey’dir. John Dewey 6gretmenlerin dgrencilere sadece yalin bir ortam sunmak
yerine zenginlestirilmis egitim ortami saglamalari gerektigini soylemistir. J.Dewey
geleneksel ogretim ortamlari ezbercilige yol actigi icin elestirmis ve 6grenciyi

dustinmeye yoneltecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle



ogrencinin cevreyle etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasina ve
gercek yasantilar gegcirmesine 6nem vermistir. J.Dewey’e gore insan beyni doldurulacak
bir nesne degildir. Dolayisiyla 6grencilere sinifta kagit kalemle yapilan etkinliklerin
Otesinde ilk elden 6grenme yasantilari saglanmali, 6grenci kendi kendine 6grenmeye
Ozendirilmelidir. Yani egitimin merkezinde &6grenci olmali, 6gretmen 6gdrenciye

rehberlik etmeli ve 6grenciyi 6grenmeye karsi giidilemelidir (Erden ve Akman, 1997).

Aktif 6grenmenin felsefi dayanaklarindan bir digeri ise var oluscu yaklasimdir.
Varolusculuk bireyin kendi yasamini anlamlandirmada ve kendini olusturmada 6zgur
olmasi gerektigini savunan insancil bir yaklasimdir (Aydin, 1998).

Varoluscu egitimin asil gorevi bireyin 6zgurluk, 6zerklik ve butinluk cabalarini
guclendirerek onun dogal var olusunu desteklemektir. Bu akima gore egitimciler
ogrencilerin kisilik gelisimini etkileyen dinamiklerin bilincinde olmali ve onlari 6zgirce

bireysellestirmeleri icin gldulemelidir (Aydin, 2000).

1.5 Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif 6grenme, en sade anlamiyla 6grencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur.
Aktif 6grenme, dgreneni pasif dinleyici ve izleyici durumdan kurtarip 6grenme olayinin
icine sokar. Aktif 6grenmede Ogrenen zihinsel yeteneklerini kullanmaya, disinmeye,
ogrenilenler Gzerinde yorum yapmaya, 6grenme slrecinde 6grenmeyi kontrol etmeye,
kararlar almaya tesvik edilir. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak kendi
ogrenmesini yonlendirir, yuksek dusinme ve karar verme becerilerini kullanir, diger
ogrenenlerle isbhirligi icerisinde olur. Aktif 6grenme, 6grencilere 6grenme deneyimleri
kazanmalar1 icin imkan saglar. Aktif 6grenme; &grenenlerin sosyal, kulturel,

entelekttel, bireysel kapasitelerini kullanmalarina yardimci olur (Kalem ve Fer, 2003).

Saban (2000)’e gore aktif 6grenmenin temel ilkeleri sunlardir:

» Dersi yiksek duzeyde ogrenci katihmini saglayacak sekilde planlamak ve
yuriutmek

> Ogrencileri aktif hale getirmek

> Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu kilmak.



Bayrak (2000)’e gore aktif 6grenmenin temel ilkeleri sunlardir:
> Ogrenenin bireysel hakimiyeti, katilimi ve isbirligi esasl olmak.
> Ogreneni motive etmek

» Demokratik bir atmosfer ve kiltur olusturmak.

Aktif  6grenmenin  6nemli  6zelliklerinden biri  6grencileri ezberleyerek
o6grenmeden kurtarmasidir. Aktif 6grenmenin diger o6zellikleri 6grenciyi edilgen
durumdan Kkurtararak etkin 6grenme silrecleri olusturmak, 6grenciyi gercek yasamla
bitunlestirmek ve kalici 6grenmeyi gergeklestirmektir (Bayrak, 2000; Demirel, 1999;
Acikgoz, 2002).

Aclkgbz (2006)’ya goOre aktif ©6grenme, ©Ogrenenin 0grenme sirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme surecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma
ve 0z duzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik dgretimsel islerle 6grenenin

6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme strecidir.

Meyers ve Jones (1993)’e gore aktif 6grenme, ogdrencilerin dersi basitce
dinlemelerinden daha fazla bir sey yapmalaridir. Ogrencilerin arastirmasi, islem
yapmasi ve bilgiyi kullanmasini icermektedir.

Gibbs (1998)’e gore aktif 6grenme, yaparak dgrenmedir. Fakat 6grenci yaptigi
etkinligi neden gerceklestirdigini bilmiyorsa 6grenemez. Bu nedenle etkinligi yaparken

ayni zamanda disunmesi gerekir.

Prosser ve Trigwell (1999)’a go6re aktif 6grenme, &grenci merkezli bir
yaklasimdir ve o6grencilerin 6grenmelerini saglayan en etkili yoldur (Aktaran: Healey
ve Robberts , 2004).

Aktif 6grenme, o6grencilerin bazi aktivitelerle arastirmaya dayali calismalarda
bulunmalarini saglayarak onlari distinmeye ve uygulanan bireyler (izerinde yorum
yapmaya zorlamaktadir. Bu yaklasimda 6gdrenciler sadece anlatilanlari dinlemekle

kalmaz ayni zamanda yaptiklari islerle becerilerini gelistirir, diger arkadaslariyla



yaptiklari ¢alismalar sonucunda sorular sorarak ya da yazarak edindikleri bilgilerin
analizini, sentezini, degerlendirmesini yaparlar. Kisacasi ogrenciler bu yaklasimla
arastirmaya dayah aktivitelerle kendi fikirlerini ve bu fikirleri nasil kullandiklarini
gostermeye zorlanmaktadir (Prostko,1998).
Stern, aktif 6grenme ile ilgili yapilan tanimlari iki grupta toplamaktadir:
> Ogrenme sirecinin pek ¢ok asamasi 6grenci tarafindan diizenlenir, 6grenci
kendi planini kendisi yapar, amagclarini ve hoslandigi etkinlikleri saptar,
gelisimini degerlendirir, hata ve basarilarini yansitir.
> Ogrenci, 6grenme hakkindaki kararlara cok fazla katilmaz. Amaclar ve
etkinlikler 6grenmeyi saflama ve kontrol 6gretmenin denetimindedir.
Ogrenciler 6grenmelerine iliskin etkin kararlar almak yerine planlanmis
etkinliklere etkin olarak katilirlar (Demirci, 2003).

Oktar (2005)’e gore aktif 6grenme, bir cesit yaparak yasayarak égrenmedir.
Ogrenci merkezli yaklasima dayali deneysel 6grenmeyi icerir ve ogrencilerin pasif
olarak 6grendikleri yontemlere muhalif bir yaklasimdir. iyi bir sekilde hazirlanarak
uygulanan aktif 6grenmenin 6gretimde en etkili yol olduguna dair birgok kanit bulmak
mumkandar. Aktif 6grenme son yillarda diinya capinda yayginlasan etkin bir egitim
sistemi haline gelmistir. Yasayarak 0grenme olarak tanimlanan aktif 6grenme
(cocugun objelerle direkt olarak calistigr) insanlar, fikirler ve olaylarla dogrudan iligki
icinde edindigi deneyimlerini yorumlayarak yeni anlayislar gelistirdigi bir 6grenme

seklidir.

Pekin (2000)’e gore aktif 6grenmenin onemli 6zelliklerinden biri 6grencileri
ezberleyerek d6grenmeden kurtarmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma,
arastirma, uygulama, deneyerek 6grenme gibi etkinliklerin aldigi bir 6grenmedir.

Yavuz (2005)’e gore aktif 6grenme, 21.yuzyilda egitimcilerin Uzerinde en ¢ok c¢alistig
konularin basinda gelir. Aktif 6grenme sirecinde karsilastiklari parca parca bilgileri bir
dustinme etkinligi sonrasinda bitun hale getirirler. Disunme, mevcut bilgilerden baska

bilgilere ulasmaktir.



Lubbers ve Gorcyca (1997)’ye gore, ogrenciler sinifta oturup 6gretmeni
dinleyerek daha o6nceden hazirlanmis 6devleri ezberleyerek ve sorulari cevaplayarak
ogrenemezler. Aciklama ve gosterme ile 6grenme gerceklesemez aksine bu durum
ogrenmeyi bitirir. Sadece etkin olan 6grenme bunu saglayabilir. Ogrenciler 6grendikleri
hakkinda konusabilmeli ve yazabilmeli, onlari gegmis yasantilari ile iliskilendirebilmeli,
glnlik yasantilarina uygulayabilmelidirler. Etkin katilim 6grencinin 6grenme surecine
bilginin ilk aktarimindan itibaren katilimini saglar. Etkin katilim konularin anlatimini
degil tartisiimasini gerekli kilar. Uzerinde distnilmesine, mantik yolu ile cevaplar
aranmasina, karsit fikirlerin gundeme getirilmesine, konu ile ilgili daha fazla bilgi

edinme hevesinin uyanmasina imkan saglar.

Ward ve Tiesen (1997)’ye gore aktif 6grenmede 6grenen ve o6greten bilgiyi
birlikte toplamakta ve kullanmaktadir. Yeni bilgilerin toplanip eskileri ile bag kurulmasi
aktif 6grenmenin temel felsefesidir. Aktif 6grenme yaklasiminda 6grenen grubun

yaristiriimasi degil isbirligi 6nemlidir.

Ekmekgi, Olkun ve Sinoplu (2003)’e gore aktif 6grenmede yaklasiminda bilgiler
ogrencilerin kafasina bosaltilamaz. Uzun siireli ve arastirmaya dayal bir 6grenme s6z
konusudur. Ogrencinin kendi kendisinin 6gretmeni oldugu soylenebilir. Ogrenme;
ogrencinin fikrini, katilimini ve uygulamasini gerektirir. Sinif icinde oldugu gibi sinif
disinda da ogrencilerin birlikte calismalari esastir. Aktif 6grenmenin temposu hizli,
eglenceli, destekleyici ve gekicidir. Bu sirecte 6grenciler genelde siralardan uzakta,
ayakta, yiiksek sesle dusuinirler ve birbirleriyle tartisirlar. Ote yandan sadece sinifi
canlandirarak ya da neselendirerek etkin 6grenmenin gerceklesemeyecegi de

bilinmelidir.
1.6 Aktif Ogrenmenin Gerekliligi ve Onemi

Aktif 6grenme, elestirel disinme ve analiz yapma gibi st dizey bilissel
strecleri harekete gecirerek bu becerileri gelistirmede oldukga énemlidir (Bevis,1989).

Boylelikle 6grencileri kendi kendini yonetebilen ve yasam boyu 6grenen bireyler

durumuna getirmek tzere motive eder (Sahinel, 2005). Hizli bir degisim icinde olan
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diinyada bilgilerin sik sik degisebilecegini de gdz 6nine alirsak bireylere hazir bilgileri
vermemizin bir anlami olmayacaktir. Bugln &grenilen bilgi yarin gecerliligini
yitirebilir. Bireysel farkhhklar da dustnirsek ogrencilere pasif alici konumunda
geleneksel yaklasimlarla verilen her bilginin herkes tarafindan ayni sekilde algilanmasi
ve kalici olmasi guctlr. Bu yuzden hazir bilgiyi ezberleyen bireylerden ziyade bilgiye
kendisi ulasan bireylerin yetistirilmesi acisindan aktif 6grenme modeli 6nemlidir.

Aclkgbz (2006) aktif 6grenmenin dnemini sdyle 6zetlemektedir:
Aktif 6grenme beynin ¢alismasina uygundur.
Aktif 6grenme yasam boyu 6grenen bireyler yetistirilmesi agisindan etkilidir.

Aktif 6grenme etkilidir ve aktif 6grenmenin birgok avantaji vardir.

YV V VYV V

Geleneksel dgretim yontemleri gereksinimleri karsilayamamaktadir.

20.ytizyilda yasamis olan Edgar Dale tarafindan 1946 yilinda yapilan arastirma
sonucu gelistirilen yasanti konisi aktif 6grenmenin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.
Edgar Dale’ye gore oOgrenilenlerin hatirlanma dizeyleri, 6grenme etkinliklerinde
kullanilan tekniklere bagli olarak sekillenmektedir. Ogrenenlerin daha aktif oldugu
gercek olaylar Gzerinden yaparak yasayarak gerceklestirdigi, bilissel ve psikomotor
etkinlikler 6grenmeyi kolaylastirmakta ve kalicthgini saglamaktadir. Yasanti konisi

tablo 1°de asagidaki gibi gosterilmistir.
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Tablo 1: Yasanti Konisi

[KI HAFTA SONRA HATIRLAMA DUZEV] KATILIMCI OGRENMENIN YAPISI
Okuduklarmmzn % 10 um / Oluma \ Sozel algdama
Duyduklarimizin % 20 'ind / Dinleme \
Girdiiklerimizmn % 30 'um / Resimlere bakma \ o]
B
Film izleme E
Duyduklanmmizin Sergive bakma
A Gosteri izleme Gorsel alglama
girdilderimizin
% 50 'ini Yerinde vapihrken girme
Komu iizerinde konusma
Stvlediklerimizin % 70 'ind b i Algilama / Katibim
Soviediderinizin ama gosterisi sunma ;
L Gergek bir denevimi canlandirma .
vaptiklarimizin ¥ : Yapma
%690 ' Gereek birsey yapma

Yilmaz (1995), Kocabas (2001), Agikgdz (2003), Yavuz (2005) aktif

6grenmenin 6neminin daha iyi anlasiimasi icin aktif 6grenmenin asagidaki dzelliklerine

vurgu yapmislardir.
> Ogrenciler 6grenme stirecine etkin olarak katilirlar.
> Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirmek hedeflenir.
> Ogrencilerin bireysel farkhliklari dikkate alinir.
» Grup ¢alismalarina ve etkilesime 6énem verilir.
>

etmeleri beklenir.

Ogrencilerin duyussal (tutum, tavir, deder gibi) anlamda kazanmimlar elde

> Ogrenilenlerin giinlik yasamda kullanilmasi yani uygulama yapilmasi esastir.
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Yukarida belirtildigi gibi aktif 6grenmenin uygulanmasi etkili bir 6gretim
stirecinin, kalici 6grenmenin ve 6grenmeye karsi olumlu tutumun olusmasinda 6nemli

bir rol oynar.

1.7 Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogretimin Karsilastiriimasi

Ulkemizde son vyillara kadar egitimde ezbere doniik geleneksel bir egitim
anlayisi uygulanmaktaydi. Gunumizde dahi bu geleneksel egitim anlayisi belirli
olumsuz kosullarin (Girkan ve Babadogan, 2003) oldugu ortamlarda belli 6lcilerde
devam etmektedir. Son yillarda demokratik kitle drgutlerinin destegiyle guclenen egitim
ve ogretimde cagdaslasmaya yonelik adimlar atilmaya baglanmustir. [lkogretimden
yuksekdgretime dogru uzanan bir ¢izgi icinde ezberci egitime karsi ¢ikis, égrencilerin
dustinme yetilerini ve yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik yeni ¢alismalara yol agmistir
(Ipsiroglu,2002). Yaraticihgi ve disinmeyi gelistirici etkin bir egitim ortaminda
yetismis olan ¢ocuklar stphesiz ki geleneksel ve kisitlayici bir ortamda yetismis olan
cocuklardan c¢ok daha mutlu, c¢ok daha verimli, ¢cok daha Uretken bireylerden
olacaklardir. Bilimin ve teknolojinin blylk bir hizla gelistigi ¢agimizda bir ulusun
kalkinmasinda ihtiya¢c duyulan bireyler de mutlu, bagimsiz, demokrasiyi benimsemis,

yenilige acik ve yaratici bireylerdir (Ustiindag, 2003).

Geleneksel yaklasim ogretmen merkezlidir yani sinif ici yasantilarda ve bu
yasantilarin aktarildigi egitim etkinliklerinde 6gretmen aktif, 6grenci pasif (edilgen) bir
konumdadir. Ogretmen-6grenci iliskileri asir 6lctide yapilandiriimistir. Sinif ici kurallar
oldukca kati ve tek yonlidur. Egitim amagclarinin ve sinif ici kurallarin belirlenmesinde
ogrenci katilimina yer verilmez. Ayrica sadece Ogretmen tarafindan belirlenen ve
degismez dogrular olarak yansitilan bu kararlar tartisiimaz. Daha c¢ok, 6gretmenin
geleneksel otorite figlrl olarak algilandigi toplumlarda gozlenen bu yaklasim,
demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmaz. Bu yaklasimin kullanildigi siniflarda
suclama, yargilama ve cezalandirma egemendir (Aydin,1998).

Aktif 6grenme siniflarinda ise dgrenciler etkinliklerle kendi 6grenme siireclerini kontrol
eder. Bu durum ogretmenlerin sadece dgrencilerin o anda 6grenmeleri gereken bilgileri

anlattiklari geleneksel yontemlerle gelismektedir. Aktif 6grenmenin en énemli 6zelligi
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grup icinde bagimsizca calisirken kendi égrenme becerilerini tam olarak edinmeleridir
(Kyriacou, Manowe ve Newson, 2002).

Aclkgbz’e gore ise (2003) geleneksel 6grenmede 6grenci genelde yalnizdir.
Sosyal etkilesim yok denecek kadar az oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey
oldugunda ya da dustncesini soylemek istediginde kendisini dinleyecek kimse
bulamayabilir. Oysa aktif 6grenmede 6grenme sireci paylasilir. En edilgen 6grenciler
bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde etkin bir rol alirlar. Ogrenme malzemesi lizerinde
calisirken herkes dustncesini  sdyleyebilir, soru sorabilir, acgiklama yapabilir.
Ogrencilere bagimsiz dusinme, bagimsiz hareket etme firsati verilmediginden
geleneksel dgretim toplumsal gereksinimlere de ters dusmektedir. Oysa aktif 6grenme
siniflarinda 6gretmen, 6grencinin gelisiminde baskin olmadan her adimda mudahale
etmeden yardim etmektedir.

Johnson, Johnson ve Smith (1991) geleneksel 6gretim ile aktif 6grenme
yaklasimlarini tablo 2’de asagidaki gibi karsilastirmistir.

Tablo 2. Geleneksel 6gretim ve Aktif Ogrenme yaklasimlarinin Karsilastiriimasi

Ogeler Geleneksel Yaklasim Aktif Ogrenme Modeli

Bilgi Ogretenden 6grenene Ogreten ve 6grenen birlikte

Ogrenen Ogretmen tarafindan doldurulacak | Aktif, yapici, kesfedici, bilgiyi
kap donistlren

lletisim Yoktur Ogretmen-6grenci arasinda var

Calisma Ferdi ve yarismaci Paylasmacit, isbirlikci

Stratejisi

Ogretmen Uzman Ogrenmeye rehberlik eden

Hedef Siniflamaya ve ayirmaya dayall Ogrenenlerin becerilerini gelistirmeye

dayali

Acikgoz, (2003) ise aktif dgrenme ile geleneksel ogretim yaklasimlarini tablo

3’te asagidaki gibi karsilastirmistir.
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Tablo 3. Aktif 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasiminin karsilastiriimasi

Ogeler Aktif sinif Geleneksel sinif

Gorunti Ogrenciler cesitli  bigimlerde(U,0,V  gibi | Ogrenciler siralar halinde hareketsiz
kimeler veya i¢ ice halkalar halinde) | otururlar ve baslarinda bir 6gretmen
otururlar, sinifin énd arkasi belli degildir, ayni | anlatim  yapar, etkilesim  cok
anda sinifin her kosesinde etkinlik surer. | sinirhidir.
ogretmen sinifta dolasarak ihtiyaci olanlara
yardim eder.

Amag Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandiriimasi ve | Aktarilan bilginin égrenci tarafindan
yeniden uretilmesi, ogrenilenlerin | alinmasi ve tekrarlanmasi
kullaniimasi, problem ¢6zilmesi, kavranma

Ogrenci Arastinir, disiintr, soru sorar, kesfeder, | Aktarilan bilgileri ezberler pasif
tartisir, fikir Oretir, Kkarsilastirma vyapar, | alicidir, not tutar, ve sinavlarda
aciklar, ornek verir, anlam cikarir, onceki | tekrarlar, daha sonra unutur.
ogrenenlerle ba§ kurar, dederlendirme yapar,
c¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil
ogrenecegine karar verir, kendi eksikliklerinin
farkina varir, 6grenme malzemesini baska
ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden sonug
iliskileri bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve
siniflar 6grenmek icgin ugrasir.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastiricidir. Uzman, bilgi aktarici, karar vericidir.

Sorunlar Ogrenciler  arasinda  fikir  tartismalari | Ogrencilerin  dersten  sikilmalari,
yasanabilir. Ancak bunun gelistirici yonleri de | ezbercilik,  disiplin ~ bozulmasi,
vardir. ilgisizlik, 6gretmenlerin tikenmisligi

ve gelismenin yavashi§i, gudisizlik,
yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz
sinif atmosferi, bilgiyi kullanma
firsati bulamama.

Avantajlari Kullanisli, bilgiyi kullanma firsati saglayici Yoktur.

Yetigtirilen lyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip | Kalip yargilarla donanmis gelismeye

insan Tipi yaraticl karmasik sorunlari ¢ozebilen, etkili | kapali, sorun ¢6zme becerilerinden
distinebilen, yasam boyu 6grenen ve kendini | yoksun, girisken olmayan yaratici
gelistirebilen, icinde yasadigi toplumda etkili | olmayan, bagimli kisilik.
olan, guvenli, sa§duyulu, gayretli, bilgi
kaynaklarindan yararlanabilen, etkili insan
iliskileri kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi paylasma, o6grencinin 6grenme | Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri

kapasitesini  gelistirme, herkesin

olmasini saglama.

basarili

segme, basarisizlar eleme,
ogrencinin kapasitesini kabul etme,
tek tip 6gretim

Sonu¢ olarak yukarida belirtildigi gibi geleneksel egitim anlayisi 6gretmen

merkezli iken aktif 6grenme anlayisi 6grenci odakhidir. Aktif 6grenme, 6grenme

sorumlulugunu 6grencilere birakmaktadir, 6grenciler beynini kullanir, yeni fikirler

uretir ve 6grendiklerini yasama aktarir. Bu durum &grencinin ézguvenini, gidisuni ve

yaraticthgini arttirir. Geleneksel yaklasimda ise sinif ici disiplinin saglanmasi icin kati

yontemler uygulanir. Geleneksel anlayis ansiklopedik bilgi verirken aktif dgrenme

konulari derinligine anlama becerisine yoneliktir, geleneksel anlayista bilgi gelecekte

lazim olur diye verilirken aktif 6grenmede bilgi, yeni
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verilmektedir, geleneksel anlayista 6gretmen kontrol edici iken aktif 6grenmede
ogretmen duzenleyici ve rehberdir, geleneksel anlayista bilgi kesin iken aktif
o6grenmede gecicidir. Bu nedenlerden dolayr siniflarda aktif 6grenme yaklagimi

geleneksel yaklasimlara tercih edilmesi gerektigi distndlmektedir.

1.8 Aktif Ogrenmenin Yararlari

Aktif 6grenmenin bazi yararlari sunlardir:
Ogrencilerde elestirel duisiinmeyi gelistirebilir.
Ogrencilerin girisim gostermelerine olanak saglar.
Ogrencileri daha fazla konusmaya tesvik eder.

Daha fazla 6grencinin bilgi ve fikirlerini birlestirir.

YV V. V V V

Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek daha kolaydir.
» Farkli 6grenme stilleriyle 6grencilerin ihtiyaclarini daha fazla karsilar.
(http://allnurses.com//nursing-blogs//teaching-learning-advantages-382190,2011)

Meyers ve Jones (1993),Stern ve Huber (1997) , Kvam (2000)’e gore aktif
o6grenme;
» Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
Elestirel ve Yaratici disuinmeyi gelistirir.
Ogrenme glicliigii ceken cocuklari destekler.
Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimine katkida bulunur.
Demokrasi bilincinin gelismesine katkida bulunur.

vV V V V V

Ogrenme siirecinde sinif yonetimi konusunda 6gretmene yardimei olur.

Acikgdz (2003)’e gore ise aktif ogrenmenin kullanishilik, ekonomiklik ve
destekleyicilik olmak tizere t¢ temel yarari vardir:
1.Kullanishilik
a) Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakikada gerceklestirilebilir. Yani ¢ok kisa sireli
olabilir. Bunun disinda bir dénem gibi ¢cok uzun sirebilecek aktif 6grenme tekniklerinin
de oldugu bilinmelidir. Etkinlikler ¢cok cesitli zaman dilimlerinde kullanilabilir.

16



b) Aktif 6grenme teknikleri farkli konularda ve ¢ok farkli diizeylerde (ilkdgretim,
lise, Universite) kullanilabilir.
c) Aktif 6grenme yaklasimi tek bir yontemi degil bircok 6gretim yodntemini

icermektedir.

2.Ekonomiklik
a) Aktif 6grenme; pahali araclar, 6zel mekanlar olmadan uygulanabilir.
b) Aktif 6grenmede disiplin, bilgi aktarilmasi vb durumlarla zaman kaybedilmedigi

icin 6gretimsel stirecin timi 6grenmeye ayrilir.

3.Destekleyicilik

Egitimde genellikle akademik basari tizerinde durulmaktadir. Ogrenme istegi, okuma
aliskanhigi, bagkalariyla birlikte calisma, paylasma, 6zsaygl, isbirligi, liderlik, giiven vb
bircok 6nemli 6zellik genellikle dnemsenmez. Bir alana 6zgu bilgiler kalici degildir.

Onemli olan kalici ve degismesi zor olan destekleyici 6grenme truinleridir.

1.9 Aktif Ogrenme Ortamlari

Ogrenme ortami; 6greneni 6grenmeye yoneltmek, cesitli 6grenme stratejilerinin
kullanilmasina uygun olmak ve 0Ogretim araclarini icermek yoluyla 6grenmeyi
kolaylastirabilmektedir (Seven ve Engin, 2007). Amacimiz egitim-6gretim ortamlarini
yeni teknolojiler dogrultusunda gelistirmek ise bltiin ¢abalar aktif 6grenme ortamlari
yaratmak icin olmalidir. Ogrenenler pasif alicilar konumundan cikip aktif yaraticilar
konumuna gecmelidir. Bu nedenle egiticiler, &grenenlerin bu sorularina yanit
bulabilecekleri yeni ortamlar yaratmalidir (Gllsecen, 2002).

Aktif 6grenme ortamlariyla gergeklestirilen akran 6gretimi ve kiguk isbirlikli 6grenme
gruplari, 6grencilerin d6grenmelerinin gerceklestirilmesinde tim sinif 6gretimi ve
bireysel calisma aktivitelerinden daha etkili oldugu ve ayni zamanda onlarin demokratik
bir anlayis gelistirmelerinde daha verimli oldugu bircok arastirma tarafindan

kanitlanmistir (Baessa, Chesterfield, Ramos, 2002).
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Demirel (1999)’a gore aktif 6grenmenin uygulandigi bir sinifta bulunmasi

gereken baslica 0zellikler soyledir:

>
>
>

Ogrencilerin kendilerini huzurlu ve giivende hissetmeleri

Ogrencilerin aktif ve katilimci olmalari

Ogrencilerin gevrelerinde olan olaylara, diger bireylerin duygu ve diistincelerine
karsi duyarli olmalari.

Ogrencilerin bir gruba ait olma duygularinin gelismesine yardimci olunmasi.

Soékmen (2000)’e gore hangi etkinlik kullantlirsa kullanilsin aktif 6grenme

modeliyle olusturulan 6grenme ortaminda dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir:

>

Y V. V VYV V

Ogrenciler iyi taninmahidir.
Ders iyi planlanmalidir.
Ders, 6grencilerin etkilesimine firsat vermelidir.
Ders, 6grenci ilgi ve ihtiyacina uygun olmali, 6grenciyi motive etmelidir.
Gorsel, isitsel olusumlarindan yeterince yararlaniimahdir.
Ders ici ve disi baglantilar iyi yaptimali, konularin giinlik yasamla ilgisi
kurulmahdir.
Ogrenme siirecinde isbirlikci 6grenme gruplari, problem ¢6zme, yazma,
konusma calismalari, grup calismalari, 6devler, benzetimler gibi farkl

etkinlikler kullanilabilir.

Silberman (1996)’ya gore aktif 6grenmede fiziksel kosullar énemlidir. Ancak

kesin bir sinif dizeni yoktur. Bu baglamda 6nemli olan mevcut imkanlarla sinif

dizeninin yeniden bicimlendirilerek &grencilerin ve 6gretmenin rahat iletisimde

bulunabilecekleri bir ortam olusturulmasidir.

Silberman (1996), aktif 6grenme yaklasiminda olusturulabilecek fiziksel kosullari su

sekilde agiklamistir:

U seklinde: Bu tir sinif ortamlari ¢ok amach kullanimlar icin uygundur.
Ogrencilere yazi yazma, okuma igin birbirlerinin yliziinii kolayca gorebilecekleri
bir ortam saglanmis olur. Bu sekilde dgrenciler kolayca ikili ¢alisma yapma
firsati edinirler. Bu diizenleme idealdir. U dlzeni asagida gosterilmistir.
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Ekip stili: Bu tir sinif ortamlari, dairesel gruplamayla uzun masalari sinifa
yerlestirmektir. Ekip stili siniftaki iletisimi arttiracaktir. Sandalyeler masalarin
etraflarina yerlestirilerek ortam olusturulur. Boylece bazi dgrenciler sinifin 6n
kismini gorebilmek igin sandalyelerini cevirmek zorunda kalmayacaklardir. Ekip
stili asagida gosterilmistir.
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Sekil 1.2
Konferans masasi: Eger masalar daire veya kare ise en uygun sinif ortami bu
sekilde olusturulur. Bu, 6gretmenin dersteki énemini azaltir, derslerin dnemini
arttirir. EQer 6gretmen masanin uzun kisminin ortasina oturursa bu defa masanin
ucunda oturan ogrenciler kendilerini 6nemsiz hissedeceklerdir. Konferans

masasinin iki bicimi de asagida gosterilmistir.
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Sekil 1.3
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Dairesel: Eger 6grenciler siralar ve masalar olmadan birbirlerini gérecek sekilde
dairesel bigcimde oturtulursa bu yiiz ylze iletisim igin en uygun yontem olur.
Ogrencilerden sandalyelerini hizlica, pek c¢ok alt grup olusturmak icin
duzenlemeleri istenebilir. Eger grup tartismasi yapilacaksa &grencilerin
sandalyelerini grup olusturacak sekilde yerlestirmeleri istenebilir. Dairesel diizen

asagida gosterilmistir.
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Sekil 1.4
Grup i¢inde grup: Bu tlr sinif diizenlemeleri eger 6gretmen sinifta ‘akvaryum’
tartismalarini yonetecekse, ’rol yapma’ etkinliklerini diizenleyecekse, tartismalar
veya gruptaki etkinlikleri gdzlemlemesi gerekiyorsa uygundur. En yaygin
kullanim sekli ise iki tane sandalyeyi bir araya getirmektir ya da ortaya bir

toplanti masasi yerlestirip etrafini sandalyelerle ¢evrelemektir. Grup icinde grup

cllle

diizeni asagida gosterilmistir.
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Sekil 1.5
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Calisma(is) istasyonlari: Bu tlr sinif diizenlemeleri her égrencinin bir islem

veya isi sergilemesi icin uygun bir ortamdir. Calisma (is) istasyonlari asagida
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Sekil 1.6
Oditoryum: Aktif 6grenme icin oditoryum, sinirl bir cevre imkani saglasa da
sandalyeler hareket ettirilebiliyorsa onlari bir yay seklinde yerlestirilerek

olusturulur. Eger sandalyeler sabitse 6grencilerin birbirlerine yakin olacak

gosterilmistir.

bicimde oturmalari saglanabilir. Oditoryum sinif diizeni asagida gosterilmistir.

Sekil 1.7
Birbirinden kacan (uzak) gruplar: Eger sinif yeterince blyilk ve uygunsa
masa ve sandalyeler grup ¢alismalari icin dizenlenebilir. Gruplar olabildigince
birbirleriyle etkilesimleri kesilmeyecek sekilde ve Dbirbirlerini rahatsiz
etmeyecek sekilde olusturulmalidir. Birbirinden uzak gruplar sinif ddzeni

asagida gosterilmistir.
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Ayrica aktif 6grenme zaman alan bir yaklasim oldugundan Silberman (1996)
zaman kaybina engel olmak i¢in asagidaki yontemlerin izlenebilecegini belirtmistir:
» Derse zamaninda baslanmalidir.
Yonergeler net bir sekilde verilmelidir.
Zaman kazanmak icin gorsel materyaller hazirlanmahdir.
Calisma k&gitlari hizlica dagitilmahdir.
Alt gruplarin rapor vermeleri hizlandiriilmahdir.
Tartismalarin uzun sirmesine izin verilmemelidir.
Yogun ve yavas gruplar i¢in hazir olunmalidir.
Zaman zaman etkinlikler daha hizli yapiilmahdir.

Sinifin dikkati zamaninda ¢ekilmelidir.

Bu calismada deney grubunda grup calismalarindan dolayr égrenme ortami
olarak cogunlukla ekip stili olusturulurken kontrol grubunda 6grenme ortami olarak

geleneksel sira diizeni olusturulmustur.

1.10  Aktif Ogrenmede Ogretmenin Roli

Aktif 6grenme yaklasiminda en ©Onemli noktalardan biri de 06gretmenin
ustlendigi roldir. Aktif 6grenmede 6gretmen, 6grenme ortamini énceden duizenler, ders
strecinde yapilacaklari 6nceden planlar, ders sirasinda kullanilacak materyalleri
hazirlar. Aktif 6grenmede derse hazirlik ve dersi planlama asamasinda aktif olan
ogretmen daha sonra pasif duruma geger. Ogrencilere bilgi vererek etkinligi baslatir,
ilgili materyalleri sunar ve bir problem durumu ile dgrencileri karsi karsiya birakir.
Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasinda ¢gretmen, rehber konumundadir. Karsilasilan
gucliklerin asilmasi konusunda &grencileri yonlendirir (Pekin,2000). Clnki aktif
6grenme ortaminda 6grenme ve gelisme sirekli kontrol altinda kullanilan olgulardir. Bu
nedenle aktif 6grenmede 6gretmen, bir otorite olmanin Otesinde sinifta bir rehber
konumdadir (A¢ikgdz, 2002).

Aktif 6grenmede ders eglenceli, zevkli ve dikkat cekicidir (Avci, 2001).

Avci (2001)’e gore bu cercevede 6gretmene dusen gorevler sunlardir:

22



Y

Derse dogrudan miudahale etmek yerine dersi ve oOgrencileri yonlendiren
konumda olma.

Ogrencilerin ilgilerini ve meraklarini arttirici etkinlikleri yonlendirme
Ogrenciyle 6grenen olma

Ogrencilerin 6zgivenlerini ve yaraticiliklarini tesvik edici eylemlerde bulunma.

YV V V V

Ogrencileri aktif olarak 6grenme siirecine katma.

Jones (1994)’e gore aktif 6grenme siniflarinda 6gretmen, geleneksel siniflarda
kendisinin temel gorevi olan bilgi veren kisi olma rolinu rehber olma, isleri
kolaylastirma ve hala 6grenen olarak degistirmektedir. Ogretmen, 6grencilerin isbirligi
icinde calismalari icin ihtiyaclari olan zengin c¢evresel kosullar ve 06grenme
deneyimlerini saglamalidir. Ogretmen ayni zamanda iyi bir rehber olmalidir. Bu rol
onun aracilik etme, model olma ve égrencileri ¢alismaya sevk edici yoninu olusturur,
ogretmen siklikla 6grencilerle birlikte calisarak onlarla 6grenir ve yine onlarla birlikte

kesif amacli arastirmalar da yapar.

Klein (1991)’e gore aktif 6grenme surecinde 6gretmenler 6grencilerinin;
Dikkatli bir gozlemci olmalarini saglayacak ilging sorular sormali.
Gozlemlerini yazili ya da sozlii ifade etmelerini saglamali.

Genel kaltur dizeylerini gelistirici kitaplar nermeli.

Bilimsel arastirma yapabilecekleri egitim durumlari olusturmali.

Dinya hakkindaki meraklarini ve sorularini paylasmali.

YV V. V V V V

Kendi kendine vyani bagimsiz calisan ve 0&grenen bireyler olmalarini

saglamalidir.
Yukarida belirtildigi gibi aktif 6grenmede geleneksel ddretime gore dgretmenin

roli oldukga degismistir. Bu da yetistirilmek istenen arastirmaci, yaratici, 6zguveni

yuksek insan tipi olusmasi bakimindan 6nemlidir.
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1.11  Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenme uygulamalari strecinde 6grenci rolleri oldukca énemlidir. Aktif
o6grenmede Ogrenciler birbirinden bagimsiz bilgileri ezberleyen Kisiler yerine gercek
durumlardan haberdar olan ve 6grendikleri konunun gunlik yasamda kullanimi
hakkinda bilgi sahibi olan kisiler olarak yetistirilmelidir (Seeler, Turnwald, Bull, 1994).
Disiplin olarak aktif 6grenmede 6grenciler; organize etme, dlsiinme, soru ¢dzme ve
demokratik davranis sergileme gibi surecleri kazanir (Baesse, Chesterfield, Ramos
2002; Mattson,2005; Dufresne,1994).

Aktif 6grenme yaklasimi, &grencileri pasif alicilar degil 6grenerek kendi
yasamlarini sekillendiren bireyler olarak gdérmektedir. Bu yaklasimda oOgrencilere
yalnizca oturarak égrenemeyecekleri, bu nedenle sinifta dinlemekten daha fazla seyler
yapmalari gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenciler sinifta okumali, yazmali, konusmali,
tartismali, gecmis vyasantilarla bag kurmali, edindigi bilgiyi ginlik yasaminda
uygulamali, problem ¢ézmeli ve 6grendiklerini kendine mal etmelidirler. Bu nedenle
aktif ogrenenler, bilgi ve becerileri kendilerine uygun bir bicimde ezberleyip
tekrarlamazlar. Ogrendiklerinden derin anlamlar ¢ikarir, onlari kullanir, yeniden
yapilandirir, buttnlestirir, dontstirdr, kendine ait hale getirirler. Aktif 6grenen, sadece
yeni ogrendiklerini islemekle, 6ziimsemekle ve i¢sellestirmekle kalmaz ayni zamanda
var olan bilissel yapilarini, 6n bilgilerini de go6zden gecirir ve degistirir. Yeni
ogrendikleriyle dncekileri birlestirir, bttnlestirir ve yeni bilgiler Uretir (A¢ikgdz,2003).
Aktif 6grenmede alinmasi gereken kararlar ve sorumluluklar 6grenci-ogretmen isbirligi
ile gerceklestirilir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari; 6gretmeni dinlemek,
sOylenenleri yapmak ya da tekrarlamaktan farkhdir. Aktif olmak, 6grencilerin yazmasi,
okumasi, dustinmesi, sorular sormasi, ornekler vermesi, kaynaklara ulagsmasi, deney

yapmasi vb demektir (Gokcge, 2004).

Aktif 6grenme, ogrencilerin gerceklestirdikleri islerle ilgili olarak yaptiklari ve
dustindukleri her seydir. Aktif 6grenme, 6grencilerin 6grenme strecine 6grenme islemi
slresince aktif olarak katilmasiyla 6grencilerden hedeflenen becerileri edinmelerini

saglamasi acisindan 6nemlidir. Aktif 6grenme siiresi boyunca 6grenciler bilgilerin pasif
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alicisi olmaktan gikarak, aktivitelere katilarak ve analiz, sentez, de§erlendirme yaparak
kendilerine ait deQer yargilarini ve davranislarini gelistirirler. Aktif 6grenme,
ogrencilerin sahip oldugu bu degerleri kullanarak onlarin becerilerini gelistirmesini

vurgulamaktadir (Bonwell ve Eisan, 1991).

Ko¢ (2000)’e gore aktif égrenmede 6grenciler hem zihinsel hem de devinsel
yonden etkindirler. Aktif 6grenmede 0Ogrenci, konulari tekrarlamakla yetinmez.
Ogrendiklerini nerede kullanacagini tasarlar, nicin onu 6grendigini bilir, kendi

ogrenmesini inceler, iyi ve kot oldugu noktalari ayirt edebilir.

Aktif 6grenme ile ders yapilan bir sinifin 6grencilerinde; guven, enerji, 6z
denetim, bir gruba ait olma ve duyarh olma gibi nitelikler gozlenir. Ogrenciler sinifta
kendilerini glvende hissederler ve huzurludurlar. Sinifta bekleyen, sikilan ya da
zamanini bosa harcayan kimseye rastlanmaz. Saate bakilmaz ve dersin bitmesi
istenmez. Ogrenciler, kendi calismalarini baslatir, bitirir ve degerlendirirler. Boylece
kendi o6grenmelerinden sorumlu olurlar. Birbirleriyle olumlu iliskiler kurarlar,
birbirlerini dinlerler, kabul ederler ve edilirler, saygi duyarlar ve gordrler. Elbette ki ilk
andan itibaren 6grencilerin yukarida s6zu edilen davranislari sergilemeleri beklenemez.
Ancak aktif 6grenme uygulamalarina katildik¢a bu 6zelliklerin kazaniimaya baslandigi

goraldr (Harmin, 1994).

Marzano (1992)’ye gore, aktif 6grenme yaklasiminin uygulanma strecinde

ogrencilerin sergiledigi davranislar soyledir:

» Planli ¢alisir, hedeflerini belirler ve gerceklestirebilmek icin ¢aba harcar.
Ogretilenleri aynen kabul etmez, sorgular.
Okur, dinler, arastirir, soru sorar, tartisir ve ¢ozimleme yapar.
Yanitl ve ¢ozimu net olmayan islere girer.
Bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini zorlar.
Durumlara alisiimisin disinda bakar.
Dikkatini ve enerjisini iyi yonetir, gerektigi yerde ¢alismaya ara vermesini bilir.
Ogretmen ve arkadaslarindan gelen doniitlere duyarlidir.

YV V. V V V V V V

Basarisizlik durumunda nedenleri arastirir.
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> Ogrenme istegi ve meraki vardir.

Yukarida goraldigu Uzere aktif 6grenmede dgrencinin roll artmistir. Burada
ogrencinin bu rolleri uygulamasinda 0gretmene daha fazla gérev ve sorumluluk

dusmektedir.

1.12  Aktif Ogrenmede Kullanilabilecek Bazi Yontem ve Teknikler

Ogretim yontemi, bir tnite igindeki bazi davranislari kazandirmak icin bir veya
birkac ders suresi icin yapilan etkinliklerdir.
Ogretim teknigi ise, dersin icerisinde islenen konunun davranislarini kontrol ve

pekismesini saglayan etkinliklerdir (Toker, 2003).

Aktif 6grenmenin eksiksiz olarak uygulanabilmesinde uygun 6gretim yéntem ve
tekniklerinin kullaniimasi ¢ok o6nemlidir. Aktif 6grenme yodntem ve tekniklerinin
kullanilmasi 6grencilerin Ust dizey disinme ve arastirma becerilerinin gelismesine
katki saglar. Aktif 6grenme yaklasiminda, 6gretmenlerin siniflarinda kullanabilecekleri
cok sayida 6gretme yontem ve teknigi vardir. Bunlardan herhangi biri digerinden Gstun
olmadigi gibi her durumda basariyla uygulanabilecek tek bir teknikten s6z etmek
mimkin degildir. Ogretmen, mevcut teknikler arasindan kendi kisiligine, 6grencilere,

konunun icerigine uygun olanlarini segmelidir (Bilen, 1996).

Keyser (2000)’e gore aktif 6grenme yontemleri ile 6grencilerin 6grenme-
Ogretme sirecine dogrudan katilmaktadir. Boylece yaparak-yasayarak kisacasl
uygulayarak o6grenme gerceklesebilmektedir. Aktif 6grenme yoéntemleri 6gretmen
merkezli deg@il 6grenci merkezlidir. Sadece sinif i¢i uygulamalara yer verilmez. Sinif
disinda da 6grencileri etkin kilacak yontem ve teknikler kullanilir.

Tan, Kayabas! ve Erdogan (2003) ise aktif 6grenme yontemlerinin bes temel
duyumuza ( 6zellikle gérme ve isitme) hitap etmesinin énemi Gzerinde durmaktadirlar.
Aktif 6grenme yontem ve teknikleri; katilma, deneme ve baskalarina 6gretme gibi

sirecleri 6grencilere yasatmalari agisindan son derece 6nemlidirler.
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S6z konusu aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden bazilari Ac¢ikgdz, 2003;
Yavuz, 2005’e gore sunlardir:

» Alti sapkali dustinme » Slogan bulma
» Basin toplantisi duzenleme > Gezi dizenleme
» Baska neyi bilmek istedigini » Sonug ¢ikarma
saptama » GOrusme yapma
» Yeniden yazma » Tavsiyede bulunma
» Baslik bulma > Yillik hazirlama
» Yordama yapma » Uzmandan 6grenme
» Beyin firtinasi > Yiksek sesle diisinme
> Ornek olay ¢oziimleme » Yanlislar bulma
» Birbirine 6gretme > Internette arastirma
> Ornek verme > Karsllastirma
» Bulmaca ¢bzme » Kavram haritasi olusturma
> Ozetleme » Kaynaklardan arastirma
» Ders gunligu tutma > Kendini degerlendirme
» Poster-afis hazirlama » Kendini 6gretmenin yerine
» Drama koyma
» Problem ¢ozme » Kitap hazirlama
» Empati kurma > Koleksiyon hazirlama
» Resimleme » Mektup yazma
» Esli calisma > Neden-sonug iliskileri bulma
» Sen olsaydin ne yapardin? » Not alma
» Gazete ¢cikarma > Ogretim malzemesi olusturma
» Siniflama > Onem sirasina koyma.
» Geri plandaki distinceleri bulma

Aclkgbz (2006), aktif 6grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin bazilarini
asagidaki gibi aciklamaktadir:
Koselenme: Genellikle net bir yaniti olmayan sorular ve problemler tGzerinde ¢alisirken
kullanilir.Ogrencilere problemin ¢éziimi icin bilgi toplamalari,onlari ¢oziimleyecek
cozlmler 6nermelerini ve 6nerilerini savunma firsati verir.
Flas: Ogrenciler, yeni 6grenilen bir konudaki bir problem ya da kisisel deneyimleri
hakkinda sirayla konusurlar. Herkes konusmasini bitirene kadar hicbir tartisma
yapilmaz, daha sonra sdylenenlerle ilgili tartisma acilir. Eger gereksinim varsa
ogrencilere konusmaya ya da tartismaya hazirlanmalari i¢in zaman ayrilir.
Kavram agi: Ogrencilerin 6grendiklerini gdzden gecirmelerini ve 6grendikleri arasinda
iliski kurmalarini saglar. Uygulamadan énce konunun ana kavramlari ya da belli bagsli
dustinceleri kiiglik kartlara yazilir ve kartlar rastgele 6grencilere dagitilir. Ogrencilere

dustinmeleri ve Kkarttaki kavram ya da fikirle ilgili bildiklerini hatirlamalari icin biraz
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sire taninir. Daha sonra 6grenciler ayaga kalkar ve kartlari birbiriyle degistirir. Amag
her 6grencinin hakkinda konusabilecegi karti elde etmesidir. Sonunda 6grencilerden biri
elindeki kartta yazili olan kavram ya da duslince hakkinda konusmaya baslar. Onu,
kendi soyleyeceklerinin dnceki konusulanlarla ilgili oldugunu ya da o sdylenenlerle
katilmadigini dusinen 6grencilerin konusmalari izler.

Karsilikli 6gretim: Ogretmen ve bir grup 6grenci, bir parcanin icerigi ile ilgili
tartismay1 dontasumlu olarak yonlendirirler ve onu hep birlikte anlamaya calisirlar.
Arastirma yoluyla 6gretme: Ogretmen, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar bularak
ogrencilerin bu sorunlari incelemelerini ister. Ogretmen, 6grencilere problemle ilgili
anlasiimayan noktalarda inceleme sirasinda ve sonug ¢ikarma asamasinda yardimci olur.
Hizli tur: Ogrencilerin belli bir konudaki bilgi, sonu¢ vb diisiincelerini gozden
gecirmeleri saglanir. Once konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne soyleyeceklerini
dustiniirler. Ogrencilerden biri baslangic yapar ve sirayla konusmaya baslarlar.
Konusanlar daha 6nce sdylenmis bir seyi tekrar edemezler. SGyleyecek bir seyi olmayan
ogrenciler ‘geciniz’ der ve sira bir sonraki 6grenciye gelir.

Problem ¢ézme: Problem, organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢6zemedigi durumlara
denir. Problemlerin ve problem c¢6zmenin 6gdretim teknigi olarak kullaniimasi;
ogrencileri arastirma yapmaya, kaynaklari tamamlamaya ve ogrendiklerini birbiriyle
paylasmaya yonlendirecektir.

Her seyden 6nemlisi 6grenciye kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasima ve sonunda
problemi ¢ozerek bir sey elde etmis olma firsati verir.

Kesfederek dgrenme: Kesfederek 6grenmede soyutlamalar ve genellemeler 6nceden
sunulmaz. Once somut drnekler veya olaylara yer verilir. Kesfederek 6grenme asamalari
sOyledir:

Ogretmen: Ornekleri sunar.

Ogrenciler: Ornekleri betimlerler.

Ogretmen: Ek 6rnekler sunar.

Ogrenciler: Ek 6rnekleri betimlerler

Ogretmen: Ek 6rnekler ya da 6rnek olmayan, durumlar sunar.

Ogrenciler: Ornekleri karsilastirir ve farkliliklari bulurlar.

Ogretmen: Ogrencilerin iliskileri kesfetmesine yardim eder.

Ogrenciler: iliskileri agiklarlar.
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Ogretmen: Daha fazla ornek ister (Jacobsen, Eggen, Kauchak ve Dulaney,1985).
Rol yapma: Rol yapmada birey kendi rolinden siyrilip kendini bir baskasinin yerine
koyar ya da belli bir durumda ne yapacagini ve neler hissedecegini hareketlerle gosterir.
Rol yapma, bir anlamda bir problemin hareketlerle gosterilmesi ve tartisiimasidir.
Beyin firtinasi: Beyin firtinasi bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek gibi
amaclarla kullanilir. Siniftaki 6grencilerin timunin katiimasina elverisli olmasi, onlarin
yaraticthgini gelistirmesi, dersi ilging hale getirmesi ve kullanish olmasi nedeniyle
onerilmektedir. Uygulamasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

» Bir sekreterin secilmesi
Tartisma konusunun veya problemin sunumu
Ogrencilerin tartisma konusuyla ilgili diistincelerini duraksamadan soylemeleri.

Sekreterin sdylenenleri kaydetmesi

YV V V V

Kayitlarin tartisiimasi ve degerlendirilmesi.
» Sinifca bir sonuca varilmasi.

Ornek olay inceleme: Bu teknigin amaci toplumdaki farkl goriislere ve degerlere sahip
insanlarin birbirleriyle konusarak farkliliklardan kaynaklanan problemleri ¢6zmede
kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir. Bunun igin ilgili alandan gercek olaylar
secilir. Secilen olaylar anlasilir bir bicimde ortaya konur ve olayla ilgili tartisma acilir.
Gercek olay bulunmamasi durumunda 6grenciye gerekli yasantiyr saglamak amaciyla
olay yazilabilir (Bilen,1989). Olay aciklandiktan sonra égrencilere 6rnek olay ve olasi
cozimler Uzerinde dusinlp tartisma firsati verilir. Bu asamada bireysel calisma
yapilabilecegi gibi isbirlikli 6grenme gruplarindan da yararlanilabilir. Ornek olay

inceleme sureci genellikle énerilerin tartisiimasi ve degerlendirilmesi ile sona erer.

1.13  Aktif Ogrenmenin Uygulanma Sureci

Ogrencilere aktif 6grenme bakis acisi kazandirmak icin en faydali yol bilgi
aktarma modeli ile 6gretime karsi ¢ikmaktir. Bilgi aktarma modellerinde 6grenciler
o6grenme sirecine sadece pasif olarak katilirlar. Bunun karsiti olarak aktif ¢grenme,
ogrenme surecinde Ogrencileri arastirmaya dayal olarak c¢alistirmasiyla dersin ana
temasi hakkinda yorum yapmalarina yonelik cesaretlendirir, yaptlandiriimis égrenme

aktivitelerine katilimi saglayarak verimli 6grenme Griinleri elde edilir. Bu yuzden aktif
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o6grenme, diger O6grenme stratejilerinden daha planli ve dizenli uygulanmahdir
(Fletcher, 2005). Fink (1999), aktif 6grenme modelinin uygulanma slrecini tablo 4’teki
gibi aciklamistir:

Tablo 4: Aktif 6grenme modelinin uygulanma streci

Deneyim Iletisime gecerek
Yaparak Kendi kendine
Goriis belirterek Digerleriyle

Bu 6grenme modeli, bltin 6grenme aktivitelerinin bazi deneyimlerle ve iletisimle
gerceklestigini one siirmektedir. iki temel iletisim tiir(i kendi kendine yapilan iletisim ve
digerleriyle yapilan iletisimdir. Diger iki temel deneyim ise yaparak deneyim edinme ve
gorls belirterek edinilen deneyimdir. Kendi kendine yapilan iletisim sirasinda 6grenci
‘Kendi dusunceleriyle dustindr.”. Bu durum o6grencilerin bazi bilissel kavramlar
Uzerinde diizenlemelerde bulundugunun gostergesidir. Bu diizenlemeler 6égrencinin ne
yaptigi, ne 6grendigi, bu bilgi ve 6grenmenin hayatindaki roliniin ne oldugu ve bu

bilginin kendisini nasil hissettirdigi hakkinda distinmesidir (Fink,1999).
Silberman’in  (1996) aktif ©6grenme yaklasimina gore; ©6grenme-6gretme

stireclerini planlama, 6grencilerin derse katilimini saglama, etkinlikleri uygulama ve

degerlendirme sureci asagidaki gibi gerceklestirilir.

30




Tablo 5: Silberman’in Aktif Ogrenme Yaklasimi

Ogrencileri

baslangigta

etkin hale getirme ilkeleri

Bilgi, beceri ve tutumlari

etkin olarak edinme ilkeleri

Ogrenmeyi

kalici  hale

getirme ilkeleri

Takim ruhu
olusturma
Ders basinda

degerlendirme

Ogrenmeye  stirekli

Tim sinif 6grenimi
Sinif tartismasi

Sorular duzenleme
isbirligine  dayali

ogrenme

Go6zden gecirme
Oze donuk
degerlendirme
Gelecek planlama

Kapanis duygulari

katilm Akran 6gretimi

Bagimsiz 6grenme
Duyussal 6grenme

Beceri gelistirme

1.14

Aktif Ogrenmenin Sinirliliklari ve Uygulama Giiclukleri

Aclkgbz (2003) ve Silberman (1996)’ya gore, aktif 6grenme yaklasiminin

uygulanmasinda karsilasilabilecek sinirliliklar ve guglikler asagidaki gibidir:

>
>
>

Y

Aktif 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore daha fazla zaman aliyor olmasi
Ogrencilerin gudusiiz olmasi durumunda etkinliklere katilmak istememeleri
Geleneksel 6grenme yaklasiminin rahatligina alismis 6grencilerin sorumluluk
almaktan kaginmalari

Ogretmenleri aktif 6grenme tekniklerini usta bir sekilde uygular duruma
getirmek icin yeterince egitilmemeleri

Aktif 6grenmenin 6gretmenin gorevini azaltacagi dustncesi

Aktif 6grenme yaklasimi icin uygun sinif ortamlarinin olmamasi

Aktif 6grenme egitimi almamis 6gretmenlerin yontemi uygulamada zorlanmasi

ve bunun sonucunda da bu yaklasimi kullanmaktan vazgecmeleridir.

Girkan ve Babadogan (2003)’e gore ise, aktif 6grenmenin uygulanmasinda

karsilasilabilecek sinirliliklar ve guclikler asagidaki gibidir:
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a. Ogretmenlerin direnci ve tutumlari
Ogretmen merkezli egitimle yetismis ve hep bunu uygulamis 6gretmenlerin, 6grenciyi
merkeze alan yonde bir degisiklige hazir olmayislari 6nemli bir engel olarak karsimiza
citkmaktadir.

b. Ogrenciden kaynaklanan nedenler
Bazi o6grenciler 6grenmenin sadece Kkitaptan ya da 0Ogretmenin anlattiklariyla
gerceklestigini distintrler. Ogrenme hedeflerini 6nemsemezler; cogunlukla sinavlara
hazirlanmak gibi ylzeysel hedefleri vardir. Sorumluluk almaya alisik olmayan
ogrencilerde aktif 6grenme yaklasiminda zorlanabilirler.

c. Egitim programlarinin yapisi ve igerigi
Ulkemizde yiiklii programlar, ogrencilerin seviye Ustu bilgiler altinda ezilmesine yol
acmaktadir. Ogretmenlerin programi yetistirmek kaygisiyla stresli ve yogun bir cabayla
ogrencileri sikmasi yani ezberci egitime yonelmesi séz konusudur.

d. Kullanilan 6gretim yaklasim, yontem ve teknikler:
Egitimin ezberci olmasinda en 6nemli etkenlerden birisi de 6gretmenin 0Ogretme
ortamini dizenlerken tercih ettigi yaklasim, yontem ve tekniklerdir. Okullarimizda
agirhkl olarak dersler bilgi aktarimi yani sunus seklinde gerceklesmektedir. Bunun
nedeni de yine programin yukli olmasi ve 6gretmenin égrenciye sorumluluk vermekten
kaginmasidir.

e. EQitim-6gretim ortamindaki arac gerec yetersizligi:
Genellikle okullarimizda olan ara¢ gerecler; yazi tahtasi, arka arkaya dizilmis siralar ve
ders kitaplaridir. Daha fazla ara¢ gerecin bulundugu okul sayisi ¢ok azdir. Boyle
ortamlarda aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasi dogal olarak zor olabilir.

f.  Benimsenen basari anlayisi:
EQitim sistemimizde test coziculik ve sinav basarisi anlayisi egemendir. Aktif
o6grenmeye yonelik 6grenme icin bu anlayis yerine neyi, nicin ve nasil 6drenecegini
bilen ve surekli 6grenme becerisine sahip insan yetistirme anlayisinin benimsenmesi
gerekmektedir.

g. Okuma anlayisi:
Toplumumuzda okuma aliskanhgr olmadigi bilinen bir gergektir. Oysa okuyan insan;
duslinen ve ¢6zum dreten insandir. Hazir kalip bilgileri bir baskasindan almaya alismis

kisiye okumak sikici gelmektedir.
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1.15 Etkinlik Temelli Ogretim

Reys, Suydam ve Lindquist (1994); Mercer ve Mercer(1998)’e gore etkinlik
temelli 6gretim, ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinda yer alan hedef ve
davraniglari dikkate alan ve gunluk hayat problem durumlarinin olusturulmaya
calisilchgr 6gretim yontemidir. Bu arastirmacilara gore yapilacak etkinlikler tim sinifa
ogretmen tarafindan tanitilir ve sinif bu etkinlikleri buytk bir grup olarak uygulamaya
calisir. Daha sonra 6grenciler kuclk gruplara ayrilir ve 6gretim bireysel etkinliklerle
derinleserek ilerler. Ayrica arastirmacilar etkinlik temelli 6gretimde 0Ogrenci ve
ogretmen etkilesimini saglayacak sekilde tasarlanmis etkinlikler dizisinin kullanildigini

vurgulamaktadirlar.

Egitim alaninda son vyillarda yapilan ulusal ve uluslar arasi calismalarda
‘etkinlik’ konusuna artan bir ilgi oldugu gortlmektedir (Coskun, 2005; Suzuki ve
Harnisch, 1995; Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010).

Etkinlik; bir kavrami, olayr veya olguyu cesitli somut materyallerle &grencilere
yaptirarak kavram, olay ve olgularin daha kolay anlasiimasini saglayan aktivitelerdir.
Baska bir tanima gore ise kazanimlar dogrultusunda hazirlanan deger, tutum, beceri ve
bilgilerin kazandiriimasi i¢in planlanmis ve dizenlenmis sinif ici veya sinif disi
o6grenme-6gretim surecidir (http//sozluk.bilgiportal.com).

Ogrenciler, anlatilan konularin igerigini ve anlatilis seklini zevkli, dikkat cekici
bulduklar 6lciide 6grenme yasantilarina aktif olarak katilirlar. Bu nedenle ders islenisi
sirasinda ogretim etkinliklerinin kullanilisi 6grenme agisindan énemlidir. Ders sirasinda
kullanilan etkinlikler, 6grenmenin kalici olmasinda, derse karsi olumlu tutum

olusmasinda ve derse ilgi cekmede katki saglayabilir.

Bir etkinlik tasarlanirken ve uygulanirken sunlara dikkat edilmelidir:
» Kazanim igeriginin dogru tespit edilmesi gerekir.
» Kazanim igeriginde hangi kavramlarin kazandirilacaginin tespit edilmesi gerekir.
» Yeni Ogretilecek kavramla daha Onceden  &grenilmis  kavramlar

iliskilendirilmelidir.
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Ogrencilere hangi etkinlik yaptirilirsa kazanimi ve o kazanimla ilgili kavramlar
daha somut hale getirilir.

Okulun ve sinifin fiziksel sartlari dikkate alinmalidir. Bu durumun tespit
edilmesi, etkinligin grupla mi bireysel mi uygulanacagini gosterir ve materyal
tespiti agisindan 6nemlidir.

Etkinligin grupla mi bireysel mi uygulanacagi tespit edilmelidir.

Etkinligin suresinin ne kadar olacagi belirtilmelidir. Unutulmamalidir ki etkinlik
dersin tamami degildir.

Etkinlik icin gerekli olan 6gretim materyalleri hazirlanmalidir.

Etkinlik slresince ogrencilerin neleri, hangi sirayla yapacaklari 6nceden
planlanmalidir.

Etkinligin nasil degerlendirilecegi tespit edilmelidir. Bu degerlendirme icin
hangi 6lgme-degerlendirme araglari kullanilacagr mutlaka belirtilmelidir (Kog H,
Aksoy, Sonmez, Yesiltas, 2010).

Doolittle (2000), Epstein ve Ryan (2002), Ishi (2003), Saunders (1992) 6grenme

ortaminda kullanilacak etkinliklerin sahip olmasi gereken bazi 6zellikleri soyle

aciklamaktadirlar: Etkinliklerin,

>

Y

Olusturulacak kavramin olmazsa olmazlari denebilecek kavramin yapisini ortaya
koyan kritik noktalari vurgulamasina,

Gorsel sunumlardan ve materyallerden yararlanarak 6grenenler icin anlaml
olmasina,

Ogrenenlerin aktif olarak birbirleriyle etkilesimlerinden, 6n égrenmelerinden ve
deneyimlerinden yararlanarak bilgiyi yapilandirmalarina izin vermesine,
Ogrenenlerin gunlik yasamlarinda karsilasabilecekleri olaylardan secilmesi,
Ogrenenleri motive etmesine,

Ogrenenlerin ezberlemis olduklari bilgileri hatirlamak yerine distinmelerine,

tartismalarina ve tahmin etmelerine firsat vermesine dikkat edilmelidir.
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1.16  Aktif Ogrenme Modelinde Etkinlikler

Aktif 6grenme modelinde kullanilacak etkinliklerle 6grenci bilgiyi bulur,
olusturur, bilginin gelismesine katkida bulunur. Aktif 6grenme modelinde
kullanilabilecek bazi etkinlikler soOyledir: Kesfetme, g0steri, oyunlar, deneysel
etkinlikler, analiz ve senaryo (Pekin, 2000). Aktif 6grenme etkinliklerinden bazilari
yasanilan cevrede gerceklesen etkinlik turlerindendir. Deneysel calismalar, problem
tabanl ve arastirma tabanh 6grenmeler, sinifca yapilan tartismalar ve internet temelli
ogrenmeler bu duruma 6rnek gosterilebilir. Cevreyle ilgili disiplinlerden biri olan aktif
ogrenme ozellikle arazi calismalarinda, laboratuarlarda, ofis ve uygulama siniflarinda

belki de dersin gerceklesecegi her yerde olabilir (Bonwell ve Eison, 1991).

Aktif ogrenme surecinde kullanilabilecek etkinliklerin ~ dzellikleri soyle
Ozetlenebilir:

> Ogrencilerin zihinsel gelisimine uygun olmali ve cikabilecekleri en st
duzeydeki davranisi géstermeye sevk etmelidir.

> Ogrencilerin yasantilarina dayanmali, kavrama yapilarini (6ziimseme, uyma,
uyum ve daha ust duzeyde dengeleme) gelistirmelidir.

> Ogrencilere uygun yogunluk ve hiz ile sunulmalidir (Busbridge ve Ozgelik,
1997).

1.17 Dik Uggenlerin Onemi

Dik Ucgenler Gggenlerin ve geometrinin en énemli konularindan birisidir. Dik
ticgenler, icerisinde Pisagor, 6zel ticgenler ve Oklid kurallarini bulunduran genis bir
konudur. Dik Ug¢genlerin 6grenilmesi benzerlik, dortgenler, analitik geometri ve gember
gibi ileriki yillarda 6grencilerin karsilasacagi konularin égrenilmesinde bir 6n 6grenme
olusturur. Dik tcgenler dgrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirebilecek uygulamalara
yer verir. Bu nedenle dik ucgenlerin kavranmasi ogrencilere (st dizey dusiinme
becerileri kazandirabilir. Bu nedenlerden dolayr arastirmanin bu konu Uzerinde

yapilmasinin faydah olacagi distinulmustar.
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1.18 Problem

Gectigimiz yiuzyilda bilgi ‘kazanilacak’ bir sey olarak algilanip 6grenci edilgen
ve alici yani verilen konulari ezberleyen bir konumda iken glnimuzde ise bilgi
‘aranilan ve kesfedilen’ bir sey olarak kabul edilmektedir. Bu durumda 6grenci verilen
bilgileri ezberleyen bir Kisi degil 6gretimde etkin ve bilgiyi arayan kesfeden bir dzellige
sahip olmasi gerekmektedir. Bunun sonucu olarak artik 6gretme yerine 6grenme 6n
plana ¢cikmistir (Aydin, 2001).

Gunumuzde ortaya ¢ikan gelismeler bireyin ¢ok yonlu olarak gelismesini
kacinilmaz hale getirmistir. Bilgi toplumu olma amaciyla hizla calismalarda bulunan
ulkelerde oldugu gibi Glkemizde de var olan bilgileri gerektiginde depolayan, bunlari
istenildiginde hatirlayan bireyler yerine edindigi bilgilerle yeni bilgilere ulasabilen, bu
bilgileri ¢ozlimleyip yeni durumlara aktarabilen, bireysel ve toplumsal yasamda
karsilastigi sorunlari ¢dzebilen, dogru kararlar verebilen kisaca bilgiyi edinmeyi,
kullanmayi ve Uretmeyi bilen bireylerin yetistirilmesi giderek daha fazla ©6nem
kazanmaktadir (Saglam, 2002). Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatiimis,
kendisini ve cevresini surekli gelistirebilen olay ve olgulari ¢cok yonlu degerlendirebilen
bireylerin  yetistirilmesinin  6nemi ve gerekliligi anlasiimis, bireyin kendini
gelistirmesinin temeli strekli 6grenmeye ve gelismeye dayali oldugu herkes tarafindan
kabul edilmistir (Gokce,2004). Bireyin niteliklerinin gelistirilebilmesi ve gelecekteki
yasama hazirlanabilmesi, bireyin nitelikli bir egitim strecinden gecirilmesine baghdir.
Ancak egitim yoluyla 6grenen bireylerle toplumlar gelistirilebilir. Bilgiye dayall
organizasyonlarin ve sureclerin gelistirilmesiyle birlikte insana yapilan yatirim daha da
o6nemli hale gelmis ve bireyin yasaminin her asamasinda aktif olmasi siirece katilmasi
geregi ortaya ¢ikmistir. Bu da egitim kurumlarinin gelistirilmesi, egiticilerin niteliginin
arttirllmasi ve bireyin egitim sirecinin her asamasina aktif olarak katilmasi ile
saglanabilir (Gokce, 2004).

Aktif 6grenme yaklasiminda en 6nemli nokta 6grencinin kendi kendine 6grenme

sirecinin sorumlulugunu tasimasi ve bu sirecle ilgili karalari kendisinin almasidir.

Ogretim surecinde 6grenenin 6grenmeyi nasil gerceklestirecedi, ne kadar 6grendigi,
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eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagl, ne zaman ve kimden yardim
isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme sireclerinin amaclari vb ile ilgili bir dizi karar
alinir. Geleneksel 6gretimde bunlarin ¢coguna 6greten karar verir. Aktif 6grenmede
6grenme sdrecinin sorumlulugu 6grencidedir ve kendi kararlarini égrencinin kendisi
alir. Boylece 6grenen bir baskasinin (6gretmen, anne, baba, daha iyi bilen bir dgretici)
kendi adina aldigi kararlari uygulamak yerine kendisinin kontrol ettigi cabalarla

o6grenmeye calisir (Acikgdz, 2003).

Son yillarda yapilan arastirmalar matematik egitiminde geleneksel yontemlerin
ogrencilerin yaratici, elestirel, 6zgun dusinme becerilerini gelistirmede yetersiz
oldugunu gostermektedir (Acikgdz, 2003). Dolayisiyla bireylerin yasam boyu 6grenen
bireyler olarak yetistirilmelerinde 6grencilerin egitim sirecinde etkin oldugu c¢agdas
yaklagimlara ihtiyagc duyulmaktadir. Bu nedenle matematik egitiminde‘‘Aktif
Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in kullanilmasinin égrencilerin akademik
becerisine etkisini ve dgretim surecinin ne kadar verimli oldugunu belirlemeye yénelik
bir arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Problem cumleleri
> ilkogretim 8.sinif matematik dersi dik ticgen konusunun ogretiminde*‘Aktif

Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in uygulandigi grup ile geleneksel

ogretimin uygulandigi grup arasinda 6grenci becerileri bakimindan ne gibi

farklar vardir?
> ilkogretim 8.sinif matematik dersi dik ticgen konusunun ogretiminde*‘Aktif

Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in uygulandigi grup ile geleneksel

ogretimin uygulandigi arasinda 6grenme sirecleri bakimindan ne gibi farklar

vardir?
1.19 Arastirmacinin Amaci

Bu arastirmacinin temel amaci ilkdgretim 8.sinif matematik dersi dik tcgen
konusunun Ogretiminde “‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in

o6grenme-ogretim surecine ve Ogrencilerin akademik becerilerine etkisini ortaya

koymaktir.
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Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
> “‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in uygulandidi deney
grubu ile 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin dik ticgen konusu 6n test akademik becerileri dikkate alinarak son
test akademik becerileri arasinda ne gibi farkliliklar vardir?
> “‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in uygulandidi deney
grubu ile 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu

arasinda 6grenme sirecinin verimliligi arasinda ne gibi farklihklar vardir?

1.20 Arastirmanin Onemi

Bilindigi tzere Ulkemizde son yillara kadar 6gretmenin 6gretimin merkezinde
oldugu ve 6grencinin pasif alici konumunda bulundugu geleneksel 6gretim metotlari
uygulanmaktaydi. Hatta ginimizde dahi yeni egitim anlayislarina uzak olan bazi
egitimciler belli olumsuz kosullarin da bir araya gelmesi sonucu geleneksel metotlari
uygulamaktadirlar. Bu da 6grencilerde ezber, soyut, kalici olmayan ve gercek yasam
durumlariyla bag kurulmayan kuru bilgilerin olusmasina neden olmaktadir. Ancak son
yillarda tlkemizde genellikle 6grencilerin 6gretimin merkezinde oldugu 6gretim yéntem
ve teknikleri uygulanmaya baslamistir. ““‘Aktif Ogrenme’ ve ‘Etkinlik Temelli
Ogretim’” bunlardan ikisidir. ““Aktif Ogrenme’” ve ‘‘Etkinlik Temelli Ogretim’’ Gizerine
son yillarda ayri ayri calismalar yapilmaktadir. Bu calismada ise ‘‘Aktif Ogrenme’” ve
““Etkinlik Temelli Ogretim’’ bir araya getirilerek daha etkili bir 6gretim sireci
hedeflenmistir.

Matematik egitiminin temel amaci st dizey dustinme becerilerine sahip bireyler
yetistirilmesine yardimci olmaktir. “*Aktif Ogrenme’” ve “‘Etkinlik Temelli Ogretim’’in
Ozelliklerinden biri de Ust dizey dusiinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme)
gelistirmesidir  (Allen 1995, Seeler 2000). Dolayisiyla ‘“‘Aktif Ogrenmeye Dayal
Etkinlik Temelli Ogretim’’in matematik 6gretiminde uygulanmasi daha etkili bir
matematik 6gretimi icin faydali olabilecedi dustntlmustir. Ayrica 2005-2006 yilindan
bu yana okullarda ‘“Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in kullaniimasi
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istenmektedir. Bu calismanin matematik egitimcilerine bu yodnuyle de yardimci

olabilecegi dustinulmustar.

Ozyiirek (1983), bes duyunun 6grenmeye etkisini soyle agiklamaktadir:

Gorme duyusu  :%75

Isitme duyusu ~ :%13

Dokunma duyusu: %6

Koklama duyusu :%3

Tat alma duyusu :%3

Bu nedenle 6grenme ortami ne kadar ¢cok duyu organini aktif hale getirecek sekilde
diizenlenirse 6grenme o kadar kalici olur. Bu bakimdan da “‘Aktif Ogrenmeye Dayall

Etkinlik Temelli Ogretim’’ ¢ok uygun bir yontemdir.

Bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci yerine bilgiye ulasan, bilgiyi Ureten ve bu
bilgiyi kullanarak karsilastigi problemleri ¢dzebilen bireyler yetistirmek gunumizde
kacinilmaz hale gelmistir. ‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’ bireyin
kendi 6grenmesini kontrol ettigi yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmesinden dolayi
yetistirilmek istenen insan tipi bakimindan da 6nemli olabilecegi soylenebilir.

1.21 Kabuller (Sayiltilar)

» Arastirma sirecinde deney ve kontrol gruplarini kontrol edilemeyen dis faktorler
esit diizeyde etkilemistir.

> Ogrencilerin dik tiggen konusu akademik beceri 6n test ve son test sonuclari
gercek beceri duzeylerini yansitmaktadir.

» Uygulama sirasinda deney ve kontrol grubundaki denekler ek calisma
yapmamigslardir.

1.22 Sinirlihklar

» Arastirma ilkogretim 8.sinifta dik ticgen konusuyla sinirlidir.

» Arastirma 8 haftalik uygulama ile sinirhidir.
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» Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ili merkez ilgesine bagli
TOKI ilkégretim Okulunun iki farkli 8. Sinif grubu ile sinirlidir.

1.23 Tanimlar

Matematik: Matematik insanda mantikli disunmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir
(Baykul).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaglayan ve 6grenmenin baslatilmasi, strdirilmesi ve
gerceklestirilmesi icin duzenlenen planl etkinliklerden olusan suregtir (Agikgdz, 2003).
Geleneksel Ogretim: Sinif ici yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildigi egitim
etkinliklerinde 6gretmenin etkin, 6grencinin edilgen konumda oldugu 6gretimdir.
Basari: Bir iste elde edilen iyi, basarili sonu¢ (Piskullioglu,1995).

Kalicilik: Ogrenilen bilgi, kavram, olay ve olgularin hatirda kalmasi.

Yaklasim: Bir konuyu ele alis, konuya bitlinsel bakis bicimi (Puskdllioglu, 1995).
Gudu: Bireyi davranisa iten gu¢ demektir (Yargi yayinevi, 2010).

40



BOLUM 2

2.1 Aktif Ogrenme ile ilgili Yapilan Calismalar

Aktif 6grenme yaklasimina iligskin giiniimiize kadar birgok arastirma yapimistir.
Bu arastirmalarin bircogunda aktif 6grenmenin etkililigi incelenmis ve deneysel
calismalar gerceklestirilmistir. Bunun disinda aktif 6grenmenin temel disuncelerini
ortaya ¢ikarmak icin kuramsal calismalarin da yapildigi gozlenmistir (Acgikgdz, 2003).
Aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢coklugu nedeniyle burada yurt icinde ve
yurt disinda egitim ve fen bilimleri alaninda yapilan bazi calismalara ve bulgularina

kisaca yer verilmistir.

Seyhan (2003), ilkdgretim 2. Kademe 7.sinif matematik ogretiminde aktif
ogrenme ve geleneksel 6grenme metotlarini karsilastirdigi calismasinda 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Deney grubunda ‘pi sayisi, ¢emberin
cevresi ve dairenin alani’ ile ilgili aktif 6grenme etkinliklerini, kontrol grubunda ise
geleneksel ders anlatma yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme
yonteminin 6grenci basarisi agisindan geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili

oldugu, 6grencilerin olumlu tutum ve goris sergiledigi gérulmustar.

inan (2003), ilkogretim 1.sinifta aktif 6grenme stratejilerinin kullaniminin
ogrenci basarisina etkisini inceledigi yuksek lisans tez ¢alismasinda,
1. lIkogretim 1.simif matematik 6gretiminde * Aktif Ogrenme Yaklasimi”na uygun
olarak dlzenlenen 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu, ders
basarisini ve kaliciligini arttirdigini,
2. Aktif 6grenme yaklasimini kullanmanin dgrencilerin problem ¢6zme basarilarini
olumlu yonde etkiledigini,
3. Aktif 6grenme yaklasimini kullanmanin o6grencilerin matematik dersine karsl

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini saptamistir.

Zavrak (2003), lise kimya programinda atomun yapisi Unitesinde aktif 6grenme

yontemlerinin uygulanmasinin 6grencilerin basarilari tizerindeki etkisini incelemistir.
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Zavrak, yaptigi arastirmasinda dersleri deney grubunda isleyisleri adim adim materyalde
verilerek dgrencileri disinmeye yonelten, yaptiklarini sorgulamalarini saglayici grup
veya bireysel olarak gerceklestirilen etkinliklerle, kontrol grubunda ise 6gretmen
merkezli geleneksel yaklasim kullanarak gerceklestirmistir. Arastirmada acik uclu ve
coktan se¢meli sorulardan olusan basari testi kullaniimistir.

Arastirma sonucunda 6grenci basarisi Uzerinde aktif 6grenme yaklasimina dayali olarak
gerceklestirilen 6gretimin 6gretmen merkezli 6gretime gore cok daha etkili oldugu

bulunmustur.

Kalem ve Fer (2003), “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme

Ortaminin Ogrenme, Ogretme Ve lletisim Siirecine Etkisi * adli calismalarini Yildiz
Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Bolimi Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz
Yiksek Lisans programi Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini alan 34
matematik, fizik, kimya 6grencisi Uzerinde yapmislardir. Arastirma dogal ortamda nicel
ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilarak uygulanmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak icin goriisme, gozlem ve anket teknikleri birlikte kullaniimistir. Arastirma,
aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, 6gretme ve iletisim

slireci boyutlar1 yoninden 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdéstermistir.

Aydede ve Kesercioglu (2010), “Aktif Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin

Elestirel Dusinme Becerilerine Etkisi * adli calismalarini 2008-2009 egitim-6gretim
yilinin bahar yariyitlinda izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir resmi ilkdgretim okulunda
gerceklestirmislerdir. Calismaya deney grubunda 30, kontrol grubunda 34 olmak tzere
toplam 64 oOgrenci katilmistir. Calismada ©6n gdérisme-son gérisme kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Dersler deney grubunda aktif 6grenme uygulamalarina,
kontrol grubunda ise MEB tarafindan gelistirilen fen ve teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gerceklesmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Alkaya (2006)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Dlstinme Becerileri Formu” kullaniimistir.

Arastirmada, arastirma gruplarinin elestirel dusinme becerileri formlarindan elde
ettikleri 6n gorlisme-son goriisme puanlari agisindan deney ve kontrol grubu égrencileri

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

42



Aydede (2006), “ilkogretim 6.Sinif Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme
Yaklasimini Kullanmanin Akademik Basari, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi” adli
calismasini 2005-2006 egitim-6gretim yilinin guiz yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesinde
bulunan bir resmi ilkégretim okulunda gerceklestirmistir. Deney grubunda 34, kontrol
grubunda ise 32 olmak uzere toplam 66 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir.

Dersler deney grubunda aktif 6grenme yaklasimina, kontrol grubunda ise dgretmen
merkezli geleneksel 6gretime gore hazirlanan ders planlari ile gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi Basari Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi” 6n
test ve son test olarak uygulanmis, dgrenilen bilgilerin kahicih@ini belirlemek igin ise
basari testi, son test uygulamasindan 4 hafta sonra yeniden uygulanmistir. Sonugta aktif
o6grenme yaklasiminin &égrencilerin fen bilgisi dersine iliskin basarilari Uzerinde

ogretmen merkezli geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Mattson (2005), “Etkin Ogrenme Neden Tehlikeli Olabilir? “ (Why Active
Learning Can Be Perilous To The Profession) adh calismasinda, ABD’deki
yuksekdgretim kurumlarinda aktif 6grenme yaklasiminin etkilerini incelemistir.
Calismada aktif 6grenmenin egitimciler tarafindan yanhs kullanilmasinin olumsuz
sonuglar dogurabilecegine dikkat cekilmistir. Ogrencilerin zaman kaybetmesine ve
6grenme sirecinden kopmasina yol acabilecegi vurgulanmistir. Bununla birlikte aktif
ogrenme yaklasimina iliskin tartismalarin Gniversitelerdeki profesorler icin faydali

olabilecegi de belirtilmistir.

Bandiera ve Bruno (2006), “Okullarda Aktif-ishirlikci Ogrenme “ (Active-
Cooperative Learning in Schools) adli ¢alismalarini, Roma’da yaslari 16-19 arasinda
degisen 144 o6grencinin bulundugu 6 okulda gerceklestirmislerdir. Genetik alaninda
aktif 6grenmeyi temel alan etkinliklere yer verilmistir. Ogrenme siirecinin sonunda;
ogrencilerin gorls ve tartismalarinin yer aldigi yazili metinler istatistiksel ve kavramsal
olarak incelenmistir. Ogrencilerin bilimsel terminoloji kullanma, tartisma yapma

kazanimlarina ulastiklari gézlenmistir.
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2.2 Etkinlik Temelli Ogretim ile ilgili Yapilan Calismalar

Son yillarda  “Etkinlik Temelli Ogretim” ile ilgili cok sayida calisma
yapiimaktadir. Burada egitim ve fen bilimleri alaninda yapilan calismalarin bazilarina
kisaca deginilecektir.

Murdock-Stewart (2005), “Fiziksel Etkinliklerle ve Gergek Yasam Durumlarinin
Kullanimiyla 6.Sinif Ogrencilerinin Kesir Kavramlarini Yapilandirmasi Uzerine Bir
Arastirma” (An Exploratory Study of Sixth Graders’ Construction of Fraction Concepts
Through The Use of Physical Referents And Real World Representations) adli
calismasini glineydogu Floridadaki metropolit bir okulda 6grenim géren ve yaslari 10-
12 arasinda degisen 10 erkek, 10 kiz 6grenciyle gerceklestirmistir. Arastirma 12 gorev
tabanh etkinlikten olusmus ve 8 hafta stirmastur. Arastirma ogrencilerin Kkesirlerde
toplama, cikarma, bélme ve carpmayi ne kadar anladiklarini ve yapilandirdiklarini
incelemistir. Veriler, video ve ses kayitlari ve sayisiz yazili kaynaklarla toplanmistir.
Arastirma ogrencilerin ¢alismada ¢ok sayida farkl stratejiler sergiledigini, etkinliklerle
calismaktan memnun olduklarini ortaya koymustur. Ayrica arastirmada 6grencilerin

kesir kavramiyla 6.siniftan daha 6nceki siniflarda tanismalari gerektigi vurgulanmistir.

Usun ve Gokgen (2010), ” ilkogretim ikinci Kademede Etkinlik Temelli
Ogretim Yaklasiminin Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi”
adli calismalarini Canakkale ili Algi Tepe ilkdgretim okulu 6. Sinifinda 6grenim géren
30 &grenci Uzerinde gerceklestirmislerdir. Arastirma tek grup 6n test-son test deneme
modelinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarini belirlemek icin arastirmada veri toplama araci olarak on iki maddelik besli
likert tipi hazir “Matematik Tutum 6lcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
dgrencilerin matematik dersine yonelik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamuistir.

Ari, Cavus, Saghk (2010), “ilkogretim 6.Siniflarda Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi “ adli calismalarini
Van ili sinirlarindaki 4 pilot okuldan rastgele sectigi birer 6.sinif subesinin olusturdugu

108 6grenciyle gerceklestirmislerdir. Arastirma icin 6rnek olay yontemi secilmistir.
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Arastirma sonucunda etkinlik temelli 6grenmenin &grenci basarisinin  kalicthgini

genelde sagladi§i goralmustar.

Savas, Obay ve Duru (2006) “Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilerin Matematik
Basarilari Uzerindeki Etkisi” adli calismalarini Diyarbakir Bes Nisan ilkogretim
Okulunda 6grenim goren 78 tane 5.sinif 6grencisi Uzerinde gergeklestirmislerdir.
Arastirmada deneysel model deseni kullaniimistir. Deney grubunda 38, kontrol
grubunda ise 40 6grenci yer almistir. Deney grubunda 6grenme etkinlikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmada 6grenme
etkinliklerinin  kullanildigr  matematik  6gretimi  yonteminin geleneksel 6gretim

yontemlerine gore 6grencilerin basarilari tizerinde daha etkili oldugu goérulmastr.

Kilpcii (2008), “Etkinlik Temelli Ogretim Yaklasiminin Orantisal Akil
Yurutmeye Dayali Problem C6zme Basarisina Etkisi “ adli doktora tezini bir ilkogretim
okulunda 7. ve 8.sinifta 6grenim goren 65 kiz ve 69 erkek olmak Uzere toplam 134
ogrenci Uzerinde gerceklestirmistir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeli seklinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak problem ¢tzme basar
testleri, orantisal akil yiritme becerileri testi (Miller ve Fey, 2000) ve bilissel stillerin
belirlenmesi amaciyla *Sakli Sekiller Grup Testi’ (GEFT) (Witkin, 1971)
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan ilgili yazin 1siginda etkinlik temelli 6gretim
materyalleri tasarlanmistir. Deney gruplarina problem ¢6zme 6gretimi bu materyaller
aracithigiyla, kontrol gruplarina  geleneksel  &gretim  yontemi ile  6gretim
gerceklestirilmistir. Ogretim etkinlikleri sonunda;

» 7.sinif deney grubu Ogrencilerinin oranti ve yuzde problemlerini ¢ézme
basarilarinda anlamli bir artisin oldugu goérulmustdr.

» 8.sinif deney grubu 6grencilerinin oranti ve ggenlerde benzerlik problemlerini
¢cozme basarilarinda anlamli bir artisin oldugu goéralmastr.

» Son test puanlarina goére 7.sinif deney grubu 6grencilerinin oranti ve yizde
problemlerini ¢ézme basarilarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yuksek

oldugu gérulmustar.
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» Son test puanlarina gore 8.sinif deney grubu 6grencilerinin oranti ve ticgenlerde
benzerlik problemlerini ¢6zme basarilarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha

yuksek oldugu goérilmustar.

Ugurel, Bukova-Giizel, Kula (2010) “ Matematik Ogretmenlerinin Ogrenme
Etkinlikleri Hakkindaki Goriis ve Deneyimleri * adli calismalarini izmir ili Merkez
ilcesindeki bir ilce mudurluga tarafindan diizenlenen hizmet ici egitim seminerine
katilan farkli  mesleki deneyime sahip 18 matematik Ogretmeni (zerinde
gerceklestirmislerdir. Katilimcilara seminer oncesinde 6grenme etkinliklerine iliskin
goruslerini ve deneyimlerini belirlemeye yonelik sekiz adet a¢ik uclu sorunun yer aldigi
bir goris formu verilmistir. S6z konusu form aracihigiyla yazili olarak elde edilen
veriler nitel olarak analiz edilmis ve bulgular semineri gerceklestiren ilk iki yazarin
g6zlem notlari ile desteklenmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin etkinlik
kavramina iliskin gorus ve deneyimlerinin oldukca sinirli oldugu gorilmustir. Bu
calismanin matematik egitimcilerine, égretmenlerine ve 6grenme etkinlikleri ile ilgili
yapilacak arastirmalara yararli bilgiler saglayacagi ve yeni matematik o6gretim

programinin etkin bi¢cimde uygulanabilmesine katkida bulunacagi vurgulanmistir.

Sengoren (2006) “Optik Dersi Isikta Girisim ve Kirinim Konularinin Etkinlik
Temelli Ogretimi“ adli doktora tezini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda bir devlet
universitesinde fizik 6gretmenligi ana bilim dalinda okuyan ve optik dersini alan
ogrencilerle yapmistir. Arastirma 6n 6lciim ve son 6l¢im uygulanarak 22 Kisilik deney
ve 22 kisilik kontrol grubu Gzerinden yuritulmustir. Derslerde deney grubuna etkili
o6grenme islerine gore hazirlanan girisim ve kirinim konularina yonelik etkinlikler
uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim uygulanmistir. Her iki gruba da
islemler dncesinde ve sonrasinda basari olcekleri, optik dersi tutum 6lgegi, fizik dersi
given ve o6nem Olcekleri uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; Etkinlik temelli
o6grenme ve geleneksel 6gretim sinifi arasinda deney grubu yoéninde olumlu farklar
oldugu; fizik dersine yonelik given ve 6nem degerleri arasinda anlamli bir fark
olmadi§; her iki gruptaki 6grencilerin optik dersine yonelik tutumlarinin anlaml bir
sekilde arttigi fakat gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.
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Ozmantar, Bozkurt, Demir, Acil, Bingélbali (2010) “Sinif Ogretmenlerinin
Etkinlik Kavramina iliskin Algilari” adli calismalari kapsaminda halen calismakta olan
123 sinif  6gretmeninin etkinlik kavrami icin (zerine sahip olduklari algilar
incelemislerdir. Bu amacla katilimcilardan acik uglu anketlerle veri toplanmistir. Veriler
nitel yontemle analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda katilimcilarin etkinlik
algilarinda cesitlilik gozlenmistir. Bu algilardan 6ne ¢ikan ¢ Ozellik sirasiyla
ogrencilerin aktif katihmini gerektiren, kalici 6grenmeyi saglayan ve pekistirme
niteliginde calismalar seklinde olmustur. Bununla birlikte katilimcilarin 6nemli bir
kisminin etkinlik kavramini indirgemeci bir yaklasimla ele aldiklari ve bu konuda
oldukea sinirli bir algiya sahip olduklari gortlmastar.

Dogan (2008), "ilkogretim Yedinci Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerisini
Gelistirmede Etkinlik Temelli Calismalarin Etkililigi” adli ¢alismasini deney grubunda
45, kontrol grubunda 32 olmak Uzere toplam 77 6grenci zerinde deneysel model
deseniyle gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda 10 maddeden olusan bir ‘Dinleme
Testi” hazirlanmistir. Deney grubundaki 6grencilere 4 hafta boyunca uygulamali egitim
verilmistir. Verilen egitim sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin dinleme
becerilerinde belirgin derecede bir gelismenin oldugu gozlenmistir. Deney grubu lehine
olan fark istatistiki olarak da anlamli ¢ikmistir. Arastirmada cikan sonug etkinliklerden
olusan ve dinleme becerisini gelistirmek icin verilen egitimin 7.simif 6grencilerinin

dinleme becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calisma ilkégretim 8.sinif matematik dersinde ‘Dik Ucggen’ konusunun
ogretiminde “‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’in uygulanmasinin
ogrencilerin akademik becerilerine ve 6grenme sirecine etkisini belirlemeye yonelik bir
nitel arastirmadir. Arastirmada belirlenen problemlere cevap bulmak amaciyla kontrol-
deney gruplu ve on test-son testli deneysel model deseni kullaniimistir. Bu model
icerisinde kullanilan 6n ve son testlerden elde edilen veriler nitel olarak analiz
edilmistir. Deney grubuna ‘‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim’’ ile
ogretim yapilirken kontrol grubuna “’Ogretmen Merkezli Geleneksel Yaklasim’’ ile
ogretim yapilmistir. Bu calismada badimsiz degiskenler “Aktif Ogrenmeye Dayall
Etkinlik Temelli Ogrenme ve Ogretmen Merkezli Geleneksel Ogretim”; bagimh
degiskenler ise “Akademik Beceri” ve “Ogrenme Sireci”dir. Deneysel modeller,
neden sonug iliskilerini belirlemek amaciyla dogrudan arastirmacinin kontroll altinda
gozlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2003).

Deneysel modelde arastirmaci, arastirma ortamini kendisi olusturmakta ve ortamda
ilgilendigi olayin degisken ve etkenlerini denetleyebilmektedir. Bu ydntemde olay
denetimli kosullar altinda incelendigi icin cevresel ortam degistirilip ayarlanarak tek tek
bitin degiskenlerin sonug Uzerindeki etkileri incelenebilir. Bu yontemin glcli yani
neden sonug¢ iliskisini ortaya koymasidir. Zayif yani ise Uzerinde arastirma yapilan
evreni iyi temsil etmeme riskini tasimasidir (Seyidoglu,1995). Arastirmanin deneysel

modelinin simgesel gorinim tablo 6’da gosterildigi gibidir:
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Tablo 6: Deneysel Modelin Simgesel Gorinimi

ON TEST ISLEM SON TEST

X
GOZLEM
G1 ABT ) ABT
MULAKAT

OSDF

Y
G2 ABT GOZLEM
MULAKAT

ABT

Gl : Deney grubu

G2 : Kontrol grubu

ABT : Akademik Beceri Testi

X : Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim
Y : Geleneksel Ogretim

OSDF : Ogrenme Surecini Degerlendirme Formu

3.2 Calisma Grubu

Bu calisma 2011-2012 egitim-6gretim yihinin birinci yariythinda Adiyaman
merkeze bagh TOKI ilkdgretim okulunda 8 hafta stireyle gerceklestirilmistir. Arastirma
icin TOKI ilkogretim okulunun secilmesinin nedeni TOKI ilkdgretim okulunun sosyo-
ekonomik yonden ve dgrenci profili yoninden farkhiliklar gostermesi ve arastirmacinin
bu okulda calismasinin calismanin daha verimli olmasina katki saglayacaginin
distiniilmesidir. TOKI ilkégretim okulunda Tirkiye’nin farkli bolgelerinden ve
Adiyaman’in farkh koylerinden dgrenciler 6grenim gormektedir. Bu arastirma igin biri
kontrol digeri deney grubu olan iki adet 8. Sinif basit rastgele dérneklem secim yontemi
ile belirlenmistir. Belirlenen siniflar arasinda akademik basari agisindan anlamli bir fark
olup olmadigi siniflardaki 6grencilerin 7.sinifta SBS’ de aldiklari puanlar bagimsiz t-
testi yontemi kullanilarak karsilastiriimistir. Yapilan karsilastirmada deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamh bir fark olmadigi belirlenmistir. Bununla ilgili bulunan

sonuclar Ek 2’de verilmistir. Bu arastirma calismasi icin belirlenen deney ve kontrol
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gruplarinin her birinde 20 6grenci katilimci olarak bulunmustur. Tablo 7° de deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore sayilari gérilmektedir.

Tablo 7: Arastirmanin Orneklemi

Gruplar Kiz Ogr Sayisl Erkek Ogr Sayisl Toplam Ogr Sayisi
Deney Grubu 9 11 20
Kontrol Grubu 8 12 20

Ogrencilere bir arastirmanin yapildigi séylenmistir fakat deney ve kontrol gruplariyla

ilgili bilgi verilmemistir.

3.3 Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

lyi bir dlgme aracinda bulunmasi gereken en dnemli iki husus gecerlik ve

guvenirliktir (Karasar, 2000). Gecerlik, 6lgme aracinin bireyde 6l¢tlmek istenen 6zelligi

diger Ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru olgtiguyle ilgili bir kavramdir

(Buyukozturk, 2008). Guvenirlik ise Olgme sonuclarinin tesadufi hatalardan arinik

olmasidir (Yargi yayinlari, 2011). Bir 6lgme aracinin givenilir olmasi igin 6lgme

aracinda buttun sorularin birbirleriyle tutarli olmalari gerekir (Ozdamar, 1999). Bu

calismanin gecerlik ve givenirliginin saglanmasi icin 6 kisilik uzman kadrosu,

>

Meb ders kitaplari ve yardimci kaynaklardan ilkégretim 8.sinif ‘Dik Ucgen’
konusuna ait kazanimlar incelemistir.

Kazanimlara ve aktif 6grenmeye uygun ‘Dik Ucgen’ konusuyla ilgili 7 etkinlik
hazirlamistir.

Kazanimlara uygun ‘Dik Ucgen’ konusuyla ilgili konuyu sorgulamaya,
yorumlamaya yonelik 8’er soruluk akademik beceri 6n test ve son test sorulari
hazirlamistir. Arastirmada daha saglikli sonuclara ulasmak icin test tipi sorular
tercih edilmemistir.

Hazirlanan etkinlikler ve dik tcgenler akademik beceri 0n test-son test sorulari
icin 8.sinif ders kitaplari ve yardimci kaynaklar incelenmis ve alanlarinda uzman
6 matematik egitimcisi degerlendirmeler yapmislardir. 6 Kisilik uzman grubun

isimleri ve calistiklari kurumlar Ek 3’te verilmistir.
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Tablo 8’de Dik uicgen akademik beceri 6n test ve son testlerinin kazanimlara uygunlugu
belirtilmistir.
Tablo 8: Dik Uggen Akademik Beceri On test ve Son Testlerinin Kazanimlara

Uygunlugu

Kazanimlar Sorular
Dik ucgenin ¢izimini yapar ve dik
ucgenin dik kenarlarini, hipotendsuni ve 1
dik acisini belirler
Pisagor Bagintisini olusturur 2

Ic ice veya yan yana olan dik ticgenlerde

Pisagor bagintisini kullanir 3.4
Hipotenusi ortak olan iki dik tg¢genin dik

kenarlari arasindaki bagintiy olusturur 5
ve kullanir

Bir 30-60-90 6zel dik uggeninin kenarlari 6
arasindaki iliskiyi bulur ve kullanir

Bir 45-45-90 6zel dik tggeninin kenarlari 7
arasindaki bagintiyr bulur ve kullanir

Dik Uggende alan esitligi bagintisini 8

olusturur ve kullanir

3.4 Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler; dik Ucgen akademik beceri testi, 6¢grenme silrecini
degerlendirme formu, o6grencilerle yapilan birebir gorusmeler ve arastirmacinin

gozlemlerinden elde edilmistir. Bu veri toplama araclarinin her birine kisaca deginelim:

3.4.1.Dik tc¢gen akademik beceri testi

Arastirmaci tarafindan matematik egitimcileriyle de gorusilerek ilkdgretim
8.sinif kazanimlarina uygun olarak gelistirilen dik ggen akademik beceri testi hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Dik
ucgen akademik beceri 6n ve son testleri Ek 4 ve Ek 5°te verilmistir.
Dik cgen akademik beceri 6n test ve son testleri amaca uygun olarak konuyu
kavramayi, konuyla ilgili karsilasilacak problemleri ¢6zmeyi, konu hakkinda derin

analizler ve degerlendirmeler yapmayi saglayan acik uclu sorulardan olusturulmustur.
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3.4.2. Ogrenme siirecini degerlendirme formu

Arastirmada  ““Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretim”’in
uygulanmasinin 6grenme sirecinin verimliligi Gzerine etkisini arastirmak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme sireci degerlendirme formu (Ek 6)
kullaniimistir.  Ogrenme siirecini  degerlendirme formu deney grubunda bulunan
ogrencilere arastirmanin son haftasi uygulanmistir.
3.4.3.Gorusme notlari

Gorusme yoluyla deneyimler, tutumlar, disiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel
algi ve tepkiler gibi gozlenemeyeni anlamaya calisiriz (Yildirim ve Simsek,2005).
Bu slrecte arastirmacinin gorisme yapacagl katilimcilarin rahat, samimi, dirlst
olabilecekleri ortami olusturmasi gerekir. Bu calismada amaclara uygun olarak her iki
gruptan 3’er dgrenciyle birer ders saati gorisulmus ve 6grencilerin sorulan sorulara
verdikleri cevaplar kisa notlar seklinde not edilmistir. Segilen 6grenciler her iki grupta
da diizey olarak zayif, orta ve iyi 6grencilerden olusmustur. Arastirmada katilimci
ogrencilere genellikle acik uclu sorular sorulmustur. Cunkt Kus (2003)’e gore, bir
arastirmada acik uclu sorularin kullanilmasi gérisme sirecine daha fazla esneklik
kazandirmakta, gorusilenlere daha fazla konusma imkéani vermekte ve daha detayh
bilgiler almayi saglamaktadir. Gorlismelerde deney grubu 6grencilerine akademik
beceri testi, hazirlanan calisma yapraklarinda ve 6grenme sirecini degerlendirme
formunda bulunan sorulardan bazilari yoneltilmistir. Kontrol grubu égrencilerine ise
akademik beceri testinde ve hazirlanan calisma yapraklarinda bulunan sorulardan
bazilari yoneltilmistir.
3.4.4. Arastirmacinin gozlemleri

Arastirma boyunca arastirmacinin ilk elden yasadigi deneyimler, égrencilerin
ders ortaminda sergiledigi butiin davranislar arastirmaci icin 6nemli verilerdir. Bu
arastirmada dikkat ¢eken gdzlenen durumlar o dersin sonunda not edilmistir.
Tablo 9’da arastirmanin amaclarina uygun olarak hangi veri toplama araclarindan

yararlanildigi gosterilmistir.
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Tablo 9:Arastirma amaglarinin veri toplama araglarina uygunlugu

ABT | GORUSME | OSDF GOZLEM

1. Deney grubu ile kontrol
grubu arasinda akademik
beceri bakimindan ne gibi
farkhihklar vardir?

X X - X

2. Deney grubu ile

kontrol grubu arasinda
6grenme sireci - X X X
bakimindan ne gibi
farkliliklar vardir?

3.5 Ogretim Yaklasimlari ve Uygulamalari

Arastirma deney ve kontrol gruplarinda haftada 2’ser saat olmak Uzere 8 haftay!
kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Arastirmaya baslamadan ©Once arastirmanin bir
haftasi dik Uggenler konusunun 6grenilmesinde 6n 6grenme olusturan kokli sayilar

konusu ile ilgili eksikliklerin giderilmesine ayriimistir.

3.5.1.0gretmen merkezli geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulanmasi

Ogretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubunda her bir
ders igin ayri ayri olmak Uzere arastirmacinin gelistirdigi ders planlarina gore ders
islenmistir. 40 dakikalik bir derse ait ders plani Ek 7’°de verilmistir. Ogretmen merkezli
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda uygulama siresince diiz anlatim,
soru cevap, Ornekleme, gosterip yaptirma gibi teknikler kullaniimistir. Uygulama
siresince stk sik konu ile ilgili 6nemli noktalara dikkat cekme, dgrencileri konuya
gudiileme, konuyla ilgili 6zetlemeler yapma gibi tekniklere basvurulmustur. Ogretmen
merkezli geleneksel 6gretimin uygulanmasina yonelik bir ders islenis 6rnegi soyledir:
Dik Ucgen seklinde bir model ile sinifa girilerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmistir. Dik
ucgenlerin hemen hemen her yil SBS sinavinda soruldugu belirtilerek 6grencilerin
konuya gudulenmeleri saglanmaya calisiimistir. Dik Uggenin ne oldugu Uzerine
ogrencilere sorular sorulup cevaplar alinmaya cahisiimistir. Dik tcgen tanimlanip dik
kenarlari ve hipotentsi belirlenmistir. Dik ¢gende Pisagor bagintisinin ne oldugu
sinifa sorulmus ve Pisagor bagintisinin ne oldugu belirtilmistir. Pisagor bagintisini
olusturan tcgen Ornekleri verilerek Ogrencilerden ek oOrnekler istenmistir. Pisagor

bagintisi ile ilgili 6rnek sorular sorulmustur ve 6grencilerin ¢ozmesi istenmistir. Dersin

53



sonunda konu ile ilgili &grencilerin katilimiyla Ozetlemeler yapilarak ders

sonlandiriimistir.

3.5.2Aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin uygulanmasi
Milli egitim bakanh@ talim terbiye kurulunun 2009-2010, 2010-2011, 211-2012

egitim yilinda okullarda okutulmasini istedigi ders kitaplari ve yardimci kaynaklar

ayrintih - bir sekilde incelenmistir. ilkogretim 8.sinif matematik dersi dik licgen

konusuna ait kazanimlar dikkate alinarak ders planlari ve dik tc¢gen konusuyla ilgili 7

etkinlik hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler dgrencilerin  konuyla ilgili 8.sinif

dizeyinde karsilasabilecedi degisik tarzda bitin problemlere ¢ozimler Uretmelerini

saglayacak sekilde tasarlanmistir. Hazirlanan ‘‘Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik

Temelli Ogretim’” ders planlarindan 80 dakikalik bir derse ait olan 6rnegi Ek 8’de

verilmistir. Hazirlanan etkinlikler ise asagida verilmistir.

ETKINLIK 1

Kazanim: Dik uggenin ¢izimini yapar ve dik tcgenin dik kenarlarini, hipotentsunu ve

dik acisini belirler.

Kullanilacak arag gerecler: Aciolcer, Cetvel ve Cizgisiz kagit

Yonergeler

-Cetvel kullanarak ug noktalari A ve B olan bir dogru parcasini istediginiz uzunlukta

olusturunuz.

-Aci0lceri cizdiginiz AB dogru parcasinin Gzerine getirerek B ucunu acidlgerin 90yi

gosterdigi noktanin hizasina getiriniz ve acgiblcerin 90’yi gosterdigi noktayr C olarak

belirtiniz.

-A,B ve C noktalarini cetvel yardimiyla birlestiren dogru parcalarini ¢iziniz.

Tartisiimasi istenen Noktalar

-Olusturulan tcgenin acilarina gére nasil bir ticgen oldugunu tartisiniz?

-Olusturulan t¢genin hangi agisinin dik oldugunu tartisiniz?

-Olusturulan tggenin dik kenarlarinin ve hipotenusinin hangi kenarlar olabilecegini

tartisiniz?

-Olusturulan Ucgende kenar uzunlugu en biyuk olan kenarin hangisi oldugunu

tartiginiz?
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ETKINLIK 2

Kazanim: Pisagor bagintisini olusturur ve kullanir.

Kullanilacak ara¢ ve gerecler: Uzunluklari 3cm ile 10cm arasinda degisen ince
cubuklar, Aci6lcer, cizgisiz kagit

Yonergeler

-Aci06lceri kullanarak kenar uzunluklari 3cm, 4cm, 5cm olan bir dik Ug¢gen olusturmaya
calisiniz?

-Aci0lceri kullanarak kenar uzunluklari 7cm, 8cm, 9cm olan bir dik i¢cgen olusturmaya
calisimz?

-Aci0lceri kullanarak kenar uzunluklari 6¢cm, 8cm, 10cm olan bir dik Giggen olusturmaya
calisiniz?

-Aci0lceri kullanarak kenar uzunluklari 4cm, 8cm, 9cm olan bir dik igcgen olusturmaya
calisimz?

Tartisiimasi istenen Noktalar

-Kenar uzunluklar verilen ¢ubuklarin kullaniimasiyla bunlardan hangilerinin dik i¢gen
olusturdugunu, hangilerinin dik t¢gen olusturmadigini tartisiniz?

-Dik ugcgen olusturan tggenlerin neden olusturdugunu sinifca tartisiniz?

-Dik Uggenin kenarlari arasinda nasil bir bagintinin oldugunu tartisiniz ve bu bagintiy

olusturunuz?

ETKINLIK 3

Kazanim: i¢ ice dik ticgenlerde Pisagor bagintisini kullanir.

Kullanilacak ara¢ ve geregler: Uzunluklari 8cm, 10cm, 15cm ve 17cm olan ince
cubuklar, Aciélcer.

Yonergeler

-Aci6lceri kullanarak AB kenarinin uzunlugu 8cm, AC kenarinin uzunlugu 15cm ve BC
kenarinin uzunlugu 17cm olan bir dik d¢gen olusturunuz.

-10cm uzunlugundaki ¢ubugu olusturdugunuz dik tggenin B kdsesinden AC kenarina
dogru yerlestiriniz ve cubugun AC kenarinin (zerine gelen noktayr D olarak
isimlendiriniz.

Tartisiimasi istenilen Noktalar

-i¢ ice olan ticgenlerden hangilerinin dik ticgen oldugunu tartisiniz?
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- Pisagor bagintisini kullanarak hangi ti¢cgenlerde hangi dogru pargasinin uzunluklarinin
bulunabilecegini tartiginiz?

- AD ve DC dogru parcalarinin uzunluklarinin kacar cm oldugunu tartisiniz?

ETKINLIK 4

Kazanim: Hipotenlsi ortak olan iki dik ¢genin dik kenarlari arasindaki bagintiyi
bulur ve kullanir.

Kullanilacak arac ve gerecler: Aciblcer, Cizgisiz Kagit

Yonergeler

-Aci6lceri kullanarak istediginiz uzunlukta ve B, D acilari dik olan bir ABCD dortgeni
olusturunuz.

- Olusturulan dortgende IABI kenarini a cm, IBCl=b ¢cm,ICDI=c cm,IADI=d cm olarak
belirtiniz.

Tartisiimasi istenen Noktalar

-Olusturulan dortgenin iki dik Gggene ayrilip ayrilamayacagini, ayriliyorsa nasil
ayrilabilecegini tartisiniz ve ayiriniz?

-Olusturulan dortgende Pisagor bagintisindan yararlanarak dortgenin kenar uzunluklari

arasinda nasil bir baginti olabilecegini tartisiniz?

ETKINLIK 5

Kazanim: Bir 30-60-90 6zel dik tcgeninde kenarlar arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Kullanilacak arag ve gerecler: Acidlcer, Cizgisiz Kagit, Cetvel

Yonergeler

-Aci0lceri kullanarak A agisi 90,B acist 30,C acisi 60 derece olan bir dik lcgen
olusturunuz.

-Bu dik ti¢cgenin kenar uzunluklarini IABl=c cm,IACl=b cm,IBCl=a cm olarak belirtiniz.
-Cetveli kullanarak bu dik t¢genin A kosesinden BC kenarina b cm uzunlugunda bir
dogru parcasi ¢iziniz ve bu dogru parcasinin BC dogrusu tizerindeki noktasini D olarak

belirtiniz.
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Tartisiimasi istenen Noktalar

-Bu 30-60-90 0Ozel tggeninde 90 derecenin karsisindaki kenar ile 30 derecenin
karsisindaki kenar arasindaki iliskiyi tartisiniz?

-Bu 30-60-90 0zel dik lcgeninde Pisagor bagintisindan yararlanarak 60 derecenin

karsisindaki kenar ile diger kenarlar arasindaki iligskinin nasil olabilecegini tartisiniz?

ETKINLIK 6

Kazanim: Bir 45-45-90 6zel dik ucgeninin kenarlari arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Kullanilacak arag ve gerecler: Acidlcer, Cizgisiz k&gt

Yonergeler

-Aci0lceri kullanarak A acist 90, B acisi 45 ve C acisi 45 derece olan bir dik ¢gen
olusturunuz.

-Bu dik ti¢cgenin kenar uzunluklarini IABl=c cm,IACl=b cm,IBCl=a cm olarak belirtiniz.
Tartisiimasi istenen Noktalar

-Bu 45-45-90 6zel dik tcgeninde IABI kenari IACI kenari arasindaki iliskinin nasil
olabilecegini tartisiniz?

-Bu 45-45-90 6zel dik tggeninde Pisagor bagintisindan da yararlanarak 90 derecenin
karsisindaki kenar ile 45 derecenin karsisindaki kenarlar arasindaki iliskinin nasil

olabilecegini tartisiniz?

ETKINLIK 7

Kazanim: Oklid kurallarini kullanmadan alan esitligi bagintisini bulur ve kullanir.
Kullanilacak arac ve gerecler: Aciblcer, Cizgisiz Kagit

Yonergeler

-Aci0lceri kullanarak herhangi bir dik tGiggen olusturunuz.

-Bu dik Gg¢genin koselerini 90 derecenin oldugu aciy1 A, diger acilar da B ve C olarak
isimlendiriniz.

-Bu dik Ucggenin kenar uzunluklarint IBCl=a cm, IABI=c cm,IACI=b cm olarak
belirtiniz.

-Bu dik t¢gende aci6lgeri kullanarak A agisindan BC dogru parcasina bir dikme ¢iziniz,

dikme ayagini ‘H’ olarak isimlendirin ve bu dikmenin uzunlugunu *h’ olarak belirtiniz.
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Tartisiimasi istenen Noktalar
-Bu dik ti¢genin alaninin nasil bulunabilecegini tartisiniz?
-Bu dik dcgenin alaninin birbirinden farkh sekillerde bulunup bulunmayacagini
tartisiniz?
-Bu dik ucgenin kenar uzunluklarini ve dikme uzunlugunu kullanarak bu uzunluklar
arasinda nasil bir baginti olusabilecegini tartisiniz?

Ayrica hazirlanan etkinliklerin Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore
kazandirdigi hedef davranislar da tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Etkinliklerin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomine Gore Kazandirdigr Hedef

Davranislar

Etkinlikler/ Bilgi Kavrama | Uygulama | Anali | Sentez | Degerlendirme
Duzey y4

1 X X X X X X

2 X X X X X X

3 X X X X X X

4 X X X X X X

5 X X X X X X

6 X X X X X X

7 X X X X X X

Deney grubunda birinci etkinlik aktif 6grenmeye dayali olarak bir ders boyunca
sOyle islenmistir:
Derse ilk olarak ogrencileri hedeften haberdar ederek baslanmistir. Konunun 6nemi
Uzerinde tartisilarak 6grencilerin konuya gidulenmeleri saglanmaya ¢alisiimistir.
Ogrencilerin dikkatini ¢cekmek icin projeksiyona degisik sekillerde dik licgen resimleri
yansitilmistir. Bu sekillerin nasil elde edilebilecedini buglnki dersimizde yaparak
yasayarak O6grenecegimiz dile getirilmistir. Ogrencilerden etkinlikte kullanilacak arag
gerecleri hazirlamalari istenir. Etkinligin yonergeler kismindaki her bir adimi yapmaya
calismalari istenir. Bu adimlarin her biri 6grencilerin aktif olarak katilimiyla tartisilir ve
problem yasanan noktalar 6gretmen rehberliginde verilen ipuglariyla 6grenci tarafindan
coziime kavusturulur. Sinifta bu adimlarin  timdnd her 6grencinin  olusturup
olusturmadigi kontrol edilir. Bazi 6grencilerin olusturduklari dik ti¢cgenler tahtaya cizilir
ve etkinlikte tartisilmasi istenen noktalara baslanir. Bu kisimda aktif 6grenmeye uygun
olarak 06grencilerden neden sonug iliskileri kurarak tartisma sorularina aciklik

getirmeleri istenir. Burada her o6grencinin aktif bir katilimci olmasinin yaninda
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arkadaslarinin soyledikleri noktalarla ilgili yorumlarda bulunabilmeleri igin aktif bir
dinleyici olmalari gerektigi vurgulanir. Etkinlik tamamlanip kazanim elde edildikten
sonra birinci etkinligin kazanimi ile ilgili grup seklindeki 6grencilerden birer dik ticgen
insa etmeleri ve dik tcgenlerin dik acisini, dik kenarlarini ve hipotentsini belirtmeleri
istenir ve olusturduklari bu dik ucgenleri karsilastirmalari istenir. Olusturulan bu dik
ucgenlerle ilgili olarak karsilasilan problemler icin 6grencilere birka¢ dakika distinme
zamani verilir ve daha sonra kdselenme ve flas teknikleri kullanilarak problemlere

cozimler Gretilir.

Ayrica 6grencilere ikinci, dérdlncu ve yedinci etkinligin sonunda kazanimlari
pekistirmeye yonelik calisma kagitlari uygulanmistir. Etkinliklerin kazanimlarina uygun
olarak hazirlanan calisma kagitlari ve ders sirasinda ogrencilerin faaliyetleriyle ilgili
cekilen fotograflar Ek 9, Ek 10, Ek 11 ve Ek 12’de verilmistir.

3.6.Verilerin Analizi

Arastirmada dik Gggen akademik beceri 6n ve son test sonuglari, 6grenme
srecini  degerlendirme  formlari, yapilan birebir gorismeler ve arastirmaci
gozlemlerinden elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde nitel analiz yOntemi
kullanilmistir. Nitel analiz yontemi kullantlirken Yildinm ve Simsek’in (2005)
vurguladigr su noktalar g6z énunde bulundurulmustur:

» Arastirma sorularindan ve goérisme veya gozlemde yer alan boyutlardan yola
cikarak veri analizi icin bir gergeve olusturulmustur.

» Bu cerceveye gore veriler islenmistir. Daha 6nce olusturulan cerceveye gore elde
edilen veriler tanimlama amaciyla secilmis, anlamli ve mantikli bir bigcimde bir
araya getirilmistir. Ayrica bu asamada sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan
alintilar da secilmistir.

» Bulgular ve organize edilmis veriler tanimlanmistir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

» Bulgular yorumlanmistir. Bulgular arasinda neden sonug iliskileri agiklanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1 Birinci Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

4.1.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Beceri On Test Sonuclarinin

Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarina 8’er tane sorudan olusan akademik beceri 6n testi
uygulanmistir. Sekiz soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular soru soru nitel
olarak asagida analiz edilmistir.

Soru 1: Aciblcer ve cetvel kullanarak bir dik Ucgenin cizilip cizilemeyecegini
aciklayiniz ve cizilebiliyorsa bir dik tiggen insa ediniz?

Kazanim: Dik uggenin ¢izimini yapar ve dik tcgenin dik kenarlarini, hipotenlsini ve
dik acisini belirler.

Bu soruya deney grubundaki 6 égrenci bir yorumda bulunmaz iken 14 égrenci
cizilebilir cevabini vermislerdir. Fakat nasil cizilebilecegi hakkinda aciklayici bir
yorumda bulunmamislardir. Kontrol grubunda ise 1 6égrenci yorumda bulunmazken 19
ogrenci cizilebilecegini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden sadece bir 6grenci nasil
cizilebilecegine dair kismi bir agiklama getirmistir. iki grupta da dik ticgen insa eden
ogrencilerin hepsi tek tip dik tcgen insa etmislerdir. Farkh bicimlerde dik tggen insa
eden 6grenci olmamistir. Bu soruya iki grupta da verilen cevaplardan bazi érnekler

asagida (sekil 4.1 ve 4.2°de ) gosterilmistir:
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Sekil 4.1: Dik tggen akademik beceri 6n testi 1.soru deney grubu érnekleri
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Sekil 4.2: Dik ucgen akademik beceri 6n testi 1.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 2: Kenar uzunluklart 6 cm, 8 cm, 10 cm olan bir dik Gggenin insa edilip
edilemeyecedini sekil cizerek agiklayiniz?
Kazanim: Pisagor Bagintisini olusturur ve kullanir.

Bu soruya deney grubundan 7 6grenci bir yorum yapmaz iken 13 6grenci de
bir dik Gggen insa edilebilecegini fakat neden insa edilebilecegine dair agiklayici bir
yorumda bulunmamislardir. Kontrol grubunda ise 3 6grenci bir yorum yapmaz iken
diger 17 o&grenci ise insa edilebilecegini soylemislerdir. Fakat verilen cevaplar
incelendiginde neden insa edilebilecegine dair verilen cevaplar arasinda dogru cevap
gorulmemistir. Ogrenciler bu lggen sihirli icgendir, bu kenarlar orantilidir gibi
nedenlerden dolayi insa edilebilecegini belirtmislerdir. Bu soruya iki grupta da verilen

cevaplardan bazi 6rnekler asagida ( sekil 4.3 ve 4.4’te ) gosterilmistir:

2i S Sl S

Sekil 4.3: Dik ticgen akademik beceri 6n testi 2.soru deney grubu érnekleri
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Sekil 4.4: Dik t¢gen akademik beceri 6n testi 2.soru kontrol grubu 6rnekleri

Soru 3:

A

Q

D C cm
X
B

C

d CITl

Yukaridaki sekilde verilen dik tcgende IABI= ¢ cm,IBCl=a cm ve IBDI=b cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini distnirsek IDClI=x cm uzunlugunun

bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz, agiklayiniz?
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Kazanim: i ice dik ticgenlerde Pisagor bagintisini kullanir.

Bu soruya deney grubunda 19 6grenci bir yorum yapmaz iken 1 ¢grenci de x
uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmis fakat nasil bulunabilecegi hakkinda bir
yorum yapmamistir. Kontrol grubunda ise 18 égrenci soruya bir yorum yapmaz iken 2
ogrenci de x uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmis fakat nasil bulunabilecegi
hakkinda agiklayici bir yorumda bulunmamislardir. Bu soruya iki grupta da verilen

cevaplardan bazi 6rnekler asagida ( sekil 4.5 ve 4.6’da ) gosterilmistir.

Sekil 4.5: Dik ti¢cgen akademik beceri 6n testi 3.soru deney grubu 6rnekleri

e rd

Sekil 4.6: Dik ticgen akademik beceri 6n testi 3.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 4:

acm

gLl

b cm
Yukarida verilen sekilde I1ABlI=a cm,IBCl=b cm,ICDI=c c¢cm ve IDEI=d cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini dustnirsek IAEI=x uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz, agiklayiniz?
Kazanim: Yan yana yapisik dik t¢genlerde Pisagor bagintisini kullanir.

Bu soruya deney grubunda 19 6grenci bir yorum yapmaz iken 1 6grenci de x
uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmis fakat nasil bulunabilecegi ilgili aciklayici bir
yorum yapamamistir. Kontrol grubunda ise 18 6grenci bir yorum yapmaz iken 2 6grenci
de x uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmislerdir fakat nasil bulunabilecegi ile ilgili
aciklayici bir yorum yapamamislardir. Bu soruya iki grupta da verilen cevaplardan bazi

ornekler asagida (4.7 ve 4.8°de ) gosterilmistir.

Sekil 4.7: Dik ti¢cgen akademik beceri 6n testi 4.soru deney grubu 6rnekleri
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Sekil 4.8: Dik ticgen akademik beceri 6n testi 4.soru kontrol grubu 6rnekleri

Soru 5:

b ecm
B

Yukarida verilen sekilde verilen dortgenin kenarlari arasinda bir bagintinin olup
olamayacagini aciklayiniz ve olusabilecek bir baginti varsa bu bagintiyi olusturunuz?
Kazanim: Hipotenusu ortak olan iki dik tggenin dik kenarlari arasindaki bagintiyi
olusturur ve kullanir.

Bu soruya deney grubunda 17 6grenci bir yorum yapmaz iken 3 dgrenci ise
kenarlar arasinda bir bagintinin oldugunu ifade etmislerdir fakat bu bagintinin nasil ve
ne oldugu hakkinda aciklayici bir yorum yapamamislardir. Kontrol grubunda ise 16
dgrenci soruya bir yorum yapmaz iken 4 dgrenci ise kenarlar arasinda bir bagintinin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu dgrencilerden sadece biri kismi dogru bir aciklama
yapabilmistir. Her iki grupta da bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida

(sekil 4.9 ve 4.10°da) gosterilmistir.
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Sekil 4.10: Dik licgen akademik beceri 6n testi 5.soru kontrol grubu érnekleri
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Soru 6: Bir 30-60-90 0zel dik ticgeni agiolger kullanarak insa ediniz?

Bu acilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini aciklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu aciklayarak belirtiniz?
Kazanim: Bir 30-60-90 6zel dik icgeninin kenarlari arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Bu soruya deney grubundaki 6grencilerden yorum yapan olmamistir. Kontrol
grubunda ise soruya 19 ogrenci bir yorum getirmezken sadece 1 &grenci yorum
yapmistir. Bu 6grenci kenarlar arasinda iliskinin oldugunu ifade etmistir fakat bu
iliskinin nasil ve ne oldugu hakkinda agiklayici bir yorum yapamamistir. Bu soruya her
iki grupta da verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida (4.11 ve 4.12°de) gosterilmistir.

Sekil 4.11: Dik tiggen akademik beceri 6n testi 6.soru deney grubu 6rnekleri

Sekil 4.12: Dik liggen akademik beceri 6n testi 6.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 7: Bir 45-45-90 0zel dik ticgeni aciolger kullanarak insa ediniz?

Bu agilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini aciklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu agiklayarak belirtiniz?
Kazanim: Bir 45-45-90 6zel dik ucgeninin kenarlari arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Bu soruya deney grubundaki 6grencilerden yorum yapan olmamistir. Kontrol
grubunda ise 18 6grenci soruya yorum yapmaz iken 2 égrenci de kenarlar arasinda bir
iliskinin oldugunu ifade etmislerdir. Fakat bu iliskinin nasil ve ne oldugu ile ilgili
aciklayict bir yorumda bulunmamigslardir. Bu soruya her iki grupta da verilen
cevaplardan bazi 6rnekler asagida (4.13 ve 4.14°te) gosterilmistir.

Sekil 4.14: Dik lggen akademik beceri 6n testi 7.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 8:

b om

B ITH C

a Cim

Y

Yukaridaki dik G¢gende IBCl=a cm, IABI=c cm,IACI=b cm ve IAHI=h c¢cm olarak
veriliyor. OKlit kurallarini kullanmadan IAHI=h uzunlugunu a,b,c cinsinden bulunup
bulunamayacagini aciklayiniz ve bulunuyorsa h uzunlugunu a,b,c cinsinden degerini
ifade ediniz?

Kazanim: Dik Uggende alan esitligi bagintisini olusturur ve kullanir.

Bu soruya deney grubundaki 6grencilerden yorum yapan olmamistir. Kontrol
grubunda ise 19 6grenci soruya bir yorum yapmaz iken 1 égrenci de h uzunlugunun
a,b,c cinsinden bulunabilecegini ifade etmistir. Fakat bu iliskinin nasil ve ne olduguna
dair aciklayici bir yorumda bulunamamistir. Bu soruya her iki grupta da verilen

cevaplardan bazi érnekler asagida (4.15 ve 4.16°da ) gosterilmistir.

J\;'_ il

Sekil 4.15: Dik liggen akademik beceri 6n testi 8.soru deney grubu érnekleri
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Sekil 4.16: Dik liggen akademik beceri 6n testi 8.soru kontrol grubu 6rnekleri

Yukarida goruldigi gibi deney ve kontrol grubu &grencileri konu ile ilgili
onceden fikir sahibi degillerdir. Sorulara verilen cevaplar konu ile ilgili bir 6n 6grenme
olmadigini gostermektedir. Gruplar arasinda sorulara verilen cevaplar bakimindan
belirgin farkhiliklar yoktur. Sorulara verilen cevaplar birbirine cok benzeyen

cevaplardir.

4.1.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Beceri Son Test Sonuglarinin

Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarina 8’er tane sorudan olusan akademik beceri son testi
uygulanmistir. Sekiz soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular soru soru nitel
olarak asagida analiz edilmistir.

Soru 1: Aciblcer ve cetvel kullanarak bir dik Gcggenin cizilip c¢izilemeyecegini
aciklayiniz ve cizilebiliyorsa bir dik tiggen insa ediniz?

Kazanim: Dik Ug¢genin cizimini yapar ve dik ¢genin dik kenarlarini, hipotenisunt ve
dik acisini belirler.

Bu soruya deney grubunda bulunan égrencilerin tamami yorumda bulunmustur.
Bu &grencilerin 18’inde kazanimin kazanildigi 2’sinde ise kazanimin Kkismen
kazanildigr gorulmistir. Kazanimi gergeklestiren dgrenciler herhangi bir dik Gggenin
nasil cizilebilecegini aciklamislardir ve bu dik tggenin dik kenarlarini, hipotendsind,

dik olan aciy1 belirlemislerdir. Kazanimi kismen gerceklestiren égrenciler ise dik ticgen
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insa etmis ve dik tGggenin dik kenarlarini, hipotendstn, dik agisint belirtmislerdir fakat
bu dik tcgenin nasil cizildigine dair tamamen aciklayici bir yorumda bulunmamislardir.
Deney grubunda uygulamaya donik 6gretim yapildigindan égrencilerin olusturduklari
dik tcgenler birbirinden farkli bicimlerde olan dik tggenlerdir. Bu durum 6grencilerin
bir dik lggenin sadece belli sekillerde olmayacagini, degisik bicimlerde olabilecegini
anlamalari agisindan 6nemlidir. Clnkid o6grencilerden bir dik Ucgen insa edilmesi
istendiginde genellikle klasik dik i¢cgenlerden baska dik ticgen ¢izmezler. Bu bakimdan
deney grubu o6grencilerinin insa ettikleri dik Ucgenlere bakildiginda bu soruda
amaclanan kazanimlara ulasilcigr géralmektedir.

Kontrol grubunda da bu soruya 6grencilerin tamami yorumda bulunmustur.
Fakat ogrencilerin hicbirinde kazanimin kazanilmadigr goralmastir.  Kontrol
grubundaki 6grenciler bir dik Ucgen cizilebilecegini ifade etmislerdir fakat bu dik
Ucgenin nasil cizilebilecegi hakkinda agiklayici bir yorumda bulunmamislardir. Kontrol
grubunda bulunan égrenciler dik tiggen ¢izilebilmesini kenarlarina ve agilarina gore 6zel
ucgen olmalari, kenarlar arasinda Pisagor bagintisi olmasi gibi nedenlerle
aciklamislardir. Ayrica insa edilen dik ticgenler tek tip cizimi basit olan dik tG¢genlerdir.
Verilen bu cevaplara bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerde neden sonug
iliskilerine dayali anlamli 6grenme gergeklesmemistir.
Bu soruya her iki grupta da verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.17 ve

4.18’de ) gosterilmistir:
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Sekil 4.17: Dik tiggen akademik beceri son testi 1.soru deney grubu 6rnekleri
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Sekil 4.18: Dik tiggen akademik beceri son testi 1.soru kontrol grubu érnekleri
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Soru 2: Kenar uzunluklart 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik Gggenin insa edilip
edilemeyecedini sekil cizerek agiklayiniz?
Kazanim: Pisagor Bagintisini olusturur ve kullanir.

Bu soruya deney grubunda bulunan égrencilerin tamami yorumda bulunmustur.
Bu oOgrencilerin  16’sinda kazanimin kazanildigi 4’Unde ise kazanimin kismen
kazanildigr gorulmustir. Kazanimi gerceklestiren égrenciler kenar uzunluklari verilen
bir dik Ucgenin insa edilmesi icin dik Ucgenin dik kenar uzunluklarinin kareleri
toplaminin hipotents uzunlugunun Kkaresine esit olmasi gerektigini yani kenarlar
arasinda Pisagor bagintisinin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu nedenle kenar
uzunluklari 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik Ucgen insa edilebilecegini ifade etmislerdir.
Bu 6grenciler dik ticgen insa ederek sekil tizerinde hipotenas, dik kenarlar ve dik aciyi
belirtmislerdir. Dik kenarlarl 6 cm ve 8 cm hipotenusi ise 10 cm olarak gostermislerdir
ve Pisagor bagintisini kullanmislardir. Kazanimin kismen kazanildigi 6grenciler ise
Pisagor bagintisindan dolay! kenar uzunluklari 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik icgen insa
edilebilecegini ifade etmislerdir fakat bunu sekil cizmeden kapal bir sekilde ifade
etmislerdir.

Kontrol grubunda soruya ogrencilerin tamami yorumda bulunmustur. Bu
ogrencilerin 3’Unde kazanimin kazanildigl, 6’sinda kazanimin kismen kazanildigi,
11’inde ise kazanimin kazaniimadigi gortlmustur. Kazanimi gerceklestiren 6grenciler
Pisagor bagintisindan dolay dik kenar uzunluklari 6 cm ve 8 cm hipotends uzunlugu ise
10 cm olan bir dik tcgen insa edilebilecegini ifade etmislerdir ve bu dik tggeni insa
edip Pisagor bagintisini agiklamiglardir fakat cizilen dik t¢genler birbirinin aynisi olan
tek tip tcgenlerdir. Kazanimi kismen gercgeklestiren égrenciler kenar uzunluklari 6 cm,8
¢m,10 cm olan bir dik ticgen insa edilebilecegini ifade etmislerdir. Bu dgrencilerin 2’si
Pisagor bagintisindan dolayi kenar uzunluklari 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik icgen insa
edilebilecegini ifade etmistir. Pisagor bagdintisini dik (ggen insa etmeden ifade
etmislerdir. Kazanimi kismen gerceklestiren diger 4 6grenci ise kenar uzunluklar 6
cm,8 cm,10 cm olan dik Ucgen insa edilebilecegini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler
kenar uzunluklari 6 cm, 8 cm, 10 cm olan bir dik insa edip bunun nedenini kenar
uzunluklari 3 cm, 4 cm, 5 cm olan 6zel dik U¢genin katlari olmasina baglamiglardir.
Kazanimi gergeklestirmeyen 3 6grenci kenar uzunluklari 6 cm, 8 cm, 10 cm olan bir dik

ucgen cizilemeyecegini ifade etmislerdir. Bu 0Ogrencilerden 1 tanesi neden insa
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edilmeyecegi ile ilgili bir yorum yapmaz iken 1 6grenci hipoteniis olmasi gereken 10
cm uzunlugunu dik kenar almistir ve bu nedenle kenar uzunluklarinin dik Uggen
olusturmaya yetmedigini ifade etmistir. Diger 1 6grenci de dik ucgenin kenar
uzunluklarinin hemen hemen ayni olmasi gerektigini ve bu nedenle bu dik t¢genin insa
edilemeyecegini ifade etmistir. Kazanimi gerceklestirmeyen diger 8 6grenci ise kenar
uzunluklari 6 cm, 8 cm, 10 cm olan bir dik tU¢gen insa edilebilecegini ifade etmislerdir
fakat bunun nedeni ile ilgili agiklayici hicbir bir yorumda bulunmamislardir.

Yukarida gorildugu Gzere deney grubunda kontrol grubuna goére daha anlamli,
somut ve kalici 6grenmenin gerceklestigi gorilmektedir. Bu soruya her iki grupta da
verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida (sekil 4.19 ve 4.20°de ) gosterilmistir.
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Sekil 4.19: Dik li¢ggen akademik beceri son testi 2.soru deney grubu 6rnekleri
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Sekil 4.20: Dik tiggen akademik beceri son testi 2.soru kontrol grubu érnekleri
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Soru 3:

C

a Ccm

Yukaridaki sekilde verilen dik ucgende IABI= ¢ cm, IBCl=a cm ve IBDI=b cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini dustnirsek IDClI=x cm uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz, aciklayiniz?

Kazanim: i¢ ice dik ticgenlerde Pisagor bagintisini kullanir.

Bu soruya deney grubu odgrencilerinin tamami yorumda bulunmustur. Bu
ogrencilerin 9’unda kazanimin kazanildigi, 5’inde kazanimin kismen kazanildigi,
6’sinda ise kazanimin kazanilmadigi gortlmuastir. Kazanimi gerceklestiren ¢grenciler
verilen sekil icerisinde DAB ve CAB Uggeni olmak Uzere iki dik tggenin oldugunu
dolayisiyla iki tane Pisagor bagintisinin yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Once
DAB dik lc¢geninde IBDI uzunlugunun karesinin IADI uzunlugunun karesi ile I1ABI
uzunlugunun karesinin toplamina esit oldugunu ve bu bagintidan IADI uzunlugunun
bulunacagini ifade etmislerdir. Sonra CAB dik tcgeninde ICBI uzunlugunun karesinin
IABI uzunlugunun Kkaresi ile IACI uzunlugunun karesinin toplami oldugunu ve bu
bagintidan IACI uzunlugunun bulunacagini ifade etmislerdir. Son durumda da IACI
uzunlugundan 1ADI uzunlugu cikarildiginda IDCl=x uzunlugunun bulunacagini
belirtmislerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren égrenciler IDCl=x uzunlugunun iki Pisagor bagintisiyla
bulunabilecegini belirtmisler fakat bu Pisagor bagintilarinin kurulmasinda cesitli hatalar
yapmislardir. Bu hatalardan en ¢ok gorileni CAB ucgeninde yazilan Pisagor bagintisi
olmustur. Burada 3 6grenci DAB (ggeninde Pisagor bagintisini dogru olustururken
ACB (¢geninde ise x uzunlugunun karesini bulmak i¢in ‘a’ uzunlugunun karesinden ‘c’
uzunlugunun karesini ve IADI uzunlugunun karesini ¢ikararak Pisagor bagintisini yanlis

bir bicimde olusturmuslardir. 2 6grenci ise ADB l¢geninde yazilan Pisagor bagintisinda
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‘b’ uzunlugunu dik kenar olarak alip ‘b’ uzunlugunun karesi ile IADI uzunlugunun
karesini toplayip ‘c’ uzunlugunun karesine esitleyerek yanlis bir baginti kurmuslardir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 6grenciler ise x uzunlugunun Pisagor bagintisi kullanilarak
bulunabilecegini ifade etmislerdir fakat Pisagor bagintilarinin olusturulmasiyla ilgili
aciklayici bir yorumda bulunmamislardir.

Kontrol grubunda ise bu soruya 2 égrenci yorumda bulunmaz iken 18 dgrenci
yorumda bulunmustur. Bu 6grencilerin 3’inde kazanim kazanildigi, 4’linde kazanimin
kismen kazanildigl, 11’inde ise kazanimin kazaniimadigi géralmastr.

Kazanimi gerceklestiren dgrenciler verilen sekil icerisinde DAB ve CAB ug¢geni olmak
Uzere iki dik dcgenin oldugunu dolayisiyla iki tane Pisagor bagintisinin yazilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Once DAB dik lcgeninde IBDI uzunlugunun Karesinin
IADI uzunlugunun karesi ile IABI uzunlugunun karesinin toplamina esit oldugunu ve bu
bagintidan IADI uzunlugunun bulunacagini ifade etmislerdir. Sonra CAB dik icgeninde
ICBI uzunlugunun karesinin IABI uzunlugunun karesi ile IACI uzunlugunun karesinin
toplami oldugunu ve bu bagintidan IACI uzunlugunun bulunacagini ifade etmislerdir.
Son durumda da IACI uzunlugundan IADI uzunlugu ¢ikarildiginda IDCl=x uzunlugunun
bulunacagini belirtmislerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren égrenciler IDCI=x uzunlugunun iki Pisagor bagintisiyla
bulunabilecegini belirtmisler fakat bu Pisagor bagintilarinin kurulmasinda ¢esitli hatalar
yapmislardir. Bu hatalardan en ¢ok gorileni CAB (cgeninde yazilan Pisagor bagintisi
olmustur. Bu &grencilerden 2’si ADB (c¢geninde Pisagor bagintisindan dolayr ‘b’
uzunlugunun Kkaresinin ‘c’ uzunlugunun Kkaresi ile IADI uzunlugunun Kkaresinin
toplamina esit oldugunu dogru olarak ifade etmislerdir fakat CAB ¢geninde hipoten(s
uzunlugunu IACI kenari alarak Pisagor bagintisini yanlis bir bicimde olusturmuslardir.
Kazanimi kismen gerceklestiren 1 6grenci DAB ucgenindeki Pisagor bagintisini dogru
bir bicimde olustururken CAB (ggenindeki Pisagor bagintisini yanhs bir bi¢imde
olusturmustur. Bu 6grenci CAB (i¢cgeninde x uzunlugunun karesi, IADI uzunlugunun
karesi ve ‘c’ uzunlugunun karesini toplayip ‘a’” uzunlugunun karesine esitlemistir.
Kazanimi kismen gerceklestiren diger 6grenci de DAB (cggenindeki Pisagor bagintisini
dogru bir bicimde olustururken CAB U¢genindeki Pisagor bagintisini yanhs bir bigimde
olusturmustur. Bu 6grenci CAB ugcgeni yerine DCB ug¢genini dik iggen olarak alip ‘b’

uzunlugunun karesi ile x uzunlugunun Karesini toplayip ‘a’ uzunlugunun karesine
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esitlemistir. Kazanimi gergeklestirmeyen dgrenciler ise x uzunlugunun Pisagor bagintisi
kullanilarak  bulunabilecegini ifade etmislerdir fakat Pisagor bagintilarinin
olusturulmasiyla ilgili agiklayici bir yorumda bulunmamislardir.

Yukarida goraldigi Gzere bu soru hem deney grubu hem de kontrol grubu
ogrencilerini zorlamistir. Soruya verilen cevaplara bakildiginda yapilan hatalarin her iki
grupta da birbirine benzer yonleri bulunmaktadir. Ancak bu sorunun kazaniminin deney
grubunda kontrol grubuna gore daha fazla gerceklestigi goérilmistur. Bu soruya her iki

grupta da verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (4.21 ve 4.22’de ) gosterilmistir.
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Sekil 4.21: Dik tiggen akademik beceri son testi 3.soru deney grubu ornekleri
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Sekil 4.22: Dik tiggen akademik beceri son testi 3.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 4:

acm

ol

bem

Yukarida verilen sekilde IABI=a cm, IBCl=b cm, ICDI=c cm ve IDEl=d cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini dusinirsek IAElI=x uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz, aciklayiniz?

Kazanim: Yan yana olan dik (i¢ggenlerde Pisagor bagintisini kullanir.

Bu soruya deney grubu o6grencilerinin tamami yorumda bulunmustur. Bu
ogrencilerden 19’unda kazanim kazanildigi 1’inde ise kazanimin kazanilmadigi
goralmaustir. Kazanimi gerceklestiren 6grenciler sekli ti¢ ayri dik t¢gen olarak ayirip G¢
tane Pisagor bagintisindan IAEI=x uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmislerdir. Bu
ogrenciler ABC ucgeninde ‘@’ dik kenar uzunlugunun Kkaresi ile ‘b’ dik kenar
uzunlugunun karesini toplayip IACI hipotenls uzunlugunun karesine esitlemislerdir. Bu
bagintidan IACI uzunlugunun bulunabilecegini belirtmislerdir. ACD (ggeninde IACI
dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘c’ dik kenar uzunlugunun karesini toplayip IADI
hipotenlis uzunlugunun Karesine esitlemislerdir. Bu bagintidan IADI uzunlugunun
bulunabilecegini belirtmislerdir. ADE tg¢geninde IADI dik kenar uzunlugunun karesi ile
‘d” dik kenar uzunlugunun karesini toplayip IAEI=x hipotenis uzunlugunun karesine
esitlemislerdir. Bu bagintidan da IAEI=x uzunlugunun bulunabilecegini belirtmislerdir.
Pisagor bagintilarini yazarken bazi o6grenciler IACI ve IADI uzunluklarini cesitli
harflerle isimlendirmislerdir. Kazanimi gerceklestirmeyen 1 06grenci ise IAEI=x
uzunlugunu bulmak i¢in ‘a’, b’ ,’c’, ve ’d’ uzunluklarinin karesini almistir. Bu 6grenci
IACI ve IADI uzunluklarini géz 6niinde bulundurmamistir.

Kontrol grubunda bu soruya 4 6grenci yorumda bulunmaz iken 16 6grenci
yorumda bulunmustur. Bu 6grencilerin 8’inde kazanimin kazanildigi, 1’inde kazanim

kismen kazanildigi ve 7’sinde de kazanimin kazanilmadigi goralmastar.
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Kazanimi gercgeklestiren dgrenciler sekli t¢ ayri dik iggen olarak ayirip (i¢ tane Pisagor
bagintisindan IAEI=x uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmislerdir. Bu 0grenciler
ABC ucgeninde ‘a’ dik kenar uzunlugunun Kkaresi ile ‘b” dik kenar uzunlugunun
karesini toplayip IACI hipotents uzunlugunun karesine esitlemislerdir. Bu bagintidan
IACI uzunlugunun bulunabilecegini belirtmislerdir. ACD Uggeninde IACI dik kenar
uzunlugunun karesi ile ‘c’ dik kenar uzunlugunun karesini toplayip IADI hipotenis
uzunlugunun  karesine  esitlemislerdir. Bu bagintidan  IADI  uzunlugunun
bulunabilecegini belirtmislerdir. ADE tg¢geninde IADI dik kenar uzunlugunun karesi ile
‘d> dik kenar uzunlugunu toplaylp IAEI=x hipotenlis uzunlugunun Kkaresine
esitlemislerdir. Bu bagintidan da IAEI=x uzunlugunun bulunabilecegini belirtmislerdir.
Pisagor bagintilarini yazarken bazi o6grenciler IACI ve IADI uzunluklarini cesitli
harflerle isimlendirmistir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 1 6grenci ABC ucgeninde Pisagor kullanarak 1ACI
uzunlugunun, ACD (cgeninde Pisagor kullanilarak IADI uzunlugunun ve ADE
ucgeninde Pisagor kullanilarak IAEI uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmistir fakat
bu bagintilari olusturmamistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci x uzunlugunun bulunabilecegini ifade etmistir
fakat nasil bulunacagdi ile ilgili agiklayici bir yorumda bulunmamistir.

Kazanimi gergeklestirmeyen 2 dgrenci x uzunlugunun 6zel tggenlerden yola gikilarak
bulunabilecegini ifade etmistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 4 6grenci ise X uzunlugunun Pisagor bagintisi kullanilarak
bulunabilecegini ifade etmislerdir fakat bu bagintinin nasil kullanilacag: ile ilgili
aciklayici higbir yorumda bulunmamiglardir.

Yukarida gorildigu Uzere bu soruya her iki grupta da dogru yorum getiren
ogrenciler olmustur. Fakat kontrol grubunda agiklayici yorum getiren égrenci sayisi
sinirhyken deney grubunda hemen hemen tiim o6grenciler soruya aciklayici yorum
getirmistir. Bu soruya her iki grupta verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida (4.23 ve

4.24°te) gosterilmistir:
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Soru 5:

dcm

@ cm
becm

B

Yukarida verilen sekilde verilen dortgenin kenarlari arasinda bir bagintinin olup
olamayacagini aciklayiniz ve olusabilecek bir baginti varsa bu bagintiyi olusturunuz?
Kazanim: Hipotenisu ortak olan iki dik ticgenin kenarlari arasindaki bagintiyr bulur ve
kullanir.

Bu soruya deney grubu ogrencilerinin tamami yorumda bulunmustur. Bu
ogrencilerin 16’sinda kazanimin kazanildigi, 3’inde kazanimin kismen kazanildigu,
1’inde ise kazanimin kazanilmadigi gorilmastr.

Kazanimi gerceklestiren dgrenciler dortgenin A ve C koselerini birlestirip sekli iki dik
ucgene ayirmislardir ve IACI uzunlugunun dik tcgenlerin ortak hipotenisi oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler iki dik ticgen oldugundan iki Pisagor bagintisi kurmuslardir.

ADC dik ucgeninde ‘d” dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘c’ dik kenar uzunlugunun
karesini toplayip IACI hipotenus uzunlugunun Kkaresine esitlemislerdir. ABC dik
Ucgeninde ise ‘a’ dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘b’ dik kenar uzunlugunun karesini

toplayip IACI hipotenus uzunlugunun karesine esitlemislerdir. Olusturulan bu iki

Pisagor bagintisinda IACI hipotenidsleri ayni oldugundan ‘a’ uzunlugu ile ‘b’
uzunlugunun kareleri toplaminin ‘c’ uzunlugu ile ‘d’ uzunlugunun kareleri toplamina
esit oldugunu belirtmislerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 6grenciler dortgenin A ve C kdselerini birlestirip sekli
iki dik tcgene ayirmislardir ve IACI uzunlugunun dik tcgenlerin ortak hipotenisi
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler iki dik Gcgen oldugundan iki Pisagor bagintisi
olusturmuslardir. ADC dik ti¢cgeninde ‘d’ dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘c’ dik kenar
uzunlugunun karesini toplayip IACI hipotenls uzunlugunun Kkaresine esitlemislerdir.

ABC dik t¢geninde ise ‘a’ dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘b’ dik kenar uzunlugunun
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karesini toplayip IACI hipotenis uzunlugunun karesine esitlemislerdir fakat olusturulan
bu iki Pisagor bagintisinda IACI hipotendsleri ayni oldugundan ‘a’ uzunlugu ile ‘b’
uzunlugunun kareleri toplaminin ‘c’ uzunlugu ile ‘d’ uzunlugunun kareleri toplamina
esit oldugunu belirtmemislerdir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci ise doértgenin A ve C koselerini birlestirip sekli
iki dik G¢gene ayirmis fakat bu dik t¢genlerde olusturulacak Pisagor bagintilariyla ilgili
aciklayici hicbir yorumda bulunmamistir.

Kontrol grubunda bu soruya 3 6grenci yorumda bulunmaz iken 17 6grenci
yorumda bulunmustur. Bu 6grencilerin 7’sinde kazanimin kazanildigi, 1’inde kazanimin
kismen kazanildigi, 9’unda ise kazanimin kazanilmadigi gorulmustir. Kazanimi
gerceklestiren dgrenciler dortgenin A ve C koselerini birlestirip sekli iki dik icgene
ayirmiglardir ve IACI uzunlugunun dik Gcgenlerin ortak hipotenist oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler iki dik ticgen oldugundan iki Pisagor bagintisi kurmuslardir.
ADC dik ucgeninde ‘d’ dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘c’ dik kenar uzunlugunun
karesini toplayip IACI hipoteniis uzunlugunun Kkaresine esitlemislerdir. ABC dik
ucgeninde ise ‘a’ dik kenar uzunlugunun karesi ile ‘b’ dik kenar uzunlugunun Kkaresini
toplayip IACI hipotenus uzunlugunun Kkaresine esitlemislerdir. Olusturulan bu iki
Pisagor bagintisinda IACI hipotenusleri ayni oldugundan ‘a’ uzunlugu ile ‘b’
uzunlugunun kareleri toplaminin ‘c’ uzunlugu ile ‘d’ uzunlugunun kareleri toplamina
esit oldugunu belirtmislerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren égrenci ABCD dortgeninin dikddrtgen oldugunu ifade
etmis, dortgenin A ve C koselerini birlestirip dortgeni iki dik t¢gene ayirmis ve ortak
hipotenusii kullanarak iki Pisagor bagintisi olusturmadan ‘a’ uzunlugu ile ‘b’
uzunlugunun kareleri toplamini ‘c’ uzunlugu ile ‘d’ uzunlugunun kareleri toplamini
birbirine esitlemistir.

Kazanimi gergeklestirmeyen 6grenciler soruya cesitli hatali cevaplar vermislerdir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 3 6grenci ‘a’ uzunlugu ile ‘b’ uzunlugunun carpiminin ‘c’
uzunlugu ile ‘d’ uzunlugunun carpimini birbirine esitlemistir. Bu 6grenciler bu bagintiyi
nasil bulduklarina dair agiklayici hicbir yorumda bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci ‘@’ uzunlugunun Karesi ile ‘b’ uzunlugunun

karesinin carpimini ‘c’ uzunlugunun Karesi ile ‘d” uzunlugunun karesinin carpimina
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esitlemistir. Bu 6grenci bu bagintiyr nasil bulduguna dair aciklayici bir yorumda
bulunmamistir.

Kazanimi gergeklestirmeyen 3 6grenci dortgenin A ve C koselerini birlestirip dortgeni
iki dik Gcgene ayirmis ve Pisagor bagintisi ile bir bagintinin bulunabilecegini ifade
etmis fakat bu Pisagor bagintilarini olusturmamis ve kenarlar arasinda herhangi bir
baginti kurmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 égrenci ABCD dortgeninin kenarlari arasinda herhangi
bir bagintt olmadigini ifade etmistir. Bu 6grenci neden boyle dusindugine dair
aciklayici bir yorum yapmamistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci ise dortgeninin A ve C koselerini birlestirip
ADC ve ABC ucgenlerini 45-45-90 0zel dik Uggeni olarak kabul etmistir fakat bu
ogrenci kenarlar arasinda herhangi bir baginti ifade etmemistir.

Yukarida gorildigu uzere bu soruya her iki grupta da dogru yorum getiren
ogrenciler olmustur fakat kontrol grubunda agiklayici yorum getiren 6grenci sayisi
deney grubuna gore daha azdir. Ayrica verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubu
ogrencilerinin  soruya birbirinden c¢ok farkli cesitli hatali cevaplar verdikleri
goralmastir. Bu durum anlamli 6grenmenin deney grubunda kontrol grubuna gére daha
iyi oldugunu gostermektedir. Bu soruya her iki grupta verilen cevaplardan bazi érnekler
asagida (4.25 ve 4.26°da ) gosterilmistir:
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Soru 6: Bir 30-60-90 0zel dik ticgeni aciolger kullanarak insa ediniz?

Bu acilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini agiklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu aciklayarak belirtiniz?
Kazanim: Bir 30-60-90 6zel dik tcgeninde kenarlar arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Bu soruya deney grubu oOgrencilerinin tamami yorumda bulunmustur. Bu
ogrencilerin 4’inde kazanimin kazanildigi, 15’inde kazanimin kismen kazanildigi,
1’inde ise kazanimin kazanilmadigi géralmastar.

Kazanimi gergeklestiren 6grenciler bir 30-60-90 6zel dik (icgeni insa etmislerdir.

90 derecenin oldugu koseden hipoten(se bir kenarortay ¢izip ti¢geni acilari 60-60-60 ve
30-30-120 derece olan iki ucgene ayirmislardir. Eskenar tc¢gen ve ikizkenar tg¢gende
kenarlari x gibi ifadelerle isimlendirip 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun
30 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun 2 kati oldugunu gostermislerdir. Daha
sonra 60 derecenin Karsisindaki kenari isimlendirip Pisagor bagintisi yazarak 60

derecenin Karsisindaki kenarin uzunlugunun 30 derecenin Kkarsisindaki kenarin

uzunlugunun ¥3 Kkati oldugunu ifade etmislerdir.
Kazanimi kismen gerceklestiren 6grencilerin verdikleri cevaplarda cesitli eksiklikler
gorulmustur. Kazanimi kismen gerceklestiren 7 6grenci 30-60-90 6zel dik lggeni insa

etmislerdir. 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun 30 derecenin karsisinin 2

kat, 60 derecenin de karsisindaki kenarin uzunlugunun 3 kati kadar oldugunu ifade
etmislerdir fakat kenarlar arasindaki bu iliskinin nasil bdyle olduguna dair aciklayici
hicbir yorumda bulunmamislardir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 5 égrenci 30-60-90 6zel dik (i¢geni insa etmislerdir. Bu
ogrenciler 90 derecenin oldugu kodseden hipotenuse bir kenarortay cizip dik cgeni
acilar 60-60-60 ve 30-30-120 olan iki Gicgene ayirmisglardir.

Burada eskenar ve ikizkenar ticgenin kenarlarini isimlendirip 90 derecenin karsisindaki
kenarin uzunlugu 30 derecenin Kkarsisindaki kenarin 2 kati oldugunu géstermislerdir.
Fakat 60 derecenin karsisindaki kenar ile 30 derecenin karsisindaki kenar arasindaki
iliskinin nasil ve neden oldugu ile ilgili Pisagor bagintisi kullanmadan dogrudan ifade
etmiglerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 1 6grenci 30-60-90 6zel dik i¢geni insa etmistir. Bu

ogrenci 90 derecenin oldugu kdseden hipotentise bir kenarortay cizip dik tcgeni acilar
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60-60-60 ve 30-30-120 derece olan iki Gggene ayirmistir. Burada eskenar ve ikizkenar
Ucgenin kenarlarini isimlendirip 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugu 30
derecenin Kkarsisindaki kenarin 2 kati oldugunu gostermistir. Fakat 60 derecenin
karsisindaki kenar ile 30 derecenin karsisindaki kenar arasindaki iliskiyi bulmak icin
olusturdugu Pisagor bagintisinda 2x uzunlugunun Karesini alirken hata yapmistir ve bu
iliskiyi kuramamistir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 1 6grenci bir 30-60-90 6zel dik li¢geni insa etmistir. Bu

ogrenci dik tggenin hipoteniis uzunlugunu 6 cm, dik kenar uzunluklarini da 3 cm ve

3¥3 cm kabul ederek iliskiyi belirtmistir. Fakat bu iliskinin neden bu sekilde olduguna
dair agiklayici bir yorumda bulunmamistir.

Kazanimi kismen gercgeklestiren 1 6grenci 30-60-90 6zel dik lggeni insa etmistir. Bu
ogrenci 90 derecenin Kkarsisindaki kenarin uzunlugunun 30 derecenin karsisindaki
kenarin uzunlugunun 2 kati oldugunu gostermistir. Fakat bu iliskiyi nasil ve neden bu

sekilde olduguna dair aciklayici bir yorum yapmamistir. 60 derecenin karsisindaki

kenarin uzunlugunun 30 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun ¥3 kati kadar
oldugunu dik tc¢gende Pisagor bagintisi olusturarak bulmustur.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci 30-60-90 licgeni insa etmistir. Bu 6grenci 30-60-
90 ozel dik Ucgeninin kenarlar arasindaki iliskiye dair aciklayici higbir yorumda
bulunmamistir.

Kontrol grubunda bu soruya 2 6grenci yorumda bulunmaz iken 18 &grenci
yorumda bulunmustur. Bu 6grencilerin icerisinde kazanimi tamamen kazanan 6grenci
olmamistir. Bu ogrencilerin 8’inde kazanimin kismen kazanildigi, 10’unda ise
kazanimin kazanilmadigi géralmastr.

Kazanimi kismen gerceklestiren 5 6grenci 30-60-90 6zel dik ticgeni insa etmislerdir.

90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun 30 derecenin karsisindaki kenarin
uzunlugunun 2 kati, 60 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun ise 30 derecenin
karsisindaki kenarin uzunlugunun ¥3 kati kadar oldugunu ifade etmigslerdir. Fakat
kenarlar arasindaki bu iliskinin neden ve nasil bu sekilde olduguna dair aciklayici hicbir
yorumda bulunmamislardir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 3 6grenci bir 30-60-90 6zel dik ticgeni insa etmislerdir.

Bu 6grenciler dik tcgenin hipotenus ve dik kenar uzunluklarina sayi degerleri vererek
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kenarlar arasindaki iliskiyi belirtmistir fakat bu iligskinin neden bu sekilde olduguna dair
aciklayici bir yorumda bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 3 égrenci 30-60-90 lggeni insa etmislerdir. Bu 6grenciler
30-60-90 ozel dik tcgeninin kenarlari arasindaki iliskiye dair aciklayici hicbir yorumda
bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 5 dgrenci 30-60-90 Uggeni insa etmislerdir. Bu 6grenciler
30-60-90 o6zel dik tggeninde Pisagor bagintisi oldugunu ifade etmislerdir. Fakat 30-60-
90 6zel dik Ucgeninin kenarlari arasindaki iliskiye dair aciklayici hicbir yorumda
bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci 30-60-90 (c¢geni insa etmistir. Bu 6grenci 90
derecenin karsisini 90 cm, 60 derecenin karsisini 60 cm, 30 derecenin karsisini 30 cm
olarak ifade ederek kenarlar arasindaki iliskiyi bu sekilde belirtmistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci 30-60-90 (¢geni insa etmistir. Bu 6grenci bu

Ucgenin 6zel bir Gggen oldugunu ve hipotenis uzunlugunun diger kenarlarin

uzunlugunun ¥3 kat kadar oldugunu ifade etmistir.

Yukarida goruldigu tzere bu soruya eksiksiz cevap veren 6grenci sayisi 4 ve bu
ogrenciler deney grubu 6grencileridir. Bu soru her iki grup égrencilerini de zorlamistir.
Ancak deney grubu dgrencilerinde neden sonug iliskilerine dayah islemlerin kontrol
grubu 6grencilerine gore daha fazla yapildigi ve kontrol grubu 6grencilerinin soruya
daha fazla ezber kaliplarla cevap verdikleri gortlmustir. Bu soruya her iki grupta

verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida (4.27 ve 4.28°de) gosterilmistir.
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Sekil 4.27: Dik tggen akademik beceri son testi 6.soru deney grubu ornekleri
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Soru 7: Bir 45-45-90 0zel dik ticgeni aciolger kullanarak insa ediniz?

Bu acilarin Kkarsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini acgiklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu aciklayarak belirtiniz?
Kazanim: Bir 45-45-90 6zel dik ucgeninin kenarlari arasindaki iliskiyi bulur ve
kullanir.

Bu soruya deney grubu dgrencilerinin 1’i yorumda bulunmaz iken 19’u yorumda
bulunmustur. Bu 6grencilerden 9’unda kazanimin kazanildigi, 9’unda kazanimin
kismen kazanildigl, 1’inde ise kazanimin kazanilmadigi goralmustar.

Kazanimi gerceklestiren dgrenciler bir 45-45-90 6zel dik tcgeni insa etmiglerdir. 45’er
derecelik agilardan dolayr bu acilarin karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin esit
oldugunu gostererek bu acilarin Kkarsisindaki kenarlar arasindaki iliskiyi ifade
etmislerdir. 90 derecenin karsisindaki kenar ile 45 derecenin karsisindaki kenarlar
arasindaki iliskiyi bulmak icin ise bu uc¢gende Pisagor bagintisi olusturmuslardir. Bu
Pisagor bagintisint 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun karesini 45
derecenin karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin kareleri toplamina esitleyerek ifade

etmisler ve bu bagintidan 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun 45 derecenin

karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin¥2 kati oldugunu bulmuslardir.
Kazanimi kismen gerceklestiren 6grenciler bir 45-45-90 Ui¢geni insa etmislerdir. Esit aci
karsisinda esit kenar bulunur kuralindan dolayi 45’er derecelerin karsisindaki kenarlarin

uzunluklarinin esit oldugunu gostermislerdir. 90 derecenin Karsisindaki kenarin

uzunlugunun ise 45 derecenin karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin ¥2 kati oldugunu
ifade etmislerdir. Fakat bunun neden bu sekilde oldugu ile ilgili agiklayici bir yorumda
bulunmamislardir.
Kazanimi gergeklestirmeyen 6grenci ise bir 45-45-90 6zel dik tggeni insa etmistir. 45
derecelik acilarin karsisindaki kenarin uzunluklarinin esit oldugunu gdstermistir. 90
derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun ise 45 derecenin karsisindaki kenarlarin
uzunluklarinin ¥2 kati oldugunu ifade etmistir fakat dik ticgen tizerinde 45 derecenin
karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunun
V2 kati olarak yanlis bir bicimde gdstermis ve bunun neden bu sekilde olduguna dair
aciklayici bir yorumda da bulunmamistir.

Kontrol grubunda bu soruya 2 égrenci yorum yapmaz iken 18 dgrenci yorumda

bulunmustur. Bu 6grencilerin hicbirinde kazanimin tam kazanildigi géralmemistir.
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5 ogrencide kazanimin kismen kazanildigi, 13 6grencide ise kazanimin kazaniimadigi
goralmastar.

Kazanimi kismen gerceklestiren &grenciler bir 45-45-90 6zel dik Gggeni insa
etmislerdir. Esit a¢l karsisinda esit kenar bulunur kuralindan dolayr 45’er derecelerin
karsisindaki kenarlarin uzunluklarinin esit oldugunu gostermislerdir. 90 derecenin

karsisindaki  kenarin  uzunlugunun ise 45 derecenin Karsisindaki kenarlarin

uzunluklarinin ¥2 kati oldugunu ifade etmislerdir fakat bunun neden bu sekilde oldugu
ile ilgili aciklayici bir yorumda bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci bir 45-45-90 6zel dik Uggeni insa etmistir ve
Ucgenin kenarlari arasinda iliskinin olmadigini ifade etmistir. Bunun nedeni ile ilgili
aciklayici herhangi bir yorumda da bulunmamistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci bir 45-45-90 6zel dik Uggeni insa etmistir. Bu
ogrenci 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunu 90 cm, 45 derecenin karsisindaki
kenarlarin uzunlugunu ise 45’er cm olarak ifade etmistir ve bunu neden bu sekilde ifade
ettigine dair aciklayici bir yorumda da bulunmamistir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 4 6grenci bir 45-45-90 6zel dik Gggeni insa etmislerdir.
Fakat kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigina iliskin aciklayici hichir yorumda
bulunmamislardir.

Kazanimi gerceklestirmeyen 1 dgrenci bir 45-45-90 6zel dik Uggeni insa etmistir. Bu

ogrenci 90 derecenin Kkarsisindaki kenarin uzunlugunu 8, 45 derecelik acilarin

karsisindaki kenarlarin birini 4 digerini 4¥2 kabul ederek 90 derecenin karsisindaki
kenarin uzunlugunun 45 derecenin Kkarsisindaki kenarin uzunlugunun 2 kati oldugunu

ifade etmistir. Bu 6grenci 90 derecenin karsisindaki kenarin uzunlugunu 8, 45 derecelik

acilarin karsisindaki kenarlarin birini 4 digerini 4¥2 oldugunu sadece ticgen Uzerinde
ifade edip bunun neden bu sekilde oldugu ile ilgili aciklayici higbir yorumda
bulunmamistir.

Kazanimi gergeklestirmeyen 4 6grenci bir 45-45-90 6zel dik Gggeni insa etmistir. Bu
ogrenciler 6zel dik Uggenin kenarlar arasinda Pisagor bagintisinin oldugunu ifade
etmislerdir. Bu bagintinin nasil olduguna dair hicbir islem ve yorum yapmamislardir.
Kazanimi gergeklestirmeyen 2 dgrenci ise bir 45-45-90 6zel dik tiggeni inga etmislerdir.
Bu 6grenciler 6zel dik ticgen oldugundan dolayi tg¢genin kenarlari arasinda bir iliskinin
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oldugunu ifade etmislerdir fakat bu iliskinin ne olduguna dair agiklayici bir yorumda
bulunmamislardir.

Yukarida goraldiagt Uzere bu soruda kazanimi tamamen gerceklestiren
ogrenciler deney grubu 6grencileridir. Deney grubu 6grencilerinin igerisinde kazanimin
kazanilmadigi 6grenci sayisi ¢ok az iken kontrol grubunda bu sayi oldukc¢a fazladir.
Kontrol grubu 6grencileri soruya daha fazla ezber kaliplarla cevap vermislerdir. Bu
nedenle soruya verilen cevaplarda yanlis ifadeler ¢cok fazla gorilmektedir. Bu soruya
her iki grupta verilen cevaplardan bazi 6rnekler asagida (4.29 ve 4.30’da )

gosterilmistir:
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Sekil 4.29: Dik liggen akademik beceri son testi 7.soru deney grubu ornekleri
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Sekil 4.30: Dik tiggen akademik beceri son testi 7.soru kontrol grubu 6rnekleri
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Soru 8:

b rm

B
Lo

Yukaridaki dik tGggende IBCl=a cm, IABI=c cm, IACI=b cm ve IAHI=h cm olarak
veriliyor. Oklid kurallarini kullanmadan IAHI=h uzunlugunun a,b,c cinsinden bulunup
bulunamayacagini agiklayiniz ve bulunuyorsa h uzunlugunu a,b,c cinsinden degerini
ifade ediniz?

Kazanim: Oklid kurallarini kullanmadan alan esitligi bagintisini bulur ve kullanir.

Bu soruya deney grubunda 1 6grenci yorum yapmaz iken 19 6grenci yorum
yapmistir. Bu égrencilerin 17’sinde kazanimin kazanildigi, 2 6grencide ise kazanimin
kismen kazanildigi géralmustar.

Kazanimi gerceklestiren 6grenciler ABC dik Uggeninin alaninin taban uzunlugu
(IBCl=a) ile yuksekligin (h) carpiminin yarisina esit oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
ABC (cgeni dik tc¢gen oldugundan dolayi alaninin dik kenar uzunluklarinin ¢arpiminin
yarisina esit oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla alan esitliginden a.h=b.c bagintisini
elde etmiglerdir.

Kazanimi kismen gerceklestiren 6grenciler bu dik tcgenin kenarlari ile yiksekligi (h)
arasinda a.h=b.c bagintisinin oldugunu ifade etmislerdir. Fakat bu bagintiyr nasil
bulduklarina dair agiklayici bir yorum yapmamislardir.

Kontrol grubunda bu soruya 4 6grenci yorum yapmaz iken 16 6grenci yorumda
bulunmustur. Bu 6grencilerin 2’sinde kazanimin kazanildigi, 7°sinde kazanimin kismen
kazanildigi, 7’sinde ise kazanimin kazanilmadigi goéralmastir.

Kazanimi gerceklestiren 6grenciler ABC dik Uggeninin alaninin taban uzunlugu
(IBCl=a) ile yuksekligin (h) carpiminin yarisina esit oldugunu belirtmislerdir. Ayrica

ABC ucgeni dik G¢gen oldugundan dolayi alaninin dik kenar uzunluklarinin carpiminin
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yarisina esit oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla alan esitliginden a.h=Db.c bagdintisini
elde etmislerdir.
Kazanimi kismen gerceklestiren 6grenciler bu dik tcgenin kenarlari ile yiksekligi (h)
arasinda a.h=b.c bagintisinin oldugunu ifade etmislerdir fakat bu bagintiy1r nasil
bulduklarina dair agiklayici bir yorum yapmamislardir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci B ve C acisini 45 derece olarak kabul edip
Pisagor bagintisi ile bir baginti bulunabilecegini ifade etmistir fakat bu bagintinin ne
olduguna dair aciklayici bir yorum yapmamislardir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci Oklid bagintisi yardimiyla ‘h’ uzunlugunun a,b,c
cinsinden bulunabilecegini ifade etmistir fakat bu bagintinin ne olduguna dair agiklayici
dair aciklayici bir yorum yapmamistir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci B ve C acisini 45 derece olarak kabul edip a,b ve
¢ uzunluklarina sayisal degerler vererek bir baginti bulmaya ¢alismistir fakat herhangi
bir baginti bulamamistir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci ABC (cgenini iki tane dik cgene bolerek
Pisagor bagintisi ile bagintinin bulunabilecegini ifade etmistir fakat bu bagintinin ne
olduguna dair agiklayici bir yorumda bulunmamistir.
Kazanimi gergeklestirmeyen 1 6grenci IAHI=h uzunlugunun IBCl=a uzunlugunu esit iKi
parcaya ayirip AHB ve AHC cgenlerinde Pisagor bagintisi olusturmuslardir fakat
herhangi bir baginti bulamamistir.
Kazanimi gerceklestirmeyen 1 6grenci ABC licgeninde Pisagor bagintisi olusturarak ‘a’
uzunlugunun karesini ‘b’ uzunlugunun karesi ile ‘c’ uzunlugunun karesinin toplamina
esitlemislerdir. Bu 6grenci ‘b’ uzunlugunun Kkaresi ile ‘h’ uzunlugunun karesinin
toplamini ‘@’ uzunlugunun Kkaresi ile ‘IHCI=x’ uzunlugunun karesinin farkina esit
oldugunu ifade etmistir fakat bu bagintiyr nasil bulduguna dair acgiklayici bir yorum
yapmamistir.
Kazanimi gergeklestirmeyen 1 6grenci ABC Uggeninde ‘b’ uzunlugunun karesi ile ‘c’
uzunlugunun karesinin toplaminin ‘@’ uzunlugunun karesine esit oldugunu ifade
etmistir. Bunun disinda herhangi bir yorumda bulunmamistir.

Yukarida gorildigu uzere bu soruya her iki grupta da dogru yorum getiren
ogrenciler vardir. Fakat deney grubunda bu soruya égrencilerin neredeyse timi dogru

yorumlar getirirken kontrol grubunda dogru yorumlar getiren 6grenci sayisinin daha az
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oldugu gorilmastir. Kontrol grubu 6grencilerinde kazanimi  kismen kazanan
ogrencilerin soruya daha fazla ezber cevaplar verdikleri, kazanimi gerceklestirmeyen
ogrencilerin de soruya dogru olmayan cesitli hatali yorumlar getirdikleri géralmustr.
Bu soruda deney grubunda neden-sonug iliskilerine dayali anlamli 6grenmenin daha
fazla oldugu gorilmastir. Bu soruya her iki grupta verilen cevaplardan bazi érnekler
asagida (4.31 ve 4.32°de ) gosterilmistir:
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Sekil 4.31: Dik tiggen akademik beceri son testi 8.soru deney grubu 6rnekleri
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Sekil 4.32: Dik tiggen akademik beceri son testi 8.soru kontrol grubu érnekleri
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4.2. ikinci Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

4.2.1 Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan ‘AODETO’ Siirecinin

Degerlendirilmesi

Deney grubu égrencilerine uygulamanin son haftasinda égrencilerin kendilerini,
arkadaslarini, dégretmeni degerlendirmelerine yonelik olarak 6 tane soru ve 6grenme
siirecini degerlendirmelerine yonelik olarak da 6 tane soru sorulmustur. iki bélimde
sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular soru soru nitel olarak asagida

analiz edilmistir.

4.2.1.1 AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve 6gretmeni
degerlendirilmesi
Soru 1: Bu 6grenme surecinde kendi performansinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Bu soruya 6grenciler c¢esitli nedenlerden dolayi genel olarak performanslarinin
arttigini ve bu konuyu diger konulardan daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Sadece
3 ogrenci kendi performansini olumlu veya olumsuz olarak ifade etmemistir.
Ogrenciler, kendi performanslarinin artmasinda asagidaki noktalara vurgu yapmislardir:

» Materyallerle ders isleme

» Gorerek, bularak, deneyerek, uygulayarak 6grenme
» Yorum yaparak ve tartisarak 6grenme

» Ezber yapmaktan uzaklasma

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.33’te) gosterilmistir:
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Sekil 4.33: AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve 6gretmeni

degerlendirme 1.soru 6rnekleri
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Soru 2: Bu 06dgrenme sirecinde arkadaslarinizin  performansini  nasil
degerlendiriyorsunuz?

Ogrenciler, bu 6grenme siirecinde arkadaslarinin performanslarinin genel olarak
diger derslere ve konulara gére daha iyi, daha verimli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrenciler, arkadaslarinin performanslarini degerlendirirken asagidaki noktalara vurgu
yapmislardir:

> Ogrenme stireci derslere ilgiyi arttirmistir.

» Deneyerek (uygulayarak), bularak, gorerek 6grenme ogrenci performanslarini
arttirmistir.

» Derse katilim, yorum yapma, tartisma 6grenci performanslarini arttirmistir.

> Ogrenme siireci 6grenciler arasinda isbirligini arttirmistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi 6érnekler asagida (sekil 4.34°te ) gosterilmistir:
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Sekil 4.34: AODETO siirecinde ogrencilerin kendilerini, arkadaslarini ve égretmeni
degerlendirme 2.soru 6rnekleri
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Soru 3: Grup calismalarinda arkadaslarinizin katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
Ogrenciler, grup calismalarinda arkadaslarinin katkisinin olumlu oldugunu ve
bunun da 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler, grup calismalarinda arkadaslarinin katkisini degerlendirirken asagidaki
noktalara vurgu yapmislardir:
» Grup calismalart 6zgur bir fikir ortami sagladigindan dolay! arkadaslarinin
katkisini olumlu yoénde etkilemistir.
» Grup calismalari isbirligini ve yardimlasmayi arttirarak 6grenci katilimini
etkilemistir.
» Grup calismalari 6grencilerin kendi aralarinda tartismalarini, yorum yapmalarini
ve dustinme becerilerini gelistirmelerini saglamistir.
» Grup ¢alismalarinda 6grenci katilimi 6grenmenin kalici olmasini etkilemistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.35°te) gosterilmistir:
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Sekil 4.35: AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve égretmeni
degerlendirme 3.soru drnekleri
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Soru 4: Grup ¢alismalarinda arkadaslarinizla isbirliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Ogrenciler, grup calismalarinda arkadaslariyla isbirligi icerisinde olduklarini
bunun da genel olarak 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Ogrenciler, grup calismalarinda arkadaslariyla isbirligini degerlendirirken asagidaki
noktalara vurgu yapmislardir:
» Grup calismalari 6grencilere 6zgur, rahat bir fikir ortami saglamistir.
» Grup calismalarinda isbirligi yardimlasmayi arttirarak o6grenci  katilimini
etkilemistir.
» Grup calismalari 6grencilerin kendi aralarinda tartismalarini, yorum yapmalarini
ve distinme becerilerini gelistirmelerini saglamistir.
» Grup ¢alismasinda 6grenci katilimi 6grenmenin kalici olmasini etkilemistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.36°da) gosterilmistir:
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Sekil 4.36: AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve 6gretmeni
degerlendirme 4.soru 6rnekleri
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Soru 5: Ogrenme siirecinde 6gretmeni nasil degerlendiriyorsunuz?
Ogrenciler, bu 6grenme sirecinde cesitli nedenlerden dolayr Ggretmenin
6grenmeye olumlu yonde katkida bulundugunu ifade etmislerdir.
Ogrenciler, 6gretmenin 6grenmeye katkisini degerlendirirken asagidaki noktalara vurgu
yapmislardir:
> Ogretmenin farkli  yontem ve tekniklerle ders islemesi 6grenmeyi
kolaylastirmistir.
> Ogretmenin materyallerle uygulayarak ders islemesi 6grenmeyi olumlu yonde
etkilemistir.
> Ogretmenin ogrencilerle 6grenme sirecinde iyi iletisim kurup 6grencilerin
konuyla ilgili sikinti yasadiklari durumlarda 6grencilere yardimci olmasi
6grenmeyi ve 6grenme surecini olumlu yonde etkilemistir.
> Ogretmenin dersi neden-sonug iliskilerine dayal islemesi 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida(sekil 4.37°de) gosterilmistir:
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Sekil 4.37: AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve 6gretmeni
degerlendirme 5.soru drnekleri

114




Soru 6: Bu konuda ilave etmek istedikleriniz varsa belirtiniz?

Ogrenciler, AODETO surecinde kendilerini, arkadaslarini ve ogretmeni
degerlendirme konusunda cok fazla ilave dusiince belirtmemislerdir. Sadece bazi
ogrenciler tiim derslerde konularin bu sekilde islenmesini istediklerini ifade etmislerdir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.38°de) gosterilmistir:
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Sekil 4.38: AODETO siirecinde 6grencilerin kendilerini, arkadaslarini ve 6gretmeni
degerlendirme 6.soru drnekleri
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4.2.1.2 AODETO surecinde 6§renme stirecinin degerlendirilmesi

Soru 1: Simdiye kadar ydrutilen 6grenme sirecinden keyif alip almadiginizi

nedenleriyle belirtiniz?

Ogrenciler, cesitli nedenlerden dolayr 6grenme sirecinden ¢ok keyif aldiklarini

ifade etmislerdir. Ogrenciler 6grenme sirecinden keyif almalarinin nedenlerini

belirtirken asagidaki noktalara vurgu yapmislardir:

>

YV V VYV V

Y VY

Materyaller kullanarak etkinliklerle 6grenme

Ogrenme stirecinde grup calismalarinin olmasi

Ogrenme siirecinde 6gretmen-6grenci iletisiminin etkili olmasi

Ogrenme siirecinin gorsel, somut ve kalici olmasi

Ogrenme siirecinin neden-sonug iliskilerine dayali tartismalar ve yorumlarla
gecmesi

Ogrenme siirecinin eglenceli gegmesi.

Ogrencilerin aktif bir sekilde kendilerinin 6grenmeye katilip kurallari

kesfetmeleri

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.39°da) gosterilmistir:
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Sekil 4.39: AODETO siirecinde 6grenme stirecinin degerlendirilmesi 1.soru érnekleri
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Soru 2

: Ogrenme siirecinde 6grenmenizi kolaylastiran etkenler varsa belirtiniz?

Ogrenciler, cesitli nedenlerden dolayi 6grenme siirecinin verimli gectigini ifade

etmislerdir. Ogrenciler 6grenme siirecini kolaylastiran etkenleri belirtirken asagidaki

noktalara vurgu yapmislardir:

>

>
>
>

Y

Materyaller kullanarak etkinliklerle 6grenme

Ogrenme siirecinde 6gretmen-6grenci iletisiminin etkili olmasi

Ogrenme stirecinin gorsel, somut ve kalici olmasi

Ogrenme siirecinin neden-sonug iliskilerine dayali tartismalar ve yorumlarla
gegcmesi

Ogrenme siirecinin eglenceli gegmesi

Ogrencilerin aktif bir sekilde kendilerinin 6grenmeye Katilip kurallari

kesfetmeleri

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.40°ta) gosterilmistir:
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Sekil 4.40: AODETO siirecinde 6grenme siirecinin degerlendirilmesi 2.soru 6rnekleri
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Soru 3: Ogrenme siirecinde 6grenmenizi zorlastiran etkenler varsa belirtiniz?
Ogrenciler, genel olarak 6grenme siirecini zorlastiran etkenin olmadigini ifade

etmislerdir. Sadece birka¢g 6grenci konu igerisinde bazi noktalari anlamakta glclik

cektiklerini belirtmislerdir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.41°de) gosterilmistir:
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Sekil 4.41: AODETO siirecinde 6grenme stirecinin degerlendirilmesi 3.soru érnekleri
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Soru 4: Ogrenme siirecinin daha verimli olmasi icin 6gretmenin yapmasi gerektigini
distindtguniz seyler varsa belirtiniz?

Ogrenciler, 6grenme siirecinin daha verimli olmasi icin ¢ok fazla fikir beyan
etmemigslerdir. Sadece birkag¢ dgrenci daha fazla 6rnek ¢6zilmesi ve daha fazla materyal
kullaniimasi halinde 6grenme surecinin daha da verimli olacagini belirtmistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.42°de) gosterilmistir:
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Sekil 4.42: AODETO siirecinde 6grenme siirecinin degerlendirilmesi 4.soru érnekleri
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Soru 5: Ogrenmede zorluk gektiginiz noktalar varsa belirtiniz?

Ogrencilerin  buyiuk cogunlugu O6grenmede zorluk cektikleri noktalarin
olmadigini ifade etmislerdir. Sadece birka¢ 6grenci 6grenmede zorluk cektikleri
noktalarla ilgili fikir belirtmislerdir. Bu 0Ogrenciler 6grenmede zorluk cektikleri
noktalarla ilgili asagidaki noktalara vurgu yapmislardir:

> Ucgenlerde karekoklii sayilarin kullaniimasi
» Bazi sorulari ¢cézememe
» 30-60-90 6zel dik t¢geninin kenar uzunluklari arasindaki iliski
» Sorularda harflerin kullaniimasi
Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.43’te) gosterilmistir:
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Sekil 4.43: AODETO siirecinde 6grenme stirecinin degerlendirilmesi 5.soru érnekleri
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Soru 6: Ogrenme siireci ile ilgili eklemek istediginiz noktalar varsa belirtiniz?

Bir 6grenci disinda higbir égrenci ilave bir sey belirtmemistir. Ogrenciler bu
6grenme siirecinden memnun olduklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci 6grenme siirecinde
videolu anlatim yapilabilecegini belirtmistir.

Bu soruya verilen cevaplardan bazi érnekler asagida (sekil 4.44°te) gosterilmistir:
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Sekil 4.44: AODETO siirecinde 6grenme stirecinin degerlendirilmesi 6.soru érnekleri
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4.2.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri ile Yapilan Milakatlarin

Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol gruplarindan 3’er dgrenci ile birer ders saati gorisilmastar.
Deney grubu 6grencilerine dik ticgen akademik beceri testinde bulunan sorular, ¢alisma
yapraklarinda bulunan sorulara benzer sorular ve AODETO siirecini degerlendirme
formundan secilen sorular sorulmustur. Kontrol grubu o6grencilerine dik Ucgen
akademik beceri testinde bulunan sorular ve calisma yapraklarinda bulunan sorulara
benzer sorular sorulmustur. Milakat igin secgilen 6grenciler her iki grupta da akademik

beceri yonunden iyi, orta ve zayif denebilecek égrencilerden olusturulmustur.

Akademik beceri yoninden iyi olan 6grenciler arasinda bilgiyi dogru bulma
anlaminda c¢ok belirgin farkliliklar olmasa da deney grubunda bulunan égrenci kontrol
grubunda bulunan 6grenciye gore akademik beceri testindeki sorulara daha neden sonug
iliskisine dayali cevaplar vermistir. Ornedin 30-60-90 &zel dik lcgeninde kenarlar
arasindaki iliskiyi her iki gruptaki 6grencide dogru bir sekilde ifade etmistir. Fakat bu
iliskinin nedenine dair yorumu deney grubu 6grencisi yaparken kontrol grubu 6grencisi

bunun nedenine iliskin bir yorum yapamamistir.

Akademik beceri yonunden orta derecede olan 6grenciler arasinda deney grubu
ogrencisi lehine belirgin farkhihklar géralmastir. Dik ¢gen akademik beceri testinden
sorulan sorularda ve calisma yapraklarinda sorulan sorulara benzer sorularda deney
grubu 6grencisinin  kontrol grubu &grencisine gore daha dogru cevaplar verdigi

gorulmustdr.

Akademik beceri yoninden zayif olan &grenciler arasinda 6nemli
diyebilecegimiz farkhiliklar gorulmemistir. Deney grubu 6grencisi sorulara kismi
cevaplar vermeye calismissa da bu cevaplar pek dogru cevaplar olmamislardir. Sadece
birka¢ soruda dogru cevaba yakin cevaplar vermistir. Her iki 6grenci de matematik
temellerinin iyi olmadigini 6zellikle de bu konu icerisinde kullanilan Gsli ve koKl

sayilar konularini bilmediklerini dolayisiyla bu konuda da bu konularin gectigi
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kisimlarda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Fakat deney grubu &6grencisi 6grenme
sirecinden keyif aldigini belirtmistir. Bu 6grenci en azindan Pisagor bagintisini

6grendigini ve cubuklarla bunun nedenini anladigini ifade etmistir.

4.2.3 Arastirmacinin Gozlemlerinin Degerlendirilmesi

Arastirmaci, arastirmanin  basindan sonuna dek 0grenme ortaminda
gozlemlediklerini not etmistir. Ogrenme stirecinin deney grubunda kontrol grubuna gore
daha verimli, katihmli, eglenceli gectigi gd6zlemlenmistir. Arastirma boyunca
g6zlemcinin not ettigi dnemli hususlar asagida 6zetlenmistir:

» Bazl deney grubu o6grencilerinin yorum yapma kabiliyetlerinin énemli bir
bicimde arttigi gortlmastar.

» Deney grubu 6grencilerinin bircogu Usli ve kokli sayilar konularinin da bu
sekilde islenmesini istediklerini ifade etmislerdir.

» Deney grubu 6grencileri arasinda rekabet degil de isbirligi ortaminin olustugu
g6zlemlenmistir.

» Deney grubu 6grencilerinde konuya nedensel yaklasimlarin arttigir géralmastr.

» Deney grubunda sinif ortaminin deney grubu 6grencilerini atmosfer olarak
germedigi tam aksine sinif ortaminin 6grenciler icin bir eglence alani olarak
goraldigi gozlenmistir.

» Deney grubundan birka¢ 6grenci matematige karsi olumsuz tutumlarinin

Kirlldigini ifade etmislerdir. Daha 6nce matematigi sevmediklerini fakat bu

sekilde islenirse sevebileceklerini ifade etmislerdir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

> ilkdgretim 8.sinifta ‘Dik ticgen’ konusunun 6gretiminde aktif 6grenmeye dayali
etkinlik temelli 6gretim yoluyla 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle
geleneksel 6gretim yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda
on test sonuclari dikkate alindiginda son test sonuclari arasinda akademik beceri
yonunden deney grubu ogrencileri lehine belirgin farkhihklar goértlmastir. Bu
sonu¢ yukarida bulgularla desteklenmistir.
> ilkdgretim 8.sinifta ‘Dik tiggen’ konusunun 6gretiminde aktif 6grenmeye dayali
etkinlik temelli 6gretim yoluyla 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle
geleneksel 6gretim yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda
6grenme slreci bakimindan deney grubu lehine belirgin farkliliklar géralmustr.
Bu farklihklardan énemli noktalar asagida belirtilmistir:
> Ogrencilerin derslere aktif katilminin arttigi,
» Derslerin daha verimli ve eglenceli gegtigi,
> Ogrenciler arasinda isbirlikli 6grenmenin oldugu,
> Ogrencilerin 6grenme siirecinin sorumlulugunu aldiklari ve sireci
yonettikleri,
> Ogrenme siirecinin 6grencilere 6zgir, rahat bir fikir ortami sundugu

gorulmustdr.

125



5.2. Oneriler

Aktif 6grenmeye dayah etkinlik temelli 6gretim zaman alici bir
yontemdir. Bu yontemin tam anlamiyla uygulanabilmesi icin konular igin
geleneksel 6gretime gore daha fazla zaman ayrilmasi gerekir. Bu nedenle
mufredatin konu sayisi bakimindan azaltilip her bir konuya daha fazla
sire ayrilmasi faydali olacaktir.

Aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretim ile ilgili uygulamal
videolar ile teorik ve pratik olarak 6gretmenlere seminer veya hizmet igi
kurslari verilebilir.

Aktif 6grenmeye dayal etkinlik temelli 6gretim diger matematik ve
geometri konularinin 6gretiminde de kullanilabilir.

Aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli o6gretim diger 6gretim
yontemleriyle birlikte kullanilarak daha etkili bir 6grenme sireci
olusturulabilir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde zorlandiklari yerler tizerinde biraz daha
durulabilir ve daha fazla etkinlik yapilabilir.

Ogrenciler, geleneksel 6gretime aliskin olduklarindan aktif 6grenmeye
dayali etkinlik temelli 6gretimde bagslangicta zorluk yasayabilirler.
Ogrencilerin yonteme daha kolay uyum saglamalari icin 6grenciler
yontem hakkinda bilgilendirilebilirler.

Ogrenciler, etkinliklerde materyalleri oyuncak gibi algilayip etkinliklerde
kazandiriimak istenen akademik becerileri gdzden kagcirabilirler. Bu
nedenle 6gretmen, dgrenciler ile etkilesimi surekli canl tutmali ve siirece
iyi rehberlik etmelidir.

Arastirma 8 haftalik uygulama ile sinirhdir. Calisma siresi daha fazla
tutularak uzun bir sure gegtikten sonra égrenmenin kalicthginin nasil

oldugu konusu da arastirilabilir.
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EK1
EK 2

EK 3
EK4
EKS
EK 6
EK 7
EK 8
EK 9
EK 10
EK 11
EK 12

EKLER

- Izin Dilekgesi

. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 7.sinif SBS puanlarinin

karsilastirildigi bagimsiz t-testi sonuclari

> 6 Kisilik uzman grubu

. Dik Uggen Akademik Beceri On Testi

. Dik Uggen Akademik Beceri Son Testi

. Ogrenme Siireci Degerlendirme Formu

. Geleneksel Ogretim Bir Derse Ait Plan Ornegi
: AODETO Bir Derse Ait Plan Ornegi

. Calisma Kagidi 1

: Calisma Kagidi 2

: Calisma Kagidi 3

. Uygulamada Cekilen Fotograflar
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Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair1 deney 354,0770 20 55,02888 | 12,30483
kontrol 358,1850 20 48,65632  10,87988
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1  deney & kontrol 20 ,990 ,000
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence
Interval of the
Std. Error Difference
Mean Std. Deviation Mean Lower Upper t df Sig. (2-tailed)
Pair 1 deney - kontrol | -4,10800 9,62180 | 2,15150 | -8,61114 ,39514 -1,909 19 071
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EKS3

Yrd.Dog.Dr. Onder KOKLU Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi

Yrd.Dog.Dr. Tayfun Servi ~ Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi

Faik CAMCIi Adiyaman Merkez Toki ilkdgretim Okulu Matematik Ogretmeni
Hiiseyin KAYGUSUZ Adiyaman Merkez Toki ilkogretim Okulu Matematik Ogretmeni
Aycan OZYASAR Adiyaman Sincik inlice ilkégretim Okulu Matematik Ogretmeni
Mahmut KUCUK MEB’de ve 6zel egitim kurumlarinda ¢alismis Matematik Ogretmeni
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DIK UCGEN AKADEMIK BECERI ON TESTI

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki sorular Dik t¢gen konusuyla ilgili agik uclu olarak hazirlanmistir.

Sorular dikkatli bir sekilde okuyunuz ve cevaplarinizi dustinduginiz bicimde serbest
olarak ifade ediniz. Sorularin cevaplarini sorularin altinda birakilan bos alanlara yaziniz.
Fazladan kagit verilmeyecektir. Streniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

1.Aci6lcer ve cetvel kullanarak bir dik ti¢genin gizilip ¢izilemeyecegini aciklayiniz ve
cizilebiliyorsa bir dik tiggen insa ediniz?

2.Kenar uzunluklari 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik t¢genin insa edilip edilemeyecegini
sekil gizerek agiklayiniz?
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a CITl
Yukaridaki sekilde verilen dik tcgende IABI= ¢ cm,IBCl=a cm ve IBDI=b cm

uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini dustndrsek IDCl=x cm uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz,aciklayiniz?

acm

gLl

bem

Yukarida verilen sekilde I1ABl=a cm,IBClI=b cm,ICDI=c cm ve IDEI=d cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini dusinirsek IAElI=x uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz,aciklayiniz?
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Yukarida verilen sekilde verilen dortgenin kenarlari arasinda bir bagintinin olup
olamayacagini aciklayiniz ve olusabilecek bir baginti varsa bu bagintiyr olusturunuz?

6.Bir 30-60-90 6zel dik tggeni acidlcer kullanarak insa ediniz?
Bu acilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini agiklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu aciklayarak belirtiniz?
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7.Bir 45-45-90 6zel dik t¢geni agidlcer kullanarak insa ediniz?
Bu agilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini agiklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu agiklayarak belirtiniz?

b rm

5 C

'l———-—.__________ =
d CIn 3

Yukaridaki dik tcgende IBCl=a cm,|ABl=c cm,IACI=b cm ve IAHI=h cm olarak
veriliyor.Oklit kurallarini kullanmadan IAHI=h uzunlugunu a,b,c cinsinden bulunup

bulunamayacagini aciklayiniz ve bulunuyorsa h uzunlugunu a,b,c cinsinden degerini
ifade ediniz?
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DIK UCGEN AKADEMIK BECERI SON TESTI

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki sorular Dik t¢gen konusuyla ilgili agik uclu olarak hazirlanmistir.

Sorulari dikkatli bir sekilde okuyunuz ve cevaplarinizi dustinduginiz bigimde serbest
olarak ifade ediniz. Sorularin cevaplarini sorularin altinda birakilan bos alanlara yaziniz.
Fazladan kagit verilmeyecektir. Streniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

1.Aci6lcer ve cetvel kullanarak bir dik ti¢genin ¢izilip gizilemeyecegini agiklayiniz ve
cizilebiliyorsa bir dik tiggen insa ediniz?

2.Kenar uzunluklari 6 cm,8 cm,10 cm olan bir dik t¢genin insa edilip edilemeyecegini
sekil gizerek agiklayiniz?
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a CITl
Yukaridaki sekilde verilen dik tcgende IABI= ¢ cm,IBCl=a cm ve IBDI=b cm

uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini distnursek IDCl=x cm uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz,aciklayiniz?

acm

gkl

becm

Yukarida verilen sekilde 1ABl=a cm,IBCl=b cm,ICDI=c c¢cm ve IDEI=d cm
uzunluklarinin sayisal deger olarak bilindigini disunirsek IAEI=x uzunlugunun
bulunup bulunamayacagi ile ilgili neler sdyleyebiliriz,aciklayiniz?
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Yukarida verilen sekilde verilen dortgenin kenarlari arasinda bir bagintinin olup
olamayacagini aciklayiniz ve olusabilecek bir baginti varsa bu bagintiy olusturunuz?

6.Bir 30-60-90 6zel dik tggeni acidlcer kullanarak insa ediniz?
Bu acilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini agiklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu agiklayarak belirtiniz?
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7.Bir 45-45-90 6zel dik tc¢geni acidlcer kullanarak insa ediniz?
Bu agilarin karsisindaki kenarlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini aciklayiniz?
Kenarlar arasinda bir iliski varsa bu iliskinin ne oldugunu agiklayarak belirtiniz?

b rm

5 C

'l———-—.__________ =
d CIn 3

Yukaridaki dik tcgende IBCl=a cm,|ABl=c cm,IACI=b cm ve IAHI=h cm olarak
veriliyor.Oklit kurallarini kullanmadan IAHI=h uzunlugunu a,b,c cinsinden bulunup

bulunamayacagini aciklayiniz ve bulunuyorsa h uzunlugunu a,b,c cinsinden degerini
ifade ediniz?
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EK 6
AODETO SURECINDE OGRENCILERIN KENDILERINI, ARKADASLARINI
VE OGRETMENI DEGERLENDIRME FORMU

-Bu 6grenme sirecinde kendi performansinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

-Bu 6grenme surecinde arkadaslarinizin performansini nasil degerlendiriyorsunuz?

-Grup calismalarinda arkadaslarinizin katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

-Grup calismalarinda arkadaslarinizla isbirliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?

-Ogrenme siirecinde 6gretmeni nasil degerlendiriyorsunuz?

-Bu konuda ilave etmek istedikleriniz varsa belirtiniz?

148




AKTIF OGRENMEYE DAYALI ETKINLIK TEMELLiI OGRENME SURECINI
DEGERLENDIRME FORMU
-Simdiye kadar ydrdtilen 6grenme strecinden keyif alip almadiginizi nedenleriyle

belirtiniz

-Ogrenme siirecinde 6grenmenizi kolaylastiran etkenler varsa belirtiniz?

-Ogrenme siirecinde 6grenmenizi zorlastiran etkenler varsa belirtiniz?

-Ogrenme stirecinin daha verimli olmasi igin 6gretmenin yapmasi gerektigini
distindtguniz seyler varsa belirtiniz?

-Ogrenmede zorluk cektiginiz noktalar varsa belirtiniz?

-Ogrenme siireci ile ilgili eklemek istediginiz noktalar varsa belirtiniz?
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GELENEKSEL OGRETIM MATEMATIK DERS PLAN ORNEGI

Ders : Matematik
Konu : Dik Uggenler
Sdre .40 dakika
Grup  : Kontrol grubu
Kazanim: Pisagor bagintisini olusturabilme
Kullanilan yontem ve teknikler:
» Duz anlatim
» Soru cevap
» GoOsterip yaptirma
> Ornekleme
Kullanilan arag gerecler ve kaynaklar:
» 8.Sinif matematik yardimci ders kitaplari
» Tepegoz
» Somut dik iggen sekilleri
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AODETO MATEMATIK DERS PLAN ORNEGI

Ders . Matematik
Konu . Dik Ucgenler
Sure . 80 dakika
Grup . Deney grubu

Kazanim : Pisagor bagintisini olusturabilme
Kullanilan yontem ve teknikler:

» Karsilikli 6grenci-6gretmen iletisimi
Soru cevap
Kesfetme
Ornekleme

Dinleme

YV V. V V V

Problem ¢6zme
» Neden sonug iliskileri bulma
» Sonug ¢ikarma
Kullanilan arag gerecler ve kaynaklar:
» MEB 8.sinif matematik ders kitabi
» 8.Sinif matematik yardimci ders kitaplari
» AclI Olcer ve dosya kagidi
> ince cubuklar

Kazanilacak beceriler:

» Akil ylritme

> lliskilendirme

> lletisim

» Problem ¢6zme

» Psikomotor beceriler

151



CALISMA YAPRAGI 1

1-Asagida verilen ifadelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle doldurunuz?

a- Birdik Gicgende en uzun kenar ....................

b- Bir dik tiggende hipotentsiin uzunlugunun karesi dik kenarlarin uzunluklarinin
........................ toplamina esittir.

c- Birdik Gggenin ......... tane dik kenari vardir.

d- Birdik G¢genin ......... tane dar acisi vardir.

2-Aciblcer ve cetvel kullanarak dik kenar uzunluklari 6 cm ve 4 cm olan bir dik tiggen
ciziniz ve bu dik tggenin hipotentsinin uzunlugunu bulunuz?

13 cm

12 cm

B— c

Yukarida verilen dik ticgende IBCl=x uzunlugu ka¢ cm’dir?
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20cm

Yukarida verilen dik tiggenin alanini bulunuz?

14cm

& .
B 15cm G

Yukarida verilen dortgende IADI=x uzunlugu ka¢ cm’dir?

6.
A
4cm
C
B 15cm l—
dcm
D

A noktasinda bulunan bir karinca D noktasina gitmek istiyor. Bu karincanin alacagi en
kisa yol kag cm olur?
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EK 10 ]
CALISMA YAPRAGI 2

1) A Sekildeki ABCD dortgeninde |CD|= x kag cm’dir?
5 cm 7 om
B D
X
3cm >
C
2)
A X E
Yandaki sekilde |JAE|= x uzunlugu ka¢ cm’dir?
3com

13 cm

p<

4¢
— :
c 12 cm D
3)
A
ABC (cgeninde asagidakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?
1) e®+d?=b
b 1) (c+d)? = a®+b?
e 1) a*= % + ¢?
B : D. | C
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4)

A - - -
A BAC dik ticgeninde |[EC|=x ka¢ cm’dir?
4 cm
D
Scom
2c X
B 13 cm c
5)
Yandaki sekilde verilenlere gore x+y ka¢ cm’dir?
13 cm Y
X
[<]
B Som f,‘l 16 cm c
6)
A Sekildeki dik tiggende |DC| = x kag cm’dir?

17 cm
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CALISMA YAPRAGI 3

1)
A Yanda verilen sekilde |[AB| ve |AC| uzunluklarini
bulunuz.
30° i
B & cm i
2)

Sekilde verilenlere gore |BC|= x kag cm’dir?

3)
Yandaki sekilde verilenlere gére |AB|= x kag
cm’dir?

a0
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4)
Yandaki sekilde verilenlere gore x kag
cm’dir?

A 12 cm B

5)
Sekilde verilenlere gore |DC|= x ka¢ cm’dir?
10 cm
P
6)
Sekilde verilenlere gore |AH|= x kag cm’dir?
A
3cm 4 cm
X
gl
B s C
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