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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesinin Ogretiminde Calisma Yapraklarinin Ogrencilerin
Basarilarma Etkisi

Gizem TURAN

Adiyaman Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali

Danigsman: Dog¢. Dr. Murat AYDIN

Bu ¢alisma, ¢alisma yapraklar: ile desteklenmis 8. smif kuvvet ve hareket {initesinin
Ogretiminin 6grencilerin basarilarina ve 6grenilenlerinin kaliciligma etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 2011-2012 06gretim yilinda
Adiyaman ili merkez ilgede bulunan bir ilkogretim okulunda 6grenim goren sekizinci
smif ogrencileri arasindan seg¢ilmistir. Arastirma 27’ si deney grubu ve 28 ‘i kontrol
grubu olmak iizere toplam 55 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogretim siireci, deney
grubunda MEB tarafindan yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore hazirlanmis olan
o0gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dogrultusunda gergeklestirilmis ve
arastirmaci tarafindan linitenin kazanimlarma uygun hazirlanan ¢alisma yapraklar1 ile
desteklenmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda 6gretim
gerceklestirilmis ve ek bir etkinlik yapilmamistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak dgrencilerin bilgilerini
O0lecmek i¢in arastirmaci tarafindan basari testi hazirlanmistir. Uygulama Oncesi ve
sonrasi basar1 testi her iki gruba da uygulanmstir. Nitel verileri elde etmek igin deney
grubunda yer alan 6grencilerle grup i¢i tartigmalar yapilmis ve goriisleri alinmustir. Elde
edilen nicel veriler, SPSS programu kullanilarak bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ile
analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, yapilandirmaci yaklasimla birlikte calisma yapraklari kullanilarak
zenginlestirilen 6gretimin, sadece programda yer verilen calismalarin uygulanmasina
oranla Ogrenci basarisii arttirdigini  gostermistir. Ayrica nitel verilerin analizi
sonucunda c¢aligma yapraklar1 ile gergeklestirilen derslerin, dgretimi daha etkili hale
getirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, ¢alisma yapraklari, kuvvet ve
hareket



ABSTRACT

Master Thesis
The Effects of Using Worksheets to Success of Students
in Unit on Force and Motion in 8th Grade

Gizem TURAN

Adiyaman University
Institute of Sciences
Department of Primary

Advisor: Associate Professors Murat AYDIN

The aim of this study is to determine effect of the unit “Force and Motion” at the 8",
supported with worksheets and intra group discussions, on academic success of
students and performance of the knowlede learned. Pre-test post-test with control group
model was implemented in the research. The participants were selected among the 8™
grade students of a primary in the academic year of 2011-2012. The study was
conducted with the participation of a total of 55 students of whom 27 were in
experimental group; 28 in control group. Education process was realized in the
experimental group according to activities provided in teacher’s guidebook prepared by
the Ministry of National Education according to constructivist teaching method and was
supported with worksheets prepared by the researcher according to unit’s attainments.
The teacher provided education according to teacher’s guidebook in the control group
and did not organize any additional activity. The researcher also prepared an
achievement test as a data collection tool in order to measure the academic knowledge
of students. Intragroup discussions were appliled with the students in the experimental
group in order to obtain qualitative data for the research. Quantitative data obtained
were analyzed by t-test according to dependent and independent groups by using SPSS
program. Qualitative data were analyzed by content analysis. The study implied that
teaching through constructivist approach enriched with worksheets only increases
student success compared to the implementation of the work taking place in the
curriculum. In addition, as a result of analysis of qualitative data, supporting teaching
with worksheets has been proven to be more effective.

Keywords: Constructivist Learning Approach, Worksheets, Force and Motion
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1. GIRIS

Bu boliim problem durumu, arastirmanin problemi, sayiltilari, varsayimlari, tanimlari ve
Olgme-degerlendirmeye iliskin yurt i¢i ve yurt dist calismalar bagliklarindan

olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cagimmizda bilim ve teknolojinin her alaninda yogun bir sekilde bilgi patlamasi
yaganmaktadir. Bilim insanlart dahi bu yogun bilgi birikimindeki hizli gelisme ve
degismeleri takip etmede giicliik cekmektedir. Giinlimiiz insani, yasaminin ¢ok kisa bir
periyodunda bile ¢ok fazla sayida degisme ve gelismeye taniklik etmektedir. Insanlarin
bilim ve teknolojideki bu hizli gelismelere ayak uydurup, bu gelismeleri kendi yararia
kullanmalar1 toplumlarm gelecegi i¢cin hayati Onem tasimaktadwr. Bu durum,
giniimiizde, fen 6gretimine biiyiik gorevler yiiklemektedir ( Tan ve Temiz 2003). Bu
nedenle giliniimiizde bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismelerin bireylerce takip
edilebilmesi, anlasilabilmesi ve hayata gegcirilebilmesi agisindan fen ve teknoloji

Ogretiminin 6nemi biiyiiktiir ( Kocakiilah ve A¢il 2011).

Bilginin hizla degistigini belirten bir baska arastirmaci Baskurt (2009) da, bilim ve
teknolojinin her alaninda ve mevcut bilgi birikiminde yasanan gelismeleri takip etmenin
oldukca gii¢ oldugunu, artan bilgi birikiminin, bir insanin veya bir bilim adaminin, tiim
alanlarla 1lgili bilgileri bilmesini zorlastirdigini, bilgi ve teknoloji c¢aginda bugiin
bildigimiz en yeni tekniklerin kisa siirede gecerliligini ve kullanishligini yitirecegini
ifade etmektedir. Ona gore yasamakta oldugumuz ekonomik, sosyal, bilimsel ve
teknolojik gelismeler yasam seklimizi onemli 6lclide degistirmekte ve insanlarin bu
hizli gelismelere ayak uydurup, c¢abuk ve siiratli gelismelere hazir olmalar1 ve bu
gelismeleri kendi yararlarina kullanmalar1 i¢in fen egitimine Onemli gorevler

diismektedir.



Bilim ve teknolojinin hizla degistigini ileri siiren arastirmacilardan Poyraz (2006), ise
mevcut bilgi ve teknolojik iirlinlerin siirekli yenilendigini dolayisiyla 6gretim yontem ve
teknolojilerinin de bu degisimden etkilendigini ifade etmektedir. Yenilenen bilgiler
giderek 6nem kazanmakta ve farkli (alternatif) 6gretim yontem ve teknikleri ile bu
bilgiler insanlara aktarilmaktadir. Boylece ortaya bilgi toplumu kavrami ¢ikmaktadir.
Arastirmact bilgi toplumu insanindan ¢esitli beklentilerin oldugunu belirtmektedir. Bu
beklentileri girisimcilik, yaraticilik, esnek diisiinme, bilgiye ulagma yollarint bilme,
bilgi teknolojilerini taniyip kullanabilme, bildikleri ile 6grenme yasantilarinin arasinda
dogrusal iliskiler kurarak yeni bilgiler iiretebilme, sorumluluklarin farkinda olma,
kendini stirekli gelistirme giiciine ve yeterliligine sahip olma, takim ruhu kazanma
olarak siralamaktadir. Soylu (2004) da, iilkeler i¢in fen egitiminin dnemli oldugunu ve
iilkelere yeni teknolojiyi {iretecek olan bireylerin gerekli becerilere sahip

olabilmelerinin ancak fen egitimi ile saglanacagmi belirtmektedir (akt. Baskurt 2009).

Fen ve teknoloji dersinin hayatimiza olumlu yonde etkisi oldugu gozle goriilebilir bir
durumdur. Bu dersle kazanilan beceriler neticesinde gelistirilen teknolojik tirtinler ile
giinliik hayatimiz kolaylagsmaktadir. Hayatimizin hemen her alaninda kullandigimiz tiim

teknolojik tiriinler ve tiim bilimsel gelisimler fen ve teknolojinin tirtinleridir.

[Ikdgretim miifredatinda bulunan fen dersleri, dgrencilerin ilgi alanlarmmn ve sahip
olduklar1 yeteneklerin belirlenmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Fen bilgisi bilimin ve
teknolojinin 6gretildigi alandir ve iyi bir egitimin temelidir. Fen bilgisinin insanlar1

zihinsel ve yaraticilik yoniinden gelistirdigi bilinen bir gergektir (Isman vd. 2002).

Ulkeler gelisimlerinin gergeklesmesinin éncelikle egitim sistemindeki degisiklikler ile
baslayacaginin farkindadirlar. Bu nedenle egitim sisteminde belirli zamanlarda kismen
veya koklii degisimler yapilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda iilkemizde 2004 yilinda
Fen Programlarinda koklii bir degisim meydana gelmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu bagkanhig: tarafindan belirlenen Fen ve Teknoloji dersi Ogretim

Programi’nin genel amaglar1 asagidaki sekilde belirlenmistir:



Ogrencilerin;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglamak,

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastrma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi &grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ozmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar

vermelerini saglamak,



e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve Dbecerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB 2005).

Ogrenciler fen konularmin zor ve olduk¢a karmasik oldugunu diisiinmektedirler. Fen
konularmmin ¢ok fazla soyut kavramlardan olusmasi Ogrencilerin bu kavramlari
O0grenmesini zorlagtrmaktadir. Kavramlar ne kadar ¢cok duyu organma hitap ederse
konularin 6grenilmesi ve kaliciligi o kadar kolay olmaktadir (Bozoglu 2007). Bu da fen

egitiminin niteliginin arttirilmasi gerektiginin bir gostergesidir.

Cilenti (1964), Ertirk (1975) ve Fidan’a (1996) gore geleneksel anlamda egitim
bireylerin davraniglarin1 degistirme siireci iken, giiniimiizde bilgi iireten ve irettigi
bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirme siireci olarak ifade edilebilir (akt: Tasdemir ve

Tay 2007).

Un Agikgdz’e (1996) gore bireylerin bilgiyi iiretmesi ve iirettigi bilgiyi kullanabilmesi
onlarm 8grenmeyi dgrenmeleriyle miimkiin olabilmektedir. Ogrenmeyi dgrenmek icin,
ogrenme stratejilerini 6grenmek gerekmektedir. Ogrenme stratejilerine yasam boyu
gereksinim duyulmaktadir. Bilginin hizla artmasi ve degismesi bu gereksinimin

sebepleri arasinda yer almaktadir (akt: Tasdemir ve Tay 2007).

Ogretim yontem ve tekniklerinin degismesiyle 6zellikle son yillarda 6n plana gikan aktif
ve etkili 6grenme yaklasimlari, herkes tarafindan kabul gormektedir (Aksoy 2003).
Ogrenme-6gretme siirecinde istenilen diizeyde 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin
ogrencinin aktif oldugu cagdas O0grenme yaklasimlarindan yararlanilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu goriis dogrultusunda 6grencilerin yapilan igin aktif birer pargasi
olmas1 ve yaparak yasayarak Ogrenmesi dnem kazanmaktadir. Ogretmenin siirekli

anlatim yaptigi, tek yonli iletisimin gerceklestigi geleneksel Ogrenme siireci



ogrencilerin gelisim 6zelliklerine cevap veremedigi i¢in yerini etkin 6grenme siirecine
birakmaktadir. Fen ve teknoloji dersi yaparak yasayarak etkin bir sekilde 6grenmeye en
fazla katki saglayacak disiplinlerden birisidir (Erbas, Simsek ve Cinar 2005). Ogrenme
stratejileri gelistikce kullanilan 6grenme yontem ve teknikleri de sayica artmaktadir.
Fen ve teknoloji dersindeki basariyr artirmak i¢in &grencinin bir arastirmaci gibi
davranmasimi, 6grenecegi bilgiyi kendi c¢abalariyla elde etmesini, yorumlayabilmesini
ve anlamlandirabilmesini saglayacak yontemlerden bir tanesi de ¢alisma yapraklaridir.

(Bozdogan 2007).

Bu ama¢ dogrultusunda caligsma yapraklar1 kullanarak yapilan 6gretim yOntemleri
incelenmistir. Literatiirde bircok tanimi bulunan ¢alisma yapraklar1 Costu ve Unal’a
(2005) gore; genel anlamda ¢ogu derslerde kullanilabilen, dikkat ¢ekici unsurlardan
olan resim, sekil ve semalarla renklendirilebilen, buna ek olarak mini fikra ve
diyaloglarla 6grencinin hem 6grenmesini hem de motivasyonunun artmasini saglayan
kalict ve etkili 6grenmeye yardimci araglardir (akt: Bozdogan 2007). Ayrica ¢aligma
yapraklar1 kullanilarak 6gretim ortami zenginlesmekte boylelikle bireysel farkliliklara

daha cok hitap edilebilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, 8. smif kuvvet ve hareket {initesinin Ogretiminde c¢alisma

yapraklarmin 6grencilerin basarilarina etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ogrencilerin giinliik yasamda sik¢a kargilagsmalar1 hatta i¢ ige olmalarina ragmen fen
dersleri 6grencilerin olduk¢a zorlandiklar1 bir alandir. ilkdgretimde yer alan fen ve
teknoloji dersinin igerdigi alanlardan biri de fiziktir. Ilgili literatiir incelendiginde bir
fizik konusu olan ve ilkogretim 8. smif miifredatinda bulunan “Kuvvet ve Hareket”

iinitesine ait kavramlarla ilgili aragtirmalarin ¢ok az sayida oldugu dikkat ¢gekmektedir.



IIkogretimde fen dersi konularmin igerisinde oOgrencilerin en ¢ok zorlandiklar
konulardan biri de basing konusudur. Giinliik yasamda da 6nemli bir yere sahip olan
basing konusunun, ozellikle de sivi ve gazlarin basinci konusunun ogretilmesi ve
ogrencilerin zihninde dogru bir bigimde yapilandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Fakat daha
once yapilan caligmalarda Ogrencilerin bu temel konuyu 4. smiftan itibaren
O0grenmelerine ragmen derinlestirip diger konularla iliskilendirmekte yetersiz kaldiklar1

goriilmektedir (Unal 2005).

Yiizme”, “batma”, “kaldirma kuvveti” ve “basmg” gibi “Ilkdgretim 8. sinifa ait “Kuvvet
ve Hareket” iinitesindeki kavramla ile ilgili yapilan ¢calismalar biiyiik 6l¢iide kavramsal
anlamaya ve kavram yanilgilarmm tespit edilmesine yonelmektedir (Giirdal ve
Macaroglu 1997, Macaroglu, Akgiil ve Sentiirk 2001, Besson 2004, Unal ve Costu
2005, Ozsevgeg ve Cepni 2006, Moore ve Harrison 2007, Joung 2009). Buna karsin
kavram yanilgilarmin giderilmesine yonelik yapilan caligmalarin daha az sayida oldugu

goriilmektedir (Onen 2005, Unal Coban 2005).

Yapilan caligmalarda eksik bilgilerin tespiti ve yanilgilar konusunda 6grenimin ¢esitli
kademelerinde ¢ok sayida calisma yapilmis olup, giderilmesi konusunda pek calisma

bulunmamaktadir (Akgiin ve Aydin 2009).

Bir 6gretim materyali olan ¢alisma yapraklar1 6grencilerin derse gilidiilenmeleri, aktif
katilimlar1 ve miifredat programlarma uygun sekilde ilerleyebilmelerini saglamaktadir.
Buna bagh olarak ¢alisma yapraklarinin kullanimi 6g8rencilerin basarilarini artirmada

etkili olabilmektedir.

Incelenen galigmalar sonucunda ¢alisma yapraklarmin avantajlari;

> Ogrenciyi zorlamayan, karmasikliktan uzak basit malzemelerle gergeklestirilebilecek

deneyleri igeren caligma yapraklarmin 6grenmenin kaliciligini sagladigr (Kurt ve

Akdeniz 2002),



> Ogrencilerin ezber yonteminden kurtulmalarma bagli olarak kendi bulduklari

kurallarm unutulmasina engel oldugu (Ardahan ve Ersoy 2000),

> Ogrencilerin bilimsel siirec becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugu (Costu,

Karatas ve Ayas 2003),

> Ogrenmeyi daha zevkli hale getirdigi ve islenen konuyu giinliik hayatla daha ¢ok
iliskilendirebilme imkani1 sagladigi (Kurt ve Akdeniz 2002) seklinde belirtilmistir.

Bu nedenlerle Ilkdgretim 8. smif “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin daha derin bi¢imde

arastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilen ¢caligma yapraklarinin 8. siif 6grencilerinin Kuvvet
ve Hareket iinitesinin 6gretiminde kullanimi; konusunda yapilacak caligmalara kaynak
olabilmesi agisindan O6nemli goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Basar1 Testi’nin 6grencilerin Kuvvet ve Hareket {initesine ait bazi temel
kavramlara iligkin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmacilara yardimei

olabilecegi diisiiniilmektedir.

“Kaldirma Kuvveti” ve “Basin¢” konularindan olusan Kuvvet ve Hareket iinitesinin
Ogretimi asamasinda c¢alisma yapraklarinin literatiir incelendiginde c¢ok fazla
calisiimadigr goriilmektedir. Bu ¢alisma fen ve teknoloji Ogretmenlerine fen
Ogretiminde yardimci olunacagi ve fen egitimcilerine benzer konudaki arastirmalarinda

yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Problem Cimlesi

[Ikogretim 8. smif kuvvet ve hareket iinitesinin &gretiminde ¢aliyma yapraklarmin

ogrencilerin basarilarina ve kaliciliga etkisi var midir?



1.5. Alt Problemler

1. a) Calisma yapraklar1 ile 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin “Kuvvet ve
Hareket Unitesi Basar1 Testi’ne iliskin on test puan ortalamasi ile son test puan

ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Mevcut Ogretim programinin icerdigi etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin “Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’ne iliskin &n test puan

ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Calisma yapraklarmin kullanildigi deney grubu o6grencileri ile mevcut Ogretim
programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Calisma yapraklari ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, basarilarindaki kalicilik diizeyleri arasinda

farklilik var midir?

4. Calisma yapraklarmin kullanildig1 deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden

elde edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1) Deney ve kontrol gruplarmm o6gretimi arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.
Ancak arastirmact her iki gruba da arastirmanin sonuglarini etkileyecek olumlu ya da

olumsuz herhangi bir etkide bulunmamastir.

2) Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklar1 ve basari testinin hazirlanmasi
stirecinde uygulanabilirlik konusunda goriisii alinan uzmanlarin objektif ve samimi

olduklar1 varsayilmaigtir.



3) Ogrenciler yapilan etkinlikleri normal Ogretim faaliyetleri olarak algilayarak

aragtirmanin sonucuna bu yonde bir etki olmamustir.

4) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari testindeki sorular1 yanitlarken siireci
normal 6gretim faaliyetleri olarak algilayip sonucu degistirmeyecek sekilde dogru ve

icten yanitlar verdikleri varsayilmistir.

5) Belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

6) Arastrrmada kullanilan “Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’nin dgrencilerin

basarilarini 6lgmede gecerli ve glivenilir bir ara¢ oldugu kabul edilmistir.

7) Kullanilan ¢alisma yapraklarinin amaca uygun oldugu kabul edilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar

1) Calismanin drneklemi; 2011-2012 dgretim yi1linda Adiyaman 11 Merkezi’nde bulunan

bir ilkdgretim okulunda 8. smnifta 6grenim goren 55 6grenci ile sinirhidir.

2) Caligma siiresi haftada 4 saat olmak tizere toplam 16 ders saati (4 hafta) ile sinirhdir.

3) Calisma “Kuvvet ve Hareket” tinitesi ile sinirhdir.

4) Arastirma “Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi” ve calisma yapraklari olmak

iizere iki adet veri toplama araci ile smirhdir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Bir kisinin bilgisinde ya da davranisinda yasant1 yoluyla meydana gelen az

cok kalict izli degisiklik” olarak tanimlamaktadir (Mayer 1987).



Ogretim: Okullarda yapilan bilingli, kontrollii, amagli, planl ve orgiitlenmis etkinlikler

yoluyla 6grenmeyi saglamaya ¢alisma siirecidir (Uslu 2011).

Ogretim Yontemi: Ogrencilerin 6zellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tiim 6grenme

durumlar1 g6z dniinde tutularak belirlenen ve izlenen mantikli yoldur (Oguzkan 1993).

Cahsma Yapragi: Calisma yapraklari, herhangi bir konunun Ogretimi esnasinda
ogrencilerin yapacagi etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalar1 iceren yazili

dokiimanlardir (Sahin ve Yildirim 1999).

Kahcilhik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip kullanilincaya

kadar saklanmasidir (Demirel 2001).

Deney Grubu: “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin Ogretiminde ¢alisma yapraklari

kullanilarak yiirtitiilen ders faaliyetlerinin gergeklestirildigi grup.

Kontrol Grubu: “Kuvvet ve Hareket” {initesinin 6gretiminde dersin mevcut 6gretim

programinin hazirlamis oldugu etkinliklerle yiiriitildigi grup.

Mevcut Ogretim Programn: 2005 yilinda vyiiriirliige girerek uygulanmaya baslanan

yapilandirmaci 6gretim yaklagimu.

1.9. Tlgili Arastirmalar

1.9.1. Cahsma Yapraklan ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Redfield (1981) tarafindan “Cesitli Calisma Yapraklarmm Ogrenci Basarilana Etkisinin
Karsilastirilmas1” adinda bir ¢alisma yapilmistir. Calismada, farkli okuma hizlarina
sahip ilkokul 5. smif 6grencilerine hazirlanan ti¢ farkli ¢alisma yaprag: verilerek
basarilar: karsilastirilmistir. Oncelikle dgrenciler okuma hizlarina gore yiiksek, orta ve

diisiik olmak iizere ii¢ gruba ayrilmiglardir. Bunlardan ilki ayrintilar: hatirlama, ikincisi
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kavram 6grenme ve {iglinciisii ana fikri segme olarak hazirlanan ii¢ gesit ¢alisma kagidi
farkli okuma hizlarina sahip 6grencilere uygulanmistir. Sonugta okuma hizi yiiksek olan
ogrenciler okuma hiz1 diisiik 6grencilere gore uygulanan kavram testinden daha yiiksek
puan almglardir. Ayrica ¢aligma sonunda, okuma becerisi ve gorev zorlugu &grenci
basaris1 tizerinde etkili iken, ¢alisma yapragmin tiiriiniin bu konu iizerinde etKili

olmadigi tespit edilmistir.

Agnew (1986) calisma yapraklarmin &grencilerin elestirel diisinme yeteneklerinin
gelisimine etkisini arastirmistir. Bunun igin 6ncelikle tartigsma, sonug ve kisiye ait olmak
iizere lic boliimden olusan ¢alisma yapragi hazirlanmistir. Sigara igme konusunda
hazirlanan ¢alisma yapraginda ogrencilerin hem bu konuyu tartigmalar1 hem de kisisel
bilgilerini yazmalar1 istenmistir. Calisma kagidinda bulunan ii¢ bdliimde de bazi
tartismalara yer verilmistir. Kullanilan ¢alisma yapragi 6grencilerin sigara icme ile ilgili
sahsi dogrularin1 ifade etmeleri, kuvvetli tartisma ortami olusturmalari, konsantre
olmalari, yanlis durumlar1 tartigmalary, yeni bilgiler edinmeleri ve kendi goriislerini
savunabilmeleri gibi amagclar1 icerecek bir rehber haline getirilmistir. Daha sonra
calisma yapraklarindaki yonlendirmeler tartigilmistir. Ayrica 6grencilerden konu ile
ilgili 6rnekler vererek yazi yazmalar1 istenmistir. Bu calismanin sonunda calisma
yapraklarmin uygulanmasindan sonra oOgrenciler tarafindan yazilan bu yazilarda

ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinde anlamli bir degisim gozlenmistir.

Costu ve Ark. (2003) kavram ogretiminde calisma yapraklarmin 6grencilerin sivilarin
kaynama sicakhigi ile ilgili kavram yanilgilarmm1 gidermede etkili oldugunu
saptamiglardir. Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda, calisma yapraklarinin 6gretim

stirecinde etkili bicimde uygulanabilmesine yonelik bazi onerilerde bulunmuslardir.

Erduran Ceylan (2003) c¢alismasinda; fonksiyon kavrammin matematigin ve
matematik Ogretiminin ana kavramlarmin basinda olmasi, bircok matematiksel
kavramin yap1 tas1 sayilmasi, ayrica 6greniminde giiclik ¢ekilmesinden dolayr bu
kavramin Ogrenilmesini gerceklestirmek amaciyla bir dizi etkinlik ve bir prototip
yazilim hazirlamistir. Arastirmanin drneklemini Izmir Ili'nde bulunan bir lisedeki 32’si
deney, 32’si kontrol grubu olmak iizere toplam 64 lise birinci sinif 6grencisi ve farkl

devlet ve 6zel okullarda gorev yapmakta olan 16 ortadgretim matematik 6gretmeni
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olusturmaktadir. Arastirma deneysel modelden olusmaktadir. Nitel ve nicel aragtirma
deseni kullanilmigtir. Uygulama; arastirmaci tarafindan bilgisayarda yapilandirmaci
yaklasim ile hazirlanmig bir Ogretim yazilim prototipi ve calisma yapraklari ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; konu basinda dntest ve konu sonunda
sontest olarak uygulanan bagar1 testi, hazirlanan yazilim prototipi uygunlugunu
irdeleyen degerlendirme 0&lgegi ve degerlendirme amaciyla kullanilan caligma
yapraklaridir. Ayrica konu sonunda, uygulamanm o6grencisi basarisi ve gelisimine
etkisini irdelemek amaciyla 6grencilere kavram haritasi ve bir proje hazirlatilmistir.
Nitel aragtirma verileri i¢in 6gretmen ve 6grencilerle yapilandirilmis yliz yiize goriisme
formlar1 kullanilmistir. Nitel arastirma i¢in veriler igerik analizi yOntemi ile

irdelenmistir. Nicel verilerin istatistiksel analizi ise SPSS-Win programui ile yapilmustir.

Sonugcta fonksiyon kavraminin anlasilmasi i¢in yapilan arastirmada deney grubu lehinde
anlamli istatistiksel farkliliklara rastlanmistir. Buna ek olarak gorsel yapiya doniik
farklar olduk¢a belirgin sekilde gozlenmistir. Deney grubu problemlerin ¢oziimiine
farkli yaklagimlarda bulunmalar1 ve belirli genellemelere varip iliski kurmalar1 da
ulagilan 6nemli sonuglardandir. Gelistirilen yazilim prototipinin {izerinde degisikliklere

gerek kalmadan 6grenme araci olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Yagdiran (2005) ortadgretim 9. sinif matematik dersi kapsamindaki “Fonksiyonlar”
iinitesinin Calisma Yapraklari, Vee Diyagramlar1 ve Kavram Haritas1 kullanilarak
Ogretiminin 6grenci basaris1 ve fonksiyonlar konusuna iliskin tutumlar1 tizerine etkisini
arastirmistir. Bunun i¢in 9. sinifta 6grenim goéren 64 6grenci ile 6n test son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Elde edilen veriler iliskisiz 6rneklem t-testi ve iligkili

orneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore ise deney grubunda kullanilan 6gretim yonteminin kontrol
grubunda kullanilan 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir
fakat bu durum istatistiksel anlamda fark olarak goriilmemistir. Konuya iliskin
gelistirilen tutumda ise deney grubu lehine bir gelisme gozlenmis fakat yine istatistiksel

anlamlilik diizeyinde bir fark gozlenmemistir.
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Kaymakg1 (2006) calismasinda, tarih 6gretmenlerinin ¢aligma yapraklart hakkindaki
goriis ve diisiincelerini belirleyerek calisma yapraklarmi kullanma durumlarini ortaya
koymay1 amacglamistir. Arastirmaci ¢alismasmi Trabzon ili Akgaabat ilge merkezinde
orta 0gretim kurumlarinda gorev yapan 90 tarih 6gretmeniyle yliriitmiistiir. Arastirmada
caligma yapraklariyla ilgili bilgi, beceri-uygulama ve tutum sorularindan olusan anket
formu kullanilmis ve ayrica yar1 yapilandirilmis miilakat formu hazirlanarak 65 tarih
ogretmeniyle miilakat gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 10.0 for Windows

ile analiz edilmistir.

Arastirmact ¢alismasinda; tarith ogretmenlerinin ¢alisma yapraklar1 hakkinda teorik
bilgiye sahip olmadiklari, derslerinde calisma yapraklarini kullanmadiklar1 ancak,
calisma yapraklarma karsit olumlu tutum gelistirdikleri ve tarih derslerinde caligma
yapraklarmm mutlaka kullanilmast gerektigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna

ulagmustir.

Ozdemir (2006) arastirmasinda ilkogretim 8. smif “Tiiriin Devamhiligmi Saglayan
Canlilik Olay1 (Ureme)” konusunun ¢alisma yapraklari ile dgretiminin dgrenci erisisine
ve kaliciligina olan etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma {zmir ili Buca ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulundaki 8. smifta G6grenim goéren 59 Ogrenci ile
yiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama aracglar1 olarak basari testi, fen dersine yonelik
tutum Olcegi ve goriisme formu kullanilmis; elde edilen verileri analiz etmek amaciyla

bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi ve SPSS 11.0 programi kullanilmastir.

Bulgulara gore; ¢calisma yapraklar1 kullanilarak yapilan 6gretim yonteminin geleneksel
Ogretim yOntemine gore Ogrenci basarisini, fen dersine yOnelik tutumu artirdigi ve
Ogrenilen bilgilerin daha kalict oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bilgiyi
yapilandirma agisindan da ¢alisma yapraklariyla yapilan 6gretimin geleneksel d6gretime

gore daha etkili oldugu arastirma sonuglarindan ¢ikarilmaktadir.

Bozdogan (2007) calismasinda fen ve teknoloji 0gretiminde ¢aligma yapraklar: ile
Ogretimin, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iligkin tutumlarmma ve mantiksal

diisiinme becerilerine etkisini arastirmayi amaglamaktadir. Calisma Adana ili Seyhan
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ilgesinde bir ilkdgretim okulunun 7. smnifinda Ogrenim goéren 50 Ogrenci ile
yuriitiilmiistir. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak seg¢ilmis olup kullanilan
“Mantiksal Diisiinme Grup Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” her iki
gruba da 0On test ve son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde t-testi, aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans, yiizde ve ¢ift faktorlii anova, istatistiki iglemler i¢in

ise SPSS 11.0 paket programi kullanilmustir.

Calisma bulgularma dayanarak calisma yapraklar: ile 6gretimin 68rencilerin mantiksal
diistinmelerini ve fen ve teknoloji dersine olan tutumlarmi olumlu yonde degistirdigi

sonucuna varilmaktadur.

Cmki (2007) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde; fen ve teknoloji dersinde yapilan
deneylerde V diyagramlar1 ve calisma yapraklarmin kullanilmasmin ilkégretim 6. smif
ogrencilerinin basarilar1 lizerine etkilerini inceleyip geleneksel laboratuvar yontemi ile
karsilastirmistir. Manisa Merkez ve Kirkagac ilgesinden toplam 393 ilkégretim 6. smif
ogrencisiyle yiiriitmiis oldugu calismasinda; 6n test- son test yar1 deneysel arastirma
modeli kullanarak elde etmis oldugu verileri ANOVA ve t-testi kullanilarak analiz

etmistir.

Calismada; V diyagramlarinin 6grenci basarisini artirdigi ve 6gretmen ile 6grencilerin V
diyagramlarina ve ¢alisma yapraklar1 kullanimma olumlu baktiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Korkmaz (2007) ilkdgretim 2. kademede gorev yapan DKAB dersi 6gretmenlerinin
calisma yapraklarmi1 kullanma durumlarmi arastrmayr amaglamistir. Bu amacla
Kayseri’deki bazi ilgelere bagl 27 ilkdgretim okulundan toplam 54 6gretmen ve 302
ogrenci ile galismustir. Veri toplama araci olarak hazirladigi anketi kullanarak elde

edilen bulgular1 SPSS 11.0 programu ile analiz etmistir.

Bulgulardan; c¢aliyma yapraklarmni kullanan 6gretmenlerin oraninin % 66-70 oldugu,

DKAB dersi bayan 6gretmenlerinin erkek 6gretmenlere, yiiksek lisans ve doktora yapan
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Ogretmenlerin yapmayanlara gore, meslege yeni baslayan Ogretmenlerin daha oOnce

baslayanlara gore daha fazla kullandiklar1 sonucuna varilmastir.

Nas ve Ark. (2007) asit ve baz konusunda c¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisi
lizerine yapilan ¢alismada, ilkdgretim 8. smifta okuyan 50 6grenci, 26 kontrol ve 24
deney gruplarina ayrilmistir. Deney grubundaki oOgrencilere calisma yapraklari
kullanilirken kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut miifredat kullanilarak asit baz
konusu verilmistir. Konu ile ilgili hazirlanan basari testi konu sonunda her iki gruba da
uygulanmis ve deney grubu Ogrencilerinin konuyu c¢ok daha i1yi bicimde anladiklar

belirlenmistir.

Atasoy (2008) doktora tezinde Newton’un hareket kanunlar1 konusunda
yapilandirmaciliga dayali gelistirilen ¢alisma yapraklarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin konuyla ilgili kavram yanilgilarim1 gidermeye etkisini ve 6grenci merkezli
ogretime yansimalarini incelemistir. Calismasini Trabzon KTU Fatih Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenliginde &grenim goren 38 ogretmen aday: ile yiiriitmiistiir.
Arastirmada tek gruplu On test-son test deneysel desen yontemi kullanilmistir.
Arastirmaci verileri; ilgili konuya yonelik kavramsal anlama testi, 6rnekler hakkinda
miilakatlar, sinif gézlemleri ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanmistir. Verilerin

analizini betimsel analiz yaklasimi, t-testi ve SPSS 10.0 programiyla saglamistir.

Sonug olarak arastirmaci; ¢alisma yapraklarinin 6grencileri aktif hale getirdiginden
ogrencilerin bilgileri zihinlerinde dogru bir bigcimde yapilandirmalarma katki sagladigi,
bilgileri tekrar kullanmalar1 gerektiginde dogru yorumlama becerisi kazandirdigi, ayrica
bireysel sorumlulugu ve dgrenci- 6gretmen iletisimini artirdigi, pedagojik gelisimlerine

katki sagladig1 bilgilerine ulagmistir.

Bayrak (2008) ¢aligmasinda fen dgretiminde yapilandirmaci yaklagim dikkate alinarak
gelistirilen fotosentez ve solunum konusundaki ders materyallerinin ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin basarisina, 6grenilen bilgilerin kaliciligma ve dgrencilerin derse yonelik
tutumlarina etkisini incelemeyi amag¢lamistir. Calismay1 Erzurum ilinde bir ilkdgretim

okulundaki A ve B subesinde okuyan toplam 83 &grenci ile ylirlitmiistiir. Subelerden
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biri deney digeri ide kontrol grubunu olusturmaktadir. Caligmada fotosentez ve solunum
konularindan olusan Akademik Basari Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Yari
Yapilandirilmig Miilakat Formu kullanilmigtir. Verilerin analizi i¢in SPSS paket

programi, bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Burhan (2008) ilkdgretim 8. sinif 6grencilerine yonelik asit ve baz kavramlari ile ilgili
kavram karikatiirleri ile olusturulmus c¢aligma yapraklar1 gelistirmek ve etkililigini
artirmak amaciyla yapmis oldugu calismayir Trabzon ili Arsin ilgesine bagl bir kdy
okulundaki 19 ilkogretim 8. smif 6grencisi ve 7 yil deneyimli bir Fen ve Teknoloji
Ogretmeni ile ylritmiistiir. Arastirmada tek grup On test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Verilerin elde edilmesi amaciyla; asit-baz kavram basar1 testi, yari
yapilandirilmis miilakatlar ve ¢alisma yapraklarindan yararlanilmstir. Verilerin

analizinde bagimli t-testi kullanilmigtir.

Bulgulara dayanarak; caligma yapraklarinin &grencilerin konu ile ilgili anlama
seviyelerini 6nemli diizeyde artirdigi ve kavramsal anlamayi kolaylastirdigi, on
miilakatlarda gozlenen yanilgilarmm son miilakatlarda gozlenmeyerek yanilgilarin

bilimsel fikirlere doniistiiriildiigli sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaci, yapilandirmaci yaklasima gore islenen derslerin geleneksel yonteme gore
yiiriitiilen derslerden hem tutum hem de akademik basar1 yoniinden daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Tan (2008) ilkogretim 7. smif dilbilgisi 6gretiminde zarflar konusu ile ilgili
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis c¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisina
etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu yiiksek lisans tezi igin; Erzurum ili Merkez
ilcedeki bir ilkdgretim okulunda bulunan 29°u deney, 30’u kontrol grubuna ait toplam
59 ilkdgretim 7. sinif 6grencisi ile calismistir. Arastirmaci, ¢aligmasinda; 6n test-son
test yontemi ile birlikte 6grenci goriisleri anketi ve 2 adet 6grenci goriigme formu
kullanmigtir. Elde edilen veriler t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans,
yiizde ve ¢ift faktorli ANOVA islemleri ile analiz edilmis olup SPSS paket programi

kullanilmaistir.
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Aragtirmaci verilere dayanarak; her iki grupta da basarinin arttigi, deney ve kontrol
grubunu karsilastirdiginda ise deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
varmistir. Sonug¢ olarak; arastirmaya gore calisma yapraklart Ogrenci basarisini

artirmistir.

Sambur (2009) calismasinda, ¢evre egitiminde c¢alisma yapraklari ile Ogretimin,
ogrencilerin su ile ilgili tutumlarma ve bilgi diizeylerine etkisini belirlemeyi
amacglamistir. Bu nedenle; Manisa ili Demirci ilgesinde iki okuldan se¢mis oldugu
toplam 80 Ogrenci ile caligmasimi yiirlitmiistiir. Arastirmaci ¢alismasinda; 6n test- son
test kontrol gruplu deneysel yontem kullanmistir. Veri toplama araclar1 olarak ise; “Su
Tutum Olgegi”, su aritim ile ilgili 4 adet acik uglu sorular kagidi ve ¢alisma yapraklar:
caligmada yer almistir. Verilerin analizinde; t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma,

frekans ve ylizde degerleri bulunmustur.

Arastirmaci bu veriler 151g¢1nda, su tutum 6l¢egi ve agik uglu sorular son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmus olup ayrica deney grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasinda da anlamli bir fark gézlemlemistir. Buna ek olarak
arastirmaci; c¢alisma yapraklar: ile ilgili 68rencilerin su ile ilgili tutum ve bilgi

diizeylerinin olumlu yonde degistigi sonucuna varmistir.

Yasa (2010) yiiksek lisans ¢alismasinda problem ¢dzme stratejileri 6gretiminin 6. smif
ogrencilerinin problem ¢dzme basarilarina etkisini arastrmustir. Bursa Inegdl
ilgesindeki bir okuldan rastgele secilmis 12 ilkdgretim 6. smif Ogrencisi ile
gerceklestirmis oldugu bu calismada; nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada
bulundugu karma yontem kullanmistir. Arastirmada; 6n test- son test olarak uyguladigi

problem ¢dzme basart testi ile calisma yapraklar1 kullanmustir.

Verilerin analizi yapildiktan sonra ise; calima yapraklar1 destekli problem ¢dzme
stratejileri 0gretiminin Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarmi artirdigi sonucuna

varmistir.
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Zehir (2010) doktora tezinde, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis g¢alisma
yapraklarmin kullanildigi 6gretim  yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin
ogrencilerin lineer doniisiim konusu ile ilgili akademik basar1 ve lineer cebir dersine
yonelik tutumlarmin karsilastirilmasmi amaglamistir. Arastirma Erzurum Atatiirk
Universitesi K.K.E.F. {lkdgretim Matematik Ogretmenligi 2. smifta okuyan toplam 83
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Rastgele segilen deney grubunda dersler calisma
yapraklari, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin 6
hafta siiren bu agsamasmda “Calisma Yapraklar1”, “Gelisim Kontrol Testi 1-2”, “Lineer
Déniisiim Bilgi Testi”, “Lineer Cebir Dersi Tutum Olgegi” kullamlmstir. Veri
analizinde ¢alismadaki hipotezleri kontrol etmek i¢in bagimsiz grup t-testi ve bagimli t-

testi kullanilmistir.

Arastirmaci; lineer doniistimler konusunun ve lineer doniisiimlere karsilik gelen
matrislerin bulunmasi isleminin 6grenciler tarafindan kavranmasinda ve lineer cebir
dersine karsi olumlu tutum gelistirilmesinde calisma yapraklarmin geleneksel 6gretim

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

1.9.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi Ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Ceken (2002) calismasinda; 7. smif 6grencilerine basing kavrammin ¢gretilmesinde
cesitli deney ve aktivitelerin etkisini arastirmustir. Arastirma 30 deney 30 kontrol grubu
olmak tizere 60 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Deney grubunda 6grencilerin aktif oldugu yeni metot ve teknikler
kullanilrken kontrol grubunda ise geleneksel anlayisin hakim oldugu ogretim

yontemine gore ders iglenmistir.

Veri toplama araci olarak; 25 soruluk test, Fen Bilgisi Ogretim Programu ve cesitli
aktiviteler kullanilmistir. Verilerin analizi dogrultusunda elde edilen bulgulara gore
deney grubu lehine anlamh farklilik bulundugu gézlenmistir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin dogal c¢evresinden edinecegi malzemelerle diizenleyecegi deney ve

aktiviteler derse olan ilgiyi ve basariy1 artirmaktadir. Ayrica deney grubunda edinilen
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bilgilerin kontrol grubunda edinilen bilgilere goére daha kalict oldugu da ulasilan

sonuglardan bir tanesidir.

Aksoy (2003) makalesinde lise cografya programinda yer alan basmg¢ konusunun
Ogretiminde yapilan yanlishiklarin belirlenmesi ve soyut bir kavram olan basing
konusunun &grencilere yaparak yasayarak O6grenme ilkesine uygun sekilde deney
metodu ile Ogretilmesi i¢in takip edilmesi gereken basamaklar1 belirlemeyi
amacglamistir. 8 asamali bir 6gretim yapilmistir. Calismanin sonunda bu basamaklarin
takip edilerek 6gretimin daha sistemli; kavramlarin yerli yerinde ve bir biitiin halinde

ogrencilere kazandirilacagi diisiiniilmektedir.

Unal (2005) calismasinda yapilandirmaciliga uygun sekilde gelistirilen, bulus yoluyla
yapilandirilmig etkinlikler igeren “Sivilarin ve Gazlarin Basinc1” konusunu iceren fen
dersinin 0grencilerin basarilarma, feni 6grenme yaklasimlarina ve zihinsel modellerine
etkisini incelemistir. Arastirmanin drneklemini izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda 7. smifta 6grenim goéren 30’ deney, 29 u kontrol grubu olmak
iizere totalde 59 6grenci olusturmaktadir. Uygulama siiresince deney grubunda bulus
yoluyla hazirlanmis etkinliklerle ders islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemle

islenmistir.

Veri toplama araci olarak; basari testi, acik uclu sorulardan olusan sinav ve 6grenme
yaklasimi 6lgegi kullanilmistir. Uygulama siirecinin baginda ve sonunda her iki gruptan
secilen 4 6grenci ile miilakat yapilmak lizere goriisiilmiistiir. Sonug olarak dgrencilerin
basarilar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Fakat 6grenme
yaklagimi ve zihinsel modeller acisindan gruplar agisindan anlamli farklilik

bulunmadig1 gézlenmistir.

Yavuz (2007) yiiksek lisans tezinde ilkogretim 7. smif 6grencilerinin sivilarmn kaldirma
kuvveti konusunu yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gére §gretimi sonucunda ulagilan
basarilarin1 geleneksel yontemle karsilastirmayr amaglamistir. Arastirma; Balikesir
merkez ve Kepsut ilgesinde bulunan 4 devlet okulunda 7. smifta 6grenim goren 229

ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma modeli kontrol gruplu dntest-sontest yar1 deneysel
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desendir. Deney grubunda yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim yapilirken kontrol
grubunda ise geleneksel yaklagima gore yapilmaktadir. Veri toplama araglari olarak
Swvilarm Kaldirma Kuvveti Kavram Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmistur.
Bu araglar ayrica ontest ve sontest olarak da kullanilmigtir. Buna ek olarak deney grubu
Ogrencilerine Ogretim sonrasi yapisalcit smif ortam Olcegi ile 6grencilerin kendi
O0grenmelerini degerlendirme oOl¢egi uygulanmistir. Elde edilen veriler betimleme

istatistikleri ve tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edildi.

Istatistiksel sonuglar; yapilandirmaci yaklasima uygun Ogrenim gdren deney grubu
ogrencilerinin geleneksel yaklasima uygun olarak Ogrenim goren kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olduklarini gdostermektedir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore fene karsi tutumunun ortalama
puanlarinin daha pozitif olmasina ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlamli

bulunmadigini da arastirmanin bir baska sonucudur.

Bozan (2008) yapmis oldugu doktora tezinde ilkégretim 7. sinif basing kavramina
yonelik hazirlanip uygulanan problem ¢6zme etkinliklerinin 6grencilerin basarisina,
fene, problem ¢ozmeye ve istbilis problemler gelistirmeye karsi tutumlarma etkisini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemi Balikesir merkez ve Kepsut ilgesinde bulunan
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 116 deney, 153 kontrol grubu olmak {izere 269
ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan problem
¢ozme etkinlikleri destekli 6gretim yapilirken kontrol grubunda geleneksel problem

¢Ozme yontemi kullanilmistir.

Veri toplama araglar1 olarak; Basing Basar1 Testi, Fen Bilgisine Yonelik Tutum Anketi,
Problem Cézmeye Yonelik Tutum Anketi, Problemleri Nasil Cozersiniz (Ustbilis)
Anketi kullanilarak bazi goriismeler yapilmistir. Bu nedenle arastirma hem nitel hem de
nicel Ozellik kazanmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubunda hazirlanan
problem ¢ozme etkinlikleri 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdi. Basar1 ve
tutum anketleri son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik gézlenmistir.

Problem ¢6zme becerileri kazang puanlarindaki artis deney grubunda daha fazladir.
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Ayrica kontrol grubu 6grencileri tiim hata kategorilerinde deney grubu 6grencilerine

gore iki kat fazla hata yapmustir.

Baskurt (2009) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada basit fen aktiviteleriyle 6grenme
yonteminin Ogrencilerin anlamalarma, bilgilerinin kaliciligina ve fene yonelik
tutumlarma etkisini incelemektir. Arastrma Kayseri ili Biinyan il¢esinde bulunan iki
ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 40 Ogrenci ile yiriitiilmiistiir. Arastirma
modeli dntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Basar1 Testi ve Fene Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak ders islenirken deney grubunda ise
geleneksel Ogretim yonteminde kullanilan tekniklere ek olarak basit ve ucuz

malzemelerle yapilan fen aktiviteleri diizenlenerek islenmistir.

Elde edilen veriler EXCEL ve SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ayrica Ontest ve sontestlerin karsilastirilmasi i¢in t-testi kullanilmistir. Test sonuglarina
bakildiginda deney grubu lehine anlamli farkhiliklar goriilmiistiir. Fakat fene yonelik
tutum agisindan gruplar arasinda farkhilik bulunmamaktadir. Ogrenilen bilgilerin
kaliciligr acisindan bakildiginda ise yine deney grubu Ilehine anlamhi farklilik

gozlenmistir.

Yelgiin (2009) calismasinda 8. sinif 6grencilerinin kaldirma kuvveti konusu ile ilgili
kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin olusum nedenleri hakkinda bilgi
toplamay1r amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Erzurum il merkezinde bulunan
farkli ilkogretim okullarmda 8. smifta 6grenim goren 120 6grenci olusturmaktadir.
Ayrica farkli okullardan goniillii olarak katillan 18 &grenci ile miilakat yapilarak bu

yanilgilarin nedenleri arastirilmistir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kaldirma kuvveti ile ilgili
anket kullanilmistir. Arastirmanin deseni durum c¢alisma desenidir. Sonugta; sivilarin
kaldrma kuvveti ile ilgili birgok kavram yanilgilarinin bulundugu ve bunlarin

olusumunda farkl sebeplerin etkili oldugu tespit edilmistir.
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Akbulut (2010) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde 8. smif kuvvet ve hareket
iinitesinde yer alan sivilarin kaldirma kuvveti ve yiizme kavramlarinin probleme dayali
O0grenmeye gore gelistirilmesi ve etkilerini arastirmistir. Arastirmada aksiyon
metodolojisi kullanilmistir. Arastrma Trabzon ili Arsin ilgesinde bir ilkdgretim

okulunda 8. sinifta 6grenim goren 23 6grenci ile ylirtitilmiistiir.

Veri toplama araci olarak kaldirma kuvveti ve yiizme konulariyla ilgili basar1 testi ve
ders materyallerindeki yontem ve stratejilere verilen cevaplar kullanilmistir. Testten
elde edilen nicel veriler SPSS programu ile, nitel veriler ise betimsel ve yorumsal analiz
edilmistir. On test-son test puanlar1 arasindaki farklihgin anlamliligin1 sinamak igin
bagimli gruplar t-testi kullanilmigtir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin senaryodaki
gercek problemleri belirleyemediklerini, ders materyalinin akademik basariy1 artirdigimi

ve gruplar arasi tartigmanin problem belirlemede etkili oldugunu gostermektedir.

Dogruluk (2010) calismasinda, 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi, “Kuvvet ve Hareket”
linitesinin 6gretiminde, Probleme C6zme Y 6nteminin, 6grencilerin akademik basarilari,
bilimsel stire¢ becerileri, problem ¢6zme beceri diizeyleri ile Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarina olan etkilerinin belirlemeyi amaglamistir. Deney ve kontrol gruplar1
Manisa Gordes ilgesinde bulunan iki ilkdgretim okulunda 6grenim gormekte olup her
biri 22 6grenciden olusmus ve toplamda 44 6grenci ile caligilmistir. Arastirmact veri
toplama araglar1 olarak; Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, Problem Cdzme Becerileri
Envanteri, Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi
kullanmistir. Elde edilen veriler SPSS12 programinda analiz edilmistir, bagimli ve

bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir.

Sonug olarak elde edilen bulgulara bakilarak deney grubunun kontrol grubundan daha
basarili oldugu gozlenmistir. Problem ¢6zme yOnteminin &grencilerin basarisini
artirdig1, fen ve problem ¢ozmeye kars1 6grencilerin tutum ve bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmeleri yoniinden olumlu katk1 sagladigi sonuglarma ulasilmistir.

Sahin (2010) doktora tezinde; ilkdgretim 8. sinif “Kuvvet ve Hareket” tinitesinde gesitli

ogretim yontem ve tekniklerinin bir arada kullanildig1 “5E Ogretim Modeli"ne dayali
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Ogretmen ve Ogrenci rehber materyalleri gelistirerek bu materyallerin etkililiklerini
degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmanin  deseni yar1t deneysel desendir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Giresun il merkezinde bulunan iki ilkogretim okulunda
O0grenim goren 25’1 deney, 23’1 kontrol grubuna ait toplam 48 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesi Kavramsal
Yapilardaki Farklilasmayr Belirleme Testi (KYFBT), deney grubu o&grencileriyle
yapilan Kavramlar Hakkinda Miilakat (KHM), 6gretim siirecinde smif gozlemlerinde
kullanilan gozlem formu ve yar1 yapilandirilmis miilakat sorular1 kullanilmigtir.
KYFBT’den elde edilen verilerin istatistiksel analizinde iliskili Orneklemler ig¢in
parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve iliskisiz 6rneklemler icin Mann-
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal
yapilarindaki farklilasma diizeylerini gruplar i¢cinde karsilastirmak i¢in, 6n test-son test,
on test-geciktirilmis son test ve son test-geciktirilmis son test verileri Wilcoxon Isaretli
Stralar testi ile; gruplar arasinda karsilastirmak i¢in ise 6n, son ve geciktirilmis son test
verileri Mann- Whithney U testi ile analiz edilmistir. Ogretmenle yapilan miilakatlardan
elde edilen veriler tiimevarimci bir sekilde analiz edilmistir. Ogrencilerin yazili
ifadelerinden elde edilen veriler, dokiiman inceleme teknigi ile analiz edilmistir.

KHM’den elde edilen verilerin analizi igeriksel olarak analiz edilmistir.

Sonug olarak; g¢esitli 6gretim yontem teknikleri ve araglarmin bir arada kullanilmasimin
ogrencilerin bilimsel fikirlere sahip olmalarina katki saglamada ve kavramsal yapilarini
istenilen yonde farklilastrmalarini saglamada etkili oldugu goriilmiistiir. Kavramsal
yapilarin istenilen sekilde farklilasmasi i¢in uzun zamana ihtiya¢ olabilecegi sonucuna
ulasilmustir. Ogrencilerin kisa siirede dgrendikleri bilgileri 6ziimseyemedikleri ve bu
bilgilerin ise yararliligmin farkina varamadiklari, uygulanan 6gretimden sonra, her
Ogrencinin beklenilen sekilde farklilasamayacagi, 6gretmen merkezli 6gretime alisik
olan Ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi icin, bilimsel dogru bilgilerin
Ogretmen tarafindan 6zellikle vurgulanmasinin da olduk¢a 6nemli ve gerekli oldugu,
ogretmenlerin kavram yanilgilarmdan haberdar olmalarinin, ilgili kavram yanilgilarinin

olusmasinin 6nlenmesinde etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Day1 (2011) arastirmasinda 8. sinif kaldirma kuvveti ve basing konusunda 6grencilerin
tasarladiklar1 diisiince deneylerini ve bu diislince deneylerinin yapilarini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada iki asamalil bir 6rnek olay ¢aligmasi gerceklestirilmigtir. Nitel
bir calisma olan tezin Orneklemini Ankara ilinde bir Anadolu Lisesi’nde 9. ve 11.
smiflarda 6grenim goren birer subedeki 9. smiftan 30 ve 11. smiftan 28 Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak konuyla ilgili 14 agik uglu soru
hazirlanmistir. Ayrica gozlem ve miilakatlar yapilarak bazi veriler elde edilmistir.
Verilerin analizinde test i¢in iligkisiz t-testi kullanilirken gézlem ve miilakatlar i¢in nitel

arastirmanin dogasina uygun alternatif yontemler kullanilmistir.

Ozkara (2011) arastirmasinda; 6grencilerin basing konusundaki akademik basarilarinimn,
fene yonelik tutumlarinin, bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin ve edindikleri bilgilerin
kaliciliklarmin bilimsel tartisma odakli 6gretim etkinlikleri ile degisimini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini Adiyaman ilinde bir ilkogretim okulunda 8. smifta 6grenim
gormekte olan 24’1 deney 24°i kontrol grubuna ait 48 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmada ele alinan
basing konusunun 6gretimi kontrol grubunda fen dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle gerceklestirilirken deney grubunda ise bilimsel tartisma odakli 6gretim

etkinlikleri ile ylriitiilmstiir.

Veri toplama araglar1 olarak; Basing Basar1 Testi, Bilimsel Bilgiye Yonelik Goris
Olgegi, ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin test
edilmesinde ise iligkili gruplar t-testi ve iligkisiz gruplar t-testi kullanilmistir. Analiz
sonuclarina gore; deney grubunda uygulanan bilimsel tartisma etkinliklerinin basing
konusundaki akademik basariyr anlaml diizeyde artirdigt ve edinilen bilgilerin
kaliciligini sagladigi saptanmistir. Fakat gruplar arasinda fene yonelik tutum ve bilimsel
bilgiye yonelik goriis agisindan anlamli farklilik olmadigi da bulgular arasinda yer

almaktadir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Teknoloji ve bilimdeki tiim gelismeler, egitimin de c¢ok yonlii olmasmni gerektirir.
Yapilandirilmacilik kurami bir sorunun birden fazla cevabinin olacagini kabul eden,
birden fazla kaynak kullanabilen, her bireyin O6grenmesinin birbirlerinden farkl
oldugunu benimseyen bu nedenle de giinlimiiz egitim anlayigina uyan bir kuramdir.
Oncelikle bilinmesi gereken, yapilandirmaci yaklasimin bir 6gretme metodu
olmadigidir. Bilginin; bireyin c¢evresiyle etkilesmesi sonucu kendisi tarafindan

olusturuldugunu savunan bir egitim felsefesidir (Bage1 Kilig 2001).

Buna ek olarak yapilandirmaci 6grenmede 6nemli olan bilginin 6grenen tarafindan
oldugu gibi alinip kabul gérmesi degil, bireyin kendisinin bilgiden nasil bir anlam
cikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger yargilar1 ve onceki yasantilar1 tarafindan
iiretilir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagim deneysel ve 6zneldir. Yapilandirmacilikta
oncelikli amag, 6grenmelerin kaliciliginin saglamasina ve tist diizey biligsel becerilerin

olusturulmasina katki saglamaktir (Sahin 2001).

Cigek’e (2005) gore yapilandirmaci yaklasimin faydalarmi soyle agiklayabiliriz;

1. Ogretmen merkezli yaklasim yerine, 6grenci merkezli yaklasimi savunur.

2. Mevcut yontemlerin basarisizligi ve eksikligi bu yontemi cazip kilar.

3. Okulla giinliik yasam arasinda bag kurdugundan bireyin 6grendiklerini uygulamasina

imkan vererek bilgilerin kalic1 olmasini saglar.

4. Okul-veli-6grenci isbirligini gerektirdigi igin geleneksel yontemde ulasilamayan

veliyi okula getirme hedefini gerceklestirir.
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5. Bireyin kendi bilgisini kendisinin olusturmasi gerektigini savundugu i¢in anlamli

ogrenmeyi gerceklestirir.

6. Ogrenci, 6gretmen ve okul yonetimini faydasiz biirokratik islemlerden kurtarir.

7. Ogrenmenin etkilesim icinde oldugunu savundugu igin onun sosyallesmesini saglar.

Ayrica yapilandirmaci yaklasimim derslerde uygulanmasiyla ilgili arastirmalar, bireyin
yorum yapabilme, 6grendiklerini baska alanlara uygulayabilme gibi yeteneklerinin
gelistigi, derse etkin katilimimin saglandigi, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk

aldig1, kalic1 6grenmelerin gergeklestigini ortaya ¢ikarmistir.

Yapilandirmaci anlayisin bilgi 6zelliklerini Zoharik su sekilde 6zetlemektedir (Saban
2002):

1. Bilgi, bireylerin kendileri tarafindan yapilandirilir, birtakim kesfedilmesi gereken
kanunlar, ger¢ekler ve kavramlar toplulugu degildir. Ciinkii bilgi, onu bilen bireyden
bagimsiz olarak var olamaz. Dolayisiyla, insanlar kendi kisisel deneyimlerine ve
yasantilarina anlam verme siirecinde kendi bilgilerini yine kendileri olustururlar. Yani,

bireyin bildigi her sey ancak o bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir.

2. Bilgi, asla mutlaklik ifade etmez, degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi, varsayimlara
dayanir. Bu nedenle her zaman i¢in yanilma payr mevcuttur. Dolayisiyla, bilgi asla
duragan olamaz; ¢iinkii insanlar siirekli olarak yeni deneyimler ve yasantilar edinirler.
Insanlarm yeni yasantilarma bagli olarak da yeni bilgiler 6grenmeleri onlarin
kesfettikleri her seyin daima gegici veya tamamlanmis bir yapiya sahip olmasma neden

olmaktadir.

3. Bilgi, bir birikim sonucu olusur ve insanlarm nesneler ve olaylar hakkindaki
anlayiglarmi agi8a ¢ikarmalar1 veya onlar1 bagkalar1 ile paylasmalar1 sayesinde gelisir.

Dolayisiyla, insanlarin nesne ve olaylar hakkindaki diisiinceleri, yine bu nesneler ve

26



olaylar hakkindaki yeni deneyimleri ile karsilastirildiginda daha derin bir anlam ve gii¢
kazanir. Clinkii insanlar bildiklerini diger insanlarla paylasarak onlardan geribildirim

alirlar.

Yapilandirmaci kurama gore bireyler 6grenme siirecinde aktif hale getirilmeli ve her
birey kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Bundan dolay1 6gretmen simifta yontem
cesitliligini saglamali ve problem ¢ozmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme, Ornek olay incelemesi gibi ¢agdas 0gretim yontemlerine
oldukca fazla yer vermelidir. Bu kuramda ogretmenin rolii de Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirici bir rehber, bir yardimer veya bir kilavuz olacaktir (Saban
2000).

Can’a (2006) gore 6zetle yapilandirmacilik:

v’ Bireyi 6gretmeye degil 6grenmeye dnem verir.

v’ Bireyin 6zerkligi ve inisiyatifini destekler, kabul eder.

v’ Bireyleri irade ve bir amag sahibi varliklar olarak goriir.

v Ogrenmeyi siirec olarak diisiiniir.

v" Ogrenmede deneyimin kritik roliinii dnemser.

v" Bireylerin sahip olduklar1 dogal meraki destekler.

v" Bireylerin zihinsel modelini g6z 6niinde bulundurur.

v" Performansi ve 6grenen bireyi degerlendirirken anlayis1 vurgular.

v" Kendini biligsel teorinin ilkeleri iginde goriir.
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v' Bireyin “nasil” 6grendigini dikkate alir.

v' Bireyin diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim igerisinde olmasini destekler.

v' Birlikte 6grenmeyi ve ¢aligmay destekler.

v" Ogrenenleri gercek hayata katar.

v' Ogrenmenin gerceklestigi siirece nem verir.

v/ Bireyin inang ve tutumlarini géz 6niinde bulundurur.

v' Bireylere yeni bilgi olusturma ve gergek deneyimlerden yararlanma firsati verir.

2.1.1. Fen Egitiminde Yapilandirmac1 Ogretim Kuram

Yapilandirmaci 6gretim kurami fen derslerinde farkli bi¢cimlerde kullanilmaktadir. Bu
kuramm uygulanmasi ile gercgeklestirilen ¢esitli aragtirmalarda 6grencilerin yorum
yapma, 6grendiklerini baska alanlara uygulama gibi yeteneklerinin gelistigi, 6grenme
ortamina aktif katildiklari, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalic1
ogrenmeler gergeklestirdikleri yoniinde sonuglar literatiirde ortaya konulmustur (Dogru

ve Kiyic1 2005).

Fen Bilgisi 6gretimin 5 temel amacii Turgut ve ark. (1997) soyle siralar;

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrenciler bilgileri kendi yasantilar1 yoluyla

dogada yine kendileri bulmalidir.

2. Arastirma ve kesfetme: Ogrenci bir problemle karsilastigi zaman hazir ¢dziim
yollarin1 kullanmali; arastirarak, deney ve goézlemler yaparak c¢oziim yollarini

kesfetmelidir. Yani yaparak yasayarak ogrenmelidir.

28



3. Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler karsilastiklar1 problemin ¢oziim yollarin

hayal edebilmeli, orijinal ¢oziimler elde edebilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Fen ve Teknoloji dersinin her konusu hayatin bir
pargast oldugundan Ogrencilerin 6grendigi her yeni bilgi onlarin kafasindaki soru
isaretlerini giderecektir. Bu nedenle dgrenciler 6grenecekleri her yeni bilgi karsisinda

merak ve heyecan duymalidir.

5. Kullanma ve Uygulama: Bireyin 0grendigi bilgiler giinlik yasaminda
kullanabilecegi ve hayatim1 kolaylastiracak bilgiler olmalidir. Bu amaglari
gerceklestirmek icin yeni bilgileri eski bilgiler iizerine etkin bir sekilde

yapilandirmalidir.

Fen ve Teknoloji 6gretimin amaclarina bakildiginda bu amaglarin odak noktasinda
bireyin dogay1 ve yasadigi cevreyi tanimasini saglamak oldugu acik¢a goriiliir. Bu
amacin saglanmasi i¢in de birey dogaya iliskin, kendine 6zgii bilgiler edinmeli ve bu
bilgileri zihninde yapilandirmahidir. Dogaya iliskin gergekleri yapilandirmasi igin
dogaya dair gbzlemde bulunmasi, gézlem ve deneyler yapmasi yani dogayla etkilesimde
bulunmasi gerekir. Yapilandirmaci yaklagim tiim bunlara imkan veren bir metottur

(Balc1 2007).

Yapilandirmaci kuramin temelinde bireylerin bilimsel yontemler kullanarak bilgiyi elde
etmek yer aldigindan fen ve teknoloji dersi su bilimsel yontem basamaklarmi kullanarak
Ogrenilebilir (Koseoglu ve Kavak 2001):

1.0Olayn sunumu

2.0n bilgilerin hatirlatilmasi, alternatif kavramlarin belirlenmesi

3.Hipotez kurma

4.Verileri arastirp toplama
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5.Hipotezlerin test edilmesi, kavramlarin olusturulmasi
6.Genelleme yapma

Isman (1999), yapilandirmac1 6gretmenin rollerini sdyle belirtmistir:

» Yapilandirmacit kuramda Ogretmen Ogrencinin Ogrenme-Ogretme ortamlarinda
bagimsiz ve bilingli roller almasin1 destekler ve bunu kabul eder. Fen bilgisi 6grenirken;
ogrencinin bilimsel diisiiniip, farkli seyler yapabilmesi icin 6gretmenin Ggrencilerin

bireysel farkliliklarmin bilincinde olmasi gerekmektedir.

» Yapilandirmaci kuramda 6gretmen var olan gercek bilgileri ve giincel kaynaklari
kullanmalidir. Ogretmen fen bilgisi konularmin daha anlasilir ve kalici olmasmi

saglamak i¢in konular1 giincel olaylar ile desteklemelidir.

» Yapilandirmaci kuramda Ogretmen Ogrencilere fen bilgisi anlatilirken onlarin
diisiincelerini dikkate almal1 ve konuyla ilgili gériislerini degerlendirmelidir. Ogrenciler
kendi beceri ve yetenekleri ile 6grenince 6grenilenlerin olusmasi ve akilda kalmasi daha

kolay olmaktadir.

» Yapilandirmacit kuramda Ogretmen, Ogrencilerin dersleri yonlendirmesini, yeni
yontemler kullanilmasini ve alternatif konular Onermesini destekler. Bunun amaci
ogrencinin kendi 6grenme gereksinimlerini etkin olarak karsilamasidir. Fen bilgisi
dersinde yer alan her konu fakli olay1 agiklamakta olup dgrencilerin bu olaylara ilgileri
ve ihtiyaglar1 da birbirinden farklidir. Ogretmen bu 6grenci farkliliklarini géz 6niinde
bulundurup onlarm ilgi ve gereksinimlerine gore farkli yontem ve teknikler ile dersi

desteklemelidir.

» Yapilandirmaci kuramda 6gretmen, kendi bilgilerini paylasmadan 6nce dgrencilerin
konular1 anlayis bigimlerini agiga ¢ikarmak i¢in ¢abalamalidir. Fen bilgisi derslerinde

konular diger derslerdekilere oranla birbirini daha ¢ok tamamlayici oldugu i¢in bilgiler
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Ogrenilirken yeni bilgiler eskilerin {izerine insa edilmektedir. Bundan 6tiirii 6gretmenler

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin farkinda olmalidir.

» Yapilandirmaci kuramda Ogretmen, 0grencilerin fen bilgisindeki bilimsel bilgileri
kendi hafizalarinda olusturup, organize edebilmeleri i¢in; 6grencilerin derste aktif rol

almalarin1 saglamalidir.

» Yapilandirmaci kuramda 6gretmen, fen bilgisindeki her konunun bilimsel bir siire¢
gerektirdigi ve dgrencilerin arastirmalar ve incelemeler yapip sonuclara ulastiklari icin

kendilerini gelistirmelerinin daha kolay oldugunun farkinda olmalidir.

» Yapilandirmaci kuramda 6gretmen, 6grencilerin kendi aralarinda tartisma gruplari
olusturmalarmi1 ve hipotez gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini
desteklemelidir. Fen derslerinin bilimsel olarak ele alinmasi gerektigi ve 6grencilerin bu
bilimsel bilgilere 6gretmen rehberliginde kendilerinin ulasmasi amaglandigindan onlarin
calisma yapabilecekleri uygun gruplar olusturulmali ve isbirlikli 6grenmeye imkan

saglanmalidir.

» Yapilandirmacit kuramda ogretmen, Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve
konular arasi iliski kurabilmelerini saglamalidir. Fen bilgisinde de konular birbiri ile
olduk¢a yakm iliskili oldugundan; 6gretmen Ogrencilerin diger konularla baglanti

kurmalarma yardimci olmalidir.

» Yapilandirmac1 kuramda Ogretmen, ogrencide dogal olarak var olan ilgilerini
gelistirmede yardimci olur. Her bir 6grencinin ilgi alanlar1 farkl olabilir. Bu farkl ilgi
alanlar1 gelistirilmeli ve Ogrenciye ilgi alaninin 6nemi kavratilmalidir. Fen bilgisinde
kapsamli konularin ¢ok sayida olmasi Ogrencilerin bu ilgi alanlarmi daha iyi

anlamalarmma ve gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimi benimsemis olan 6grencinin gosterecegi davraniglart Martin

(1997) asagidaki gibi 6zetlemistir:
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> Ogrencilerin fen deneyleri ve bulus yapmalar1 i¢in fazla zaman ayirmast,

» Fen bilgisini eglenceli ve ilging bulmalari,

» Merak ettigi her seyi bilim diline doniistiirebilme ¢abasi icinde bulunmast,

» Fen dersinde 6grendiklerini okul disina yani giinliik yasamina tagiyabilmesi,

» Okul dis1 fen aktivitelerine goniillii olarak katilma isteginin olmas,

» Bilim kariyerini merak etmesi,

» Smif igerisinde fen bilgisi ile ilgili faaliyet gelistirme veya bu tiir faaliyetlerde gorev

almak istemesi,

» Televizyonda yayimlanan fen ile ilgili bilimsel programlari, belgeselleri seyretme

isteginin olmasi.

2.2. Calisma Yapraklan

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin kullanildigi 6gretim ortamlarinda etkili 6gretim
yontemi ve bu yontemi destekleyip, gili¢lendiren o6gretimsel islere ihtiyag
duyulmaktadir. Icerisinde farkli disiplinleri barindiran fen bilgisi dersi i¢in bu se¢im
olduk¢a 6nemlidir. Clinkii ilkégretim birinci kademeden itibaren verilmeye baslanan fen
bilgisi dersi igerdigi soyut kavramlar nedeniyle 6grencilerin anlamada oldukga giicliik
cektikleri derslerden biridir (Pinarbas: vd. 1998). Bunun igin 6ncelikle derslerin i¢erdigi

soyut kavramlar1 somutlastiracak 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretim  materyalleri, hedef davramislarm  6grencilere  istendik  diizeyde
kazandirilmasinda oldukga kolaylik saglamaktadir. Ayrica ogretim materyalleri
ogrencinin ilgi ve dikkatini hedef davraniglara ¢ekerek dgrencinin derse aktif katilimini

saglamakta, yaparak ve yasayarak 6grenmesine yardimci olmaktadir (Akkoyunlu 2005).
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Bu materyallerden biri olan c¢alisma yapraklari, son vyillarda iilkemizde Onem
kazanmasina ragmen istenilen diizeyde yayginlasamadigi ve 6gretmenler tarafindan bazi

glicliikler nedeniyle pek fazla tercih edilmedigi goriilmektedir (Ceylan vd. 2000).

Oysa son zamanlarda diger iilkelerde oldukga sik kullanilan ve bizde heniiz farkina
varilan bir materyal olan ‘calisma yapraklari’ fen bilgisi 6gretiminde kullaniima
kolayligi, icerige uygun bicimde hazirlanabilme &zelligi ve dersi sikici olmaktan
kurtarma yonii ile ¢agdas Ogretim yontemlerinde kullanilmasi gereken materyaller
arasinda sayilmaktadir (Demirel 2001). Hemen hemen tiim derslerde kullanilmasma
olanak veren resim, sekil ve semalarla renklendirilebilen ayrica mini fikra ve
diyaloglarla, 6grenciyi hem eglendiren hem de motivasyonunu gii¢lendiren g¢alisma

yapraklari, kalic1 ve etkili grenmede dnemlidir (Costu ve Unal 2005) .

Tiim bu 6zellikler gbz 6niinde bulundurulunca ¢alisma yapraklarinin gesitli tanimlarina
rastlanmaktadir. Bu tanimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:

» Bir tiir giinliik plandir (Hopkins 2000).
» Arastirma- inceleme etkinliklerine hitap eden etkinlik kagitlaridir (Ford 1998).
» Karalama kagitlaridir (Demirel 1993).

» Konularin 6gretimi asamasinda oOgrencilerin yapacaklar1 etkinliklerle ilgili yol

gosterici agiklamalar igceren yazili dokiimanlardir (Sahin ve Yildirim 1999).

> Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin agiklandig1 islem basamaklarmi igeren,
bilgilerini kendi zihinlerinde kurmalaria yardim eden ve ayn1 anda biitiin sinifa verilen

etkinlige katilimini saglayan araglardan biridir (Kurt 2002).
» Degerlendirme amagli notun verildigi kiigiik sinav kagitlaridir (Anderson 1995).

> Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem basamaklarmni igeren,

bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarma yardim eden ve ayn1 anda biitiin
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smifin verilen etkinlige katilimini saglayan énemli araglardir (Sands ve Ozgelik 1997,

akt. Kaymakei1 2006).

» Calisma yapraklar1 6grencilerin derste yapacagi etkinlikleri gosteren, ¢ok amagli

rehber niteliginde bir materyaldir (Bozdogan 2007).

» Hangi konu veya kavramin hangi Ogretim yoOntemi ile sunulacagini, ne gibi
etkinliklerin  hangi yollarla uygulanacagini, 6grenci degerlendirmesinin nasil

yapilacagmi belirten materyallerdir (Aydogdu vd. 2005).

> Ogretimde &grencileri bireysel olarak ¢alismaya yonlendirmek ve kendi basina is
basarmada kendine giiven duygusu kazandirmak i¢in kullanilan kagitlardir (Yigit vd.
2005).

2.2.1. Cahisma Yapraklarinin Kullanim Amaglar

Calisma yapraklarmnin kullanim amaglari, 6grencilerin derse iligkin ilgilerini artirma,
ogrencilerin kendi oOgrenmelerinden sorumlu olmalarin1 saglama, olusan kavram
yanilgilarin1 giderme ve basariy: arttirma agilarindan yardimci olmaktir (Aydogdu ve

Kesercioglu 2005).

Bu amagla fen 6gretiminde 6gretmenin 6grenme ortamindaki roliinii olabildigince en
aza indirmek ve Ogrencilerin bireysel olarak bilgiye ulasmalarini saglamak igin
hazirlanan ¢alisma yapraklari, yeni bir davranisin kazanilmasi, kazanilan davranigin
pekistirilmesi ve kazanilmis yanlis davranislarin degistirilmesi amacglarina yonelik

gelistirilebilir (Feyzioglu 2006).

Ayrica Ogrencileri 6grenme ortaminda aktiflestiren ¢aligma yapraklari bireysel veya
grup caligmalarinda kullanilarak, 6grenciye hem bireysel hem de akranlariyla etkilesim
firsat1 sunup, bilgiyi yapilandirma imkani yaratabilir. Boylelikle, her 6grenci kendi
ogrenme hizinda ¢alisma firsati bulabilir ve bunun sonucunda yiiriitiilen etkinlik iizerine

diisiinme firsat1 yakalayabilir. Calisma yapraklar1 tamamlandiktan sonra ise sinifca
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bulunan ¢oziimlerin ve ¢éziim yollarinin paylasim: ve tartisilmas: olduk¢a 6nemlidir
(Toluk ve Olgun 2004).

Calisma yapraklar1 konularin veya iinitelerin 6zeti seklinde hazirlandigindan 6grencinin
kitaplarda gordiigii sayfalarca bilginin kisaca ne anlatmak istediginin bir biitliniidiir.
Ogrenci ¢ogu zaman konunun uzunlugundan da korkmaktadir. Bu durumda konunun
kisa ve ilging etkinliklerle boliinerek, pargalara ayrilmasi 6grencinin kisim kisim
ogrenmesine katki saglayabilir. Fen bilgisi 6gretiminde 6nemli bir konu da &grencilerin
derste Ogrendiklerini giinliik hayatla ne kadar bitiinlestirebildigidir. Calisma
yapraklarinin igerdigi sorular, 6grencinin giinlik yasamda Kkarsilagsma olasilig1 yiiksek
durumlart ¢6zmesine yardimci olabilecek ve bu konuda 6grenciyi diisiindiirerek,
ogrenilenlerin kalici olmasini saglayacaktir. Fen bilgisi 6gretiminde dgrencilerin verilen
bilgiler arasinda baglanti kurmasi, bu bilgiler arasindaki iliskileri gormesi ve bu
durumdan yararlanarak muhakeme giiciiyle problemleri ¢ozebilmesi olduk¢a dnemlidir.
Calisma yapraklari, asamali olarak hazirlandig: i¢in 6grencilerin her bir bilgi asamasini
sindirdikten sonra diger asamaya ge¢mesi daha kolay olmaktadir. Bu asamalar
arasindaki gecisler birbiriyle baglantili oldugundan 6grenciler karsilastiklari problemleri

daha kolay algilayarak ¢oziime daha kolay ulasabilmektedirler (Bozdogan 2007).

Calisma yapraklarmin istenilen davranislar1 kazandirabilmesi, 6gretim ortamlarinda
birden fazla yeteneklerin kullanimina firsat vermesi, sinif ortaminda monotonluk ve
disiplinsizlik kaynakli durumlar1 engelleyebilmesi i¢in bazi Slgiitlere sahip olmasi
gerekmektedir (Demircioglu ve Atasoy 2006). Bu dlgiitler Cohen vd. (1996) tarafindan

asagidaki gibi 6zetlenmistir:

1. Calisma yapragmin hazirlanis amaci tam olarak nedir?

2. Caliyma yapragina gercekten ihtiyac var midir?

3. Tek bir derste kullanmak amaciyla, farkli 6grenciler icin farkli ¢aligma yapraklar:

nasil hazirlanip sunulabilir?
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4. Caliyma yaprag1 digerlerinden daha zeki ve hizli 6grencilerin sonuca varmalarini

zorlagtiracak m1?

5. Ogrenciler kagit iizerinde sorular1 nasil cevaplayacaklarmi biliyorlar m? Eger
bilmiyorlarsa bu durumda o6gretmenin roli ne olmahdir? Ogrenciler sorularin

cevaplarini nasil bulacaklar?

6. Calisma yapraklarindaki etkinlikler i¢in ne tiir arag-gereglere ve kaynaklara ihtiyag

duyulmaktadir?

7. Calisma yapraginda hangi konulara daha ¢ok agirlik verilmelidir?

8. Ogretmen herhangi bir kitab1 kaynak olarak gdstermesi durumunda nudir?
9. Bir ¢alisma yapraginda toplamda kag etkinlik bulunmalidir?

10. Tek bir ¢galisma yapraginda benzer sekilde bir¢ok etkinlik mi yoksa farkl sekillerde

etkinlikler mi bulunmalidir?

11. Calisma yapraginin okunabilirligi nasil saglanabilir?

a. Calisma yapragi grup ya da smif tartismalarini nasil tesvik etmeli ve gelistirmelidir?
b. Caligma yapraginin uygulanmasi i¢in gerekli siire agik¢a belirtilmeli midir?

c. Bilgiye wulagsmak i¢in sunulan arag-gereglerle calisma  yapragi  nasil

iliskilendirilmelidir?

Yukaridaki dlgiitler de g6z 6niinde bulundurularak yapilandirmaci 6grenme yaklagimima
uygun ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasiyla ilgili Kurt (2002), su sekilde agiklanan ve

iic asamadan olusan bir plan savunmaktadir.

Birinci asama: Calisma yapragmin basinda konunun ana temasini yansitan dikkat

cekici bir baslhiga yer verilmelidir. Daha sonra 6grencinin on bilgisini tespit etmeye ve
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konuya ilgisini artirmaya yonelik soru veya durumlar sunulmahdir. Bdylece

ogrencilerin zihinlerinde bir soru isareti olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci asama: Ogrencilere yeni konu ile ilgili deneyim kazanabilmeleri igin gerekli
arag-gerecler sunulmalidir. Caligma yapraginda tablolar veya bosluklar olusturularak

ogrencilerin verilerini ve deneyimlerini verilen yonergelerle kaydetmeleri saglanmalidir.

Bu yonergeler, ogrencilerin boliimler arasi gecisini ve boliimler arasi iliskiyi
kurabilmelerini saglamalidir. Bu boliimde, 6grencilerin kaydettikleri verilerin ne anlama
geldigini yorumlamalarini isteyen sorular da yer almalidir. Boylece Ogrencilerin

genellemeler yaparak isledikleri kavrami tanimlamalar1 saglanabilir.

Uciincii asama: Calisma yapragmin bu boliimiinde, dgrencinin 6grendigi yeni bilgileri
farkli durumlara uyarlayabilecegi sorular ve yeni deneyimler kazanmalarini saglayan

durumlar bulunmalidir.

2.2.2. Cahisma Yapraklarnn Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ogretim materyali ve dolayisiyla ¢alisma yapragi hazirlarken dikkat etmemiz gereken

bazi ilkelerden bahsedebiliriz (Sahin ve Yildirim 1999).

» Calisma yapragi basit, sade ve anlasilabilir olmalidir. Hazirlanacak ¢alisma yapragi
konuyu basitlestirebilen, gereksiz bilgilerle donanik olmayan ve Ogrenci igin
anlagilmasii kolaylastiran bir 6zellik tasimalidir. Bu sekilde hazirlanan bir calisma
yaprag1 6gretim ortaminda 6grenci i¢cin daha etkin ve anlamli olacaktir. Ayrica ¢alisma
yapraginda cok fazla detaya girilmesi ve ayrintiya yer verilmesi de Ogrencilerin

belleklerinde anlamli kodlamalar yapmalarini giiglestirir.

» Calisma yapraklar1 dersin/konunun hedef ve amaglarina uygun olarak segilmeli ve
hazirlanmalidir: Dersin hedeflerini desteklemeyen bir ¢aligma yapragi, her ne kadar iyi

hazirlanmig olursa olsun ogretimsel etkinligi diisiik olacaktir. Ciinkii her derste
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kazandirilmast hedeflenen ve 6nceden belirlenmis amaglarin 6grenciye kazandirilmasi
icin, dgretimsel etkinlikler tasarlanir ve uygulanir. Ogretim etkinlikleri i¢inde yer alan
caligma yapraklarmin gelistirilip kullanilmast da hedef davramiglara gore

belirlenmelidir.

» Calisma yapragi, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, dnemli ve Ozet
bilgilerle donatimalidir: Calisma yapraklarinin biitiin igerigin 6grenciye aktarilmasi
amactyla degil, icerigin Onemli ve ana temalarmin Ogrenciye sunulmasinda ve
uygulatilmasinda kullanilmalidir. Bu yilizden hazirlanacak ¢alisma yapraklari konunun
ana hatlarin1 sunan, anlasilmasi zor olabilecek konular1 agiklayan, icerigi somuttan
soyuta tasiyabilen ve gorsel-isitsel 6zellikler kullanarak anlasilmayi kolaylastiran tiirden

olmalidir.

» Calisma yapraklar1 hazirlanirken 6grencilerin ilgi, dikkatleri ve varsa zaaflar1 goz
oniinde bulundurulmalidir: Ogretmenler ¢alisma yapraklarmi hazirlarken 6grencilerinin
nelerden hoslandiklarini, hazirbulunusluk diizeylerini, nasil daha kolay 6greneceklerini
gdz Oniinde bulundurarak kendi 6grenci seviyelerine en uygun c¢alisma yapragini
istedikleri sekilde hazirlayabilirler. Ornegin eger ogrencileri hikayeleri dikkatle
dinliyorlarsa ve bu onlarin hosuna gidiyorsa, konunun hikayelestirildigi bir caligma
yapragi hazirlayabilirler. Eger 6grencileri resimleri incelemekten hoslaniyorsa konuyu
anlatan fakat karmagik olmayan resimlerle ¢calisma yapraklar1 hazirlayabilirler. Calisma
yapraklar1 hazirlanirken 6grencilerin nelerden hoslandiklar1 g6z 6niinde bulunduruldugu
gibi, miimkiin olabilecek zaaflar da g6z Oniinde bulundurulmalidir. Sayet 6grencilerin
arasinda renk koru olan varsa veya renk koru olma ihtimaline karsi, renkler yardimiyla
bir seyler smiflandiriliyorsa veya calisma yapraklarinda renklere belli anlamlar
yiikleniyorsa bu anlamlandirmalar renk koru olan Ogrencilerin segebilecegi sekilde
yapilmalidir. Ornegin yesil-kirmizi renk korliigiine tedbir olarak bu iki rengin bir arada

kullanilmamasina dikkat edilmelidir.

» Calisma yapraginda kullanilacak gorsel 6zellikler (resim, grafik, renk vb.) ¢alisma
yapragmm onemli noktalarmi1 vurgulamak amaciyla kullanmilmali, gereginden

kullanimdan kagmilmalidir: Gorsel-isitsel 6zelliklerin, 6grencinin dikkatini gekmede ve
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ogrenciyi giidiilemede etkin oldugu bilinmektedir. Buna karsin amaca hizmet etmeyen
ve gereginden fazla kullanilan gorsel-igitsel 6geler, 6grenci dikkatini dagitabilir ve
ogrenme giidiisiinii azaltabilir. Ornegin hazirlanan ¢alisma yapraklarinda, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in, bazi sayfalarda eglenceli resim veya fikralar kullanilmasi bu
amaca hizmet edebilir. Ancak ¢alisma yapraklarmin her sayfasinda benzer resim veya
fikralar kullanma artik 6grencinin dikkatini ¢gekme 6zelligini kaybeder ve 6grenci igin
biktirict ve dikkat dagitic olabilir. Ogretim ortaminda tasarlanan her turlu etkinlik

ogretimsel nitelikte olmalidir.

» Hazirlanan ¢aligma yapraklar1 gerektigi takdirde kolaylikla gelistirilebilir ve
giincellestirilebilir olmahidir: Hizla gelisen teknoloji ve gelisen bilgi birikimi 6grenme
ihtiyaclarini1 ve egitimsel igeriklerin degismesine neden olmaktadir. Egitim ortaminin
gercek hayatla tutarhilik gostermesini ve Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilmesini
saglamak i¢in, kullanilan ¢alisma yapraginin mutlaka gercek ve giincel bilgileri igermesi

gerekir.

» Calisma yapraklar1 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerine uygun olmalidir: Eger
ogrencilerin gelisim diizeyleri diisiik ve on bilgileri yetersiz ise 6grencinin adim adim
dgrenmesini saglayacak bir dgretim stratejisi se¢ilmelidir. Ornegin programli dgretim,
sunus yoluyla 6gretim gibi stratejilerden faydalanilabilir. Eger kazandirilacak davranig
iist diizey bilissel davranis ise Ogrenciler iist diizey entelektiiel becerilere sahip ise
onlarm arastirip bulmalarina izin veren stratejiler olmalidir. Ornegin bulus yoluyla

O0grenme, arastirma yoluyla 6grenme gibi ( Senemoglu 2003).

» Calisma yapraginda kullanilan yazili metinler ve gorsel-isitsel 6geler, 6grencinin
pedagojik Ozeliklerine uygun olmali ve Ogrencinin ger¢ek hayatiyla tutarlilik
gostermelidir: Calisma yapraklarinin  6gretim ortamindaki islevlerinden biri de
ogrencinin gercek hayatiyla 6gretim ortami arasinda bir koprii kurabilmektir. Bu yilizden
Ogretim caliyma yapraginin icerdigi her tiirli gorsel Ozellikler 6grencinin yakin
cevresinde gorebildigi ve anlamlastirabildigi nesneleri yansitmalidir. Diger bir ifadeyle
caligma yapraklarinda dgrencilerin ger¢ek hayatini yansitan orneklere ve nesnelere yer

verilmelidir Ayrica, ¢alisma yapragi 6grencinin biligsel, fiziksel, sosyal ve duyusal
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hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir. Bu nedenle ilkogretim Ogrencileri igin
hazirlanan ¢aligma yapraklar1 somut ozellikler icerirken, ortadgretim &grencileri i¢in

soyut 6geler tagiyan ¢alisma yapraklar1 hazirlanabilir.

» Calisma yapragi sadece Ogretmenin rahatlikla kullanabilecegi tiirden degil
ogrencilerinde kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir. Ogretim ortaminda kullanilacak
calisma yapraklarmm miimkiin oldugu ol¢lide, Ogrencinin Ogretmenin rehberligi
olmadan da yapabilecegi bi¢imde tasarlanmasi ve gelistirilmesi gerekir. Kullanimi zor
ve karmasik olan calisma yapraklar1 6grenme ortaminda, 6grenciyi pasif duruma
sokabilir, 6gretimi 6gretmen merkezli hale getirebilir. Bu durumda 6grencinin analitik
diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict olma gibi egitimde dnemle vurgulanan 6zellikleri

gelistirmesi beklenemez.

» Calisma yaprag1 dgrenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir: Ogrencilerin
aktif oldugu ortamlar en etkin 8grenme ortamlaridir. Ogrenci i¢in, dgrenme ortamindaki
etkinliklere katildig1 dlgiide kalici izli 6grenme gergeklesir. Mesela, ¢alisma yapraklari
ogrencinin kendi kendine kullanabilecegi, sayfalar arasinda dolasip konu ile ilgili test,

bulmaca vs. ¢ozebilecegi bir sekilde hazirlanabilir.

» Calisma yapraklar1 miimkiin oldugunca ger¢ek duruma uygun olmalidir: Hazirlanan
caligma yapragmin gergege uygunlugu saglanmalidir. Miimkiinse gerg¢ek durumu en iyi
sinif ortamma tasiyabilecek materyallerin secilmesi gerekir. Ogretim ortamlarmnin
diizenlenmesinin en Onemli amaglarindan birisi de ger¢ek durumu smif ortamina
tagtyabilmektir. Ancak gercek duruma ulasilamadigi zaman en yakin modeller

secilmelidir.

» Caligma yapraklar1 her 6grencinin yapabilmesine ve kullanimma acik olmalidir:
Kullanilacak her turlu materyal, biitiin 6grencilerin kullanabilecegi ve yararlanabilecegi
tiirden olmalidir. Ogretimsel materyallerin kullanim1 baz1 grencilerin sahip olabilecegi
ozel yeteneklerin degil, her 6grencide bulunulduguna inanilan ortak yeteneklerin

kullanilmasimi gerektirmelidir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin uygulanmasinda izlenen yOntem (aragtrma modeli),
arastrmada caligilan denekler, veri toplama araglarmin gelistirilmesi, Ozellikleri,
uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan teknikler

aciklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

On-test, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel modeldir. Arastirmada ilkdgretim 8. smif
ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplari ile ¢alisilmistir. Caligma gruplari
yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Gruplara arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirma modelinin deneysel gosterimi

asagidaki Cizelge 3.1° de belirtilmistir.

Cizelge 3. 1 Arastirma deseninin simgesel gdsterimi T1= “Kuvvet ve Hareket Unitesi”
Basar1 On Testi, To= “Kuvvet ve Hareket Unitesi” Basar1 Son Testi, Ts= “Kuvvet ve

Hareket Unitesi" Basar1 Kalicilik Testi

GRUPLAR | SUREC ONTEST | SONTEST | KALICILIK
TESTI
Calisma
yapraklari ile
g EB EE desteklenmis T, T, Ts
mevcut
yaklagim
KONTROL Mevcut
GRUBU yaklasim T T2 Ts

Arastirmada deneysel islem Oncesi ve sonrasinda 6n test ve son test olacak sekilde her
iki gruba da Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi (KHBT) uygulanmistir. Ayrica deneysel
islemden 6 hafta sonra “Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi” yine her iki gruba Kalicilik

Testi (KT) olarak uygulanmistir. Uygulama siiresince her dersten sonra deney grubu
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ogrencilerinden bazilariyla goriisme yapilarak aragtirmanin nitel boyutta etkisi de

incelenmistir.

3.2. Cahsma Gruplan

Arastirmanm ¢alisma grubunu 2011-2012 dgretim yilinda Adryaman Il Merkezi’nde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 8. siif dgrencileri olusturmustur. Yansiz atama ile
belirlenen &/E sinifi deney grubunu, 8/B sinifi ise kontrol grubunu olusturmustur.
Gruplar belirlemek i¢cin ayni okulda 6grenim goéren tiim 8. smif O6grencilerinin 7.
smiftaki Fen ve Teknoloji ders notu ortalamalar1 sinif bazinda incelenmis olup birbirine
en yakm iki smif uygulama i¢in segilmistir. Deney ve kontrol grubu ise kura ile
belirlenmistir. Arastirma deney grubu 27, kontrol grubu 28 olmak {izere toplam 55

ogrenci ile yturiitiilmiistiir. Asagida ¢alismaya katilan gruplarin sayilar1 gosterilmistir.

Cizelge 3. 2 Calismaya katilan gruplar ve 6grenci sayilari

Gruplar Ogrenci Sayilar (N)
Deney Grubu 27
Kontrol Grubu 28

Toplam 55

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araci olarak; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kuvvet
ve hareket iinitesi ile ilgili 6grenme diizeylerini ve basarilarini belirlemek amaciyla
“Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi (KHBT)” 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Kontrol grubunda mevcut programda belirlenen etkinliklerle ders

islenirken deney grubunda bu etkinliklere ek olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
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calisma yapraklar1 destekli 6gretim yapilmistir. Ayrica deney grubundan rastgele segilen

ogrencilerle yar1 yapilandirilmig gériisme gergeklestirilmistir.

3.3.1. Kuvvet ve hareket ile ilgili basan testi

Kuvvet ve hareket {initesi; “kaldirma kuvveti” ve “basing” olmak iizere iki ana konudan
olusmaktadir. MEB 8. smif Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabindaki iinite
kazanimlar1 incelenmistir. Hangi kazanimdan ve hangi diizeyden ka¢ soru sorulacagini
belirlemek amaciyla belirtke tablosu olusturulmustur. Test; konu ile ilgili literatiir, iilke
capmda yapilan merkezi smav sorular1 ve arastirmaci tarafindan incelenen fen ve
teknoloji kitaplarindaki testlerden yola ¢ikilarak hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Bu
calismalarin sonucunda 41 maddeden olusan bir test gelistirilmistir. Hazirlanan test
konu ile ilgili 6gretim iiyelerine ve baz1 fen ve teknoloji 6gretmenlerine incelenmesi igin

sunulmustur. Uzman goriislerinin de alinmasindan sonra pilot uygulamaya gecilmistir.

Hazirlanan basar1 testi; 0grencilerin homojen olmasi amaciyla basarilar1 birbirinden
farkli iki lisede 6grenim goren 164 lise 1. smif 68rencisine uygulanmistir. Lise 1. sinif
ogrencilerinin tercih edilmesinin nedeni ilgili konuyu bir y1l 6nce gérmiis olmalaridir.
Cizelge 3.3’te hazirlanmis olan heniiz pilot calismasi yapilmamis 41 soruluk testin

belirtke tablosu yer almaktadir.

Cizelge 3. 3 KHBT deki sorularim iinite kazanimlarini temsil etme durumlari

Kazanimlar Soru No

1.1 Bir cismin havadaki ve sivi i¢indeki agirhigini
dinamometre ile dlger ve Olclimleri kaydeder. 30, 41

1.2 Cismin havadaki ve sivi igindeki agirliklarmi
karsilastirir. 35

1.3 Cismin siv1 igindeki agirhigmnin daha az goriindiigii
sonucunu ¢ikarir. 26, 28

1.4 Siv1 i¢indeki cisme, sivi tarafindan yukar1 yonde bir
kuvvet uygulandigin1 fark eder ve bu kuvveti kaldirma 15
kuvveti olarak tanimlar.

43



1.5 Kaldirma kuvvetinin, cisme asaglr yonde etki eden

kuvvetin etkisini azaltti§1 sonucuna varir. 8,37
1.6 Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin
biiyiikliigiiniin, cismin batan kisminm hacmi ile iliskisini 14, 20
aragtirir.

1.7 Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin
biiyiikliigiiniin, cismin daldirildig1 sivinin yogunlugu ile 10, 24
iligkisini aragtirir.

1.8 Farkli yogunluga sahip sivilarin cisimlere uyguladigi

kaldirma kuvvetini karsilastirir ve sonuglar1 yorumlar. 9, 34
1.9 Gazlarn da cisimlere bir kaldirma kuvveti
uyguladigmi kesfeder. 7,39
1.10 Sivilarm ve gazlarin kaldrma kuvvetinin
teknolojideki kullanimina ornekler verir ve bunlarin 3 12
giinliik hayattaki 6nemini belirtir.

2.1 Cisimlerin kiitle ve hacmini 6lgerek yogunluklarini

hesaplar. 519
2.2 Bir cismin yogunlugu ile daldirildigr sivinin
yogunlugunu karsilastirarak ylizme ve batma olaylari 18, 29
icin bir genelleme yapar.

2.3 Denge durumunda ylizen bir cisme etki eden

kaldirma kuvvetinin cismin agirhigina esit oldugunu fark 23, 36
eder.

2.4 Batan bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin

cismin agirhigindan daha kiiciik oldugunu fark eder. 1,32
2.5 Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin, cismin yer

degistirdigi sivinin agirhigina esit biiyliklilkte ve yukari 21, 31
yonde oldugunu kesfeder.

3.1 Birim yiizeye etki eden dik kuvveti basing olarak

ifade eder. 33,38
3.2 Basing, kuvvet ve yiizey alani arasindaki iligkiyi

N 4,6, 16
orneklerle aciklar.

3.3 Basinca sebep olan kuvvetin g¢esitli etkenlerden
kaynaklanabilecegini fark eder. 13,22
3.4 Swvilarin ve gazlarin, basinci; her ydnde ayni

biiyiikliikte ilettigini kesfeder. 2,40
3.5 Swvilarm ve gazlarin, basmci iletme 06zelliginin
teknolojideki kullanim alanlarini arastirir. 25,27
3.6 Basmcin giinliik hayattaki Onemini agiklar ve 11 17

teknolojideki uygulamalarina 6rnekler verir.
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Hazirlanmis olan basari testinin pilot uygulamasindan sonra madde analizi yapilmistir.

Yapilan bu analizde madde aywrt edicilik ve giclilk indeksleri incelenmistir.

Biiytlikoztiirk vd.’ne (2007) gore madde ayirt ediciligi; maddelerin 6lgiilen 6zellikle

ilgili 6grencileri ne derece ayirt ettigini belirten bir 6zelliktir ve madde ayirt edicilik

indeks degerlerinin yorumlanmasinda asagidaki 6l¢iitler baz alinabilir.

Madde ayirt edicilik indeks degerleri;

e < 0.20 ise madde testten ¢ikarilmali ya da tamamen gozden gegirilmeli,

e 0.20 ve 0.29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmeli,

e 0.30 ile 0.39 arasinda ise iyi bir maddedir, aynen kullanilabilir,

e >0.40 ise madde ¢ok iyi.

Bu bilgiler dogrultusunda yapilan Basar1 Testi’nin madde analizi degerleri Cizelge

3.4’te gosterilmektedir.

Cizelge 3. 4 KHBT nin madde analizi degerleri

Maddelerin
Soru _ Ayirt
N X Ss o KR-20 Ortalama
sayisl edicilik
Giicliugii
164 41 23.360 8.024 0.601 0.897 0.570

Yapilan analizlere gore sorularm giigliik ve ayirt edicilik indeksleri Cizelge 3.5°te yer

almaktadir.
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Cizelge 3. 5 KHBT de yer alan sorularin giigliik ve ayirt edicilik indeks degerleri

Madde No | Giicliik I. | Ayirt edicilik I.
1 0.794 0.403
2 0.594 0.521
3 0.766 0.642
4 0.731 0.572
5 0.800 0.606
6 0.566 0.506
7 0.720 0.547
8 0.857 0.700
o* 0.240 0.270

10* 0.497 0.482
11* 0.240 0.210
12 0.880 0.676
13* 0.371 0.241
14* 0.526 0.199
15* 0.360 0.468
16 0.754 0.545
17 0.851 0.557
18 0.509 0.467
19 0.720 0.564
20* 0.206 0.310
21 0.800 0.459
22* 0.051 0.067
23* 0.400 0.315
24 0.674 0.426
25 0.560 0.456
26> 0.760 0.510
27* 0.474 0.337
28 0.377 0.435
29 0.777 0.532
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30 0.617 0.447
31 0.714 0.520
32* 0.320 0.287
33 0.794 0.597
34* 0.154 0.141
35 0.691 0.537
36* 0.314 0.385
37 0.611 0.509
38* 0.806 0.567
39* 0.240 0.252
40 0.543 0.419
41 0.697 0.552

Oncelikle testte yer alan sorularm ayirt edicilik indeksine bakilmistir. Buna gore 9, 11,
13, 14, 20, 22, 23, 27, 32, 34, 36 ve 39 numarali sorular ayirt edicilik indeksinin olmasi
gereken deger araliginda bulunmamasindan dolay1 testten ¢ikarilmastir.

Daha sonra maddelerin gii¢liik indeksine bakilarak 15. maddenin zor; 26 ve 38.

maddenin ise kolay olmasindan dolay1 sorular testten ¢ikarilmstir.

10. maddenin ise aymi kazanimi karsilayan bagka bir maddenin varligindan dolay1
uzman onerilerinin de dikkate alinmasiyla ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Maddelerin

testten ¢ikarilmasindan sonra degisen belirtke tablosu ¢izelge 3.6’da yer almaktadir.
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Cizelge 3. 6 Madde atimindan sonra KHBT deki sorularin iinite kazanimlarin1 temsil

etme durumlari

Kazanmimlar Soru No

1.1 Bir cismin havadaki ve sivi i¢indeki agirhigini 19, 24

dinamometre ile 6lger ve Olglimleri kaydeder.

1.2 Cismin havadaki ve sivi igindeki agirliklarini 12
karsilagtirir.
1.3 Cismin sivi i¢indeki agirligmin daha az goriindigi 25

sonucunu ¢ikarir.

1.5 Kaldirma kuvvetinin, cisme asagi yonde etki eden 8, 22

kuvvetin etkisini azaltti§1 sonucuna varir.

1.7 Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin
biiylikliigiiniin, cismin daldirildig1 sivinin yogunlugu ile 16

iliskisini arastirir.

1.9 Gazlarm da cisimlere bir kaldirma kuvveti 7

uyguladigini kesfeder.

1.10 Sivilarm ve gazlarin kaldirma kuvvetinin

teknolojideki kullanimina ornekler verir ve bunlarin 3.9

giinliik hayattaki 6nemini belirtir.

2.1 Cisimlerin kiitle ve hacmini 6lgerek yogunluklarmi 5,14

hesaplar.

2.2 Bir cismin yogunlugu ile daldirildig1r sivinin

13, 18
yogunlugunu karsilastirarak yiizme ve batma olaylari

icin bir genelleme yapar.
2.4 Batan bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin 1

cismin agirligindan daha kiigiik oldugunu fark eder.

2.5 Bir cisme etki eden kaldirma kuvvetinin, cismin yer
degistirdigi stvinin agirhigma esit biiyiliklikte ve yukari 15, 20
yonde oldugunu kesfeder.

3.1 Birim yiizeye etki eden dik kuvveti basing olarak 21

ifade eder.
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3.2 Basing, kuvvet ve yiizey alani arasindaki iligkiyi 4,6, 10
orneklerle agiklar.

3.4 Swilarin ve gazlarin, basmci; her yonde ayni 2,23
biiyiikliikte ilettigini kesfeder.

3.5 Swilarn ve gazlarin, basmci iletme 06zelliginin 17
teknolojideki kullanim alanlarini arastirir.

3.6 Basincin giinlik hayattaki Onemini agiklar ve 11
teknolojideki uygulamalarmna 6rnekler verir.

Yapilan islemler sonucunda madde analizleri sonuglarina dayanarak basari testinin
madde sayis1 25°e diislirilmiistiir. Nihai testin madde analiz degerleri Cizelge 3.7°de

gosterilmistir.

Cizelge 3. 7 KHBT’ nin madde analizi degerleri (Nihai Test)

Maddelerin
Soru _ Ayirt
N X Ss o KR-20 | Ortalama
sayisl edicilik
Giicligii
59 25 17.400 5.912 0.732 0.895 0.696

Basar1 testinin degerlendirilmesinde yanitlanmayan ya da yanlis yanitlanan her soru “0”
(sifir) puan, dogru yanitlanan her soru ise “l1” puan olarak hesaplanmistir. Bu nedenle
testten alinabilecek en diisiik puan “0” (sifir), en yliksek puan ise “25” puandir. Yanlis

cevaplanan sorular dogru cevaplanan sorular1 gétiirmemistir.

3.3.2. Yan yapilandirilms miilakat

Aragtirmanm nitel boyutta da incelenmesi amaciyla yari1 yapilandirilmis miilakat

yontemi kullanilmigtir. Calisma sonrasinda deney grubu o6grencileri ile yapilan
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miilakatta Ogrencilerin gerceklestirilen Ogretim faaliyeti hakkindaki goriisleri
belirlenmistir. Yapilan goézlemler araciligiyla Ogrencilerin gerceklestirilen 6gretim
yontemini eglenceli bulup bulmadigy, ilgi ¢ekici olup olmadig1 ve grup ¢alismasinin
ogrencilerin 6grenmelerine etkisinin olup olmadigi belirlenmeye caligilmistir. Bunun
icin deney grubunda bulunan O6grencilerden istekli olanlarla miilakat yapilmistir.
Goriisme sonuglarinin higbir sekilde not veya benzeri durumlar i¢in kullanilmayacagi
aciklanmigtir. Bunun ardindan yapilan miilakat 6grencilerin de izniyle video olarak

kayda alinmigtir.

3.4. Arastirmada izlenen Yol

Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Adiyaman i1 Merkezinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda 8.sinifta 6grenim goren 55 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. 4 hafta siiren
uygulama siirecinde deney grubunda kullanilan basar1 testi ve calisma yapraklari
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ayrica hem deney hem de kontrol grubunda
dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Uygulama stireci deney ve kontrol gruplar1

basliklar1 altinda detaylandirilacaktir.

Aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaciyla toplam 7
subeden olusan 8. smiflarin bir yil 6nceki Fen ve Teknoloji dersi not ortalamalari
incelenerek birbirine en yakin ortalamalara sahip iki smif ele alinmistir. Bunlardan
hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi ise kura ile belirlenmistir. Smiflarin

bir y1l 6nceki not ortalamalar1 Cizelge 3.8°de verilmistir.

Cizelge 3. 8 Arastirmaya katilan smiflarin 2011 yilina ait Fen ve Teknoloji Dersi not

ortalamalari
Gruplar Simflar Not Ortalamasi
Deney 8/E 65.6
Kontrol 8/B 66.6
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3.4.1. Kontrol grubu

Kontrol grubu 28 6grenciden olugsmaktadir. Bu gruptaki 6grencilere Kuvvet ve Hareket
Basar1 Testi (KHBT) Ontest olarak uygulanmistir. Dersler Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu baskanlig: tarafindan belirlenen Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi gz dniinde bulundurularak programin dnerdigi etkinliklerle islenmistir. Unite
sonunda KHBT bu kez sontest olarak uygulanmistir. Gergeklestirilen 6gretim
etkinliklerinin kaliciligini belirlemek amaciyla Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi (KHBT)
bu asamadan 6 hafta sonra Kalicilik Testi (KT) olarak uygulanmstir.

3.4.2.Deney grubu

27 dgrenciden olusan deney grubunda dersler mevcut 6gretim programinda belirlenen
etkinliklerin beraberinde arastirmaci tarafindan gelistirilen calisma yapraklariyla
islenmistir. Fakat uygulamaya ge¢cmeden 6nce KHBT ontest olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin grup c¢alismasi yapmalar1 amaciyla kiigiik 5 kisilik homojen gruplar
olusturulmustur. Ogrenciler calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri gerektigi
yerlerde grupca yapmustir. Uygulama siirecinde ortamin atmosferini yansitabilmek
adina arastirmaci tarafindan ¢ekilmis fotograflar ek 11° de yer almaktadir. Ders sonunda
istekli olan bazi 6grencilerle miilakat yapilmistir. Siirecin sonunda yine KHBT son test
olarak uygulanmustir. Etkinliklerin kaliciligini belirlemek amaciyla KHBT 6 hafta sonra
Kalicilik Testi (KT) olarak kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin 6n testten
aldiklar1 puanlarm anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Cizelge 3.9°da gosterilmistir.
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Cizelge 3. 9 Deney ve kontrol gruplarinda 6n test puanlarina iligkin t-testi Ssonuglari

GRUPLAR N X Ss | sd t p

DENEY GRUBU 27 | 9.78 | 1.97

53 | -0.015 | 0.689
KONTROL GRUBU | 28 | 9.79 | 2.06

(p>0.05)

Cizelge 3.9°daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubunun on test puan
ortalamast 9.78 iken bu deger kontrol grubunda 9.79 olarak belirlenmistir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Sonuglara gére deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin biligsel giris 6zellikleri acisindan birbirlerine denk oldugu

sOylenebilir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada gelistirilen ¢alisma yapraklarmin ogrencilerin  “Kuvvet ve Hareket”
iinitesindeki basarisina etkisini incelemek amaciyla “Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi
(KHBT)” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin

analizi i¢in istatistiksel paket programlarindan biri kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini cevaplamak adma hazirlanmis veri toplama
araglari ile elde edilen veriler uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin basar1 testinden elde edilen veriler ile nitel arastirma

yontemleri ile toplanan verilerden elde edilen bulgu ve yorumlar ortaya konulmustur.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi iki secenek seklinde belirlenmistir.

4.1.1. Alt Problem 1-a:

“Calisma yapraklari ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin “Kuvvet ve Hareket
Unitesi Basar1 Testi’ne iliskin 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi
arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklinde belirtilen birinci alt problemin ilk

secenegine iliskin bulgular Cizelge 4.1’ de verilmistir.

Cizelge 4. 1 Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin farkliligma iliskin bagimli

t-testi sonuglar1

Deney N
Grubu
Ontest | 27 9.78 1.97

Ss | Sd t p

|

26 | -19.36 0.001

Sontest 27 20.33 | 2.77

(p<0.05)

Cizelge 4.1°de goriildiigii gibi deney grubunun 6n test puan ortalamasi 9.78 ve son test
puan ortalamasi ise 20.33 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore deney grubunun 6n

test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin
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bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Test sonuglarina bakildiginda deney grubunun dntest-

sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Alt Problem 1-b

“Mevcut oOgretim programmin igcerdigi etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin “Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi’ne iliskin &n test puan
ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirtilen birinci alt problemin ikinci segenegine iliskin bulgular Cizelge 4.2’de

verilmistir.

Cizelge 4. 2 Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin farkliligma iliskin bagimli

t-testi sonuglari

Kontrol N X Ss Sd t p
Grubu
Ontest 28 9.79 2.06
27 | -12.39 0.001
Sontest 28 1539 | 2.01
(p<0.05)

Cizelge 4.2°de goriildiigii gibi kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 9.79 iken son
test puan ortalamasi ise 15.39 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére kontrol grubunun
On test-son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigma bagimlh
gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimli gruplar t-testi sonuglarma gore kontrol grubunun

On test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Calisma yapraklarinin kullanildigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut Ogretim

programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir
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fark var midir?” seklinde belirtilen ikinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4.3’de

verilmistir.

Cizelge 4. 3 Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin KHBT son test puan

ortalamalar1 ve t — testi sonuglar1

GRUPLAR N X Ss Sd t p
DENEY 27 20.33 2.77
GRUBU

53 7.59 0.001
KONTROL 28 15.39 2.01
GRUBU
(p<0.05)

Cizelge 4.3’de goriildiigii gibi deney grubunun son test puan ortalamasi 20.33 iken
kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 15.39 olarak bulunmustur. Bu sonuglara
gore deney grubu ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark
olup olmadigima bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
sonuglarma gore deney grubu ile kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (p<0.05)

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Calisma yapraklar1 ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, basarilarindaki kalicilik diizeyleri arasinda
farklilik var midr?” seklinde belirtilen {i¢iincii alt probleme iligkin bulgular Cizelge

4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4. 4 Deney ve kontrol grubunun kalicilik puanlarmin farkliligina iligkin t-testi

sonuglar1
Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 27 17.26 3.57
53 4.73 0.001
Kontrol 28 12.54 3.82
(p<0.05)

Cizelge 4.4°e gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 17.26 iken
kontrol grubunun kahcilik testi puan ortalamasi 12.54 olarak bulunmustur. Bu bulgu,
deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgileri, kontrol grubundaki &grencilere
gore daha ¢ok hatirladiklarmi gostermektedir. Bagka bir ifadeyle arastirmacinin
uyguladig1 ¢alisma yapraklariyla desteklenmis 6gretim, Ogrenilenlerin kaliciliginda

mevcut 6gretime gore daha etkili oldugu gézlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Calisma yapraklarmin kullanildig1 deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden
elde edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?” seklinde belirtilen probleme
ait bulgular betimsel analiz yontemi ile degerlendirilerek tespit edilmis ve asagida
sunulmustur. Deney grubunda bulunan 6grencilere, ¢aligma yapraklariyla desteklenen
fen ve teknoloji dersleriyle ilgili goriislerini almak amaciyla sorulan gdriisme sorulari

sunlardir:

1- Calisma yapraklar1 ile desteklenmis fen ve teknoloji dersinin islenisi hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

2- Caligma yapraklar1 ile ders islenmesinin size ne gibi faydalar1 olmustur?
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3- Fen ve teknoloji dersinin 6nceki yontem ve yeni yontemle islenisi arasinda nasil

farkliliklar vardir?

4- Fen ve teknoloji dersinin bundan sonraki derslerde de calisma yapraklar: ile

islenmesini ister misiniz?

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, fen ve teknoloji dersinin ¢alisma

yapraklariyla islenmesi ile ilgili elde edilen bulgu ve yorumlar su sekilde ifade
edilebilir:

O71’in 1. soruya verdigi cevap:

“Cok zevkli bir calismaydi. Cok eglendim. Fen derslerinin bunun gibi degisik
uygulamalarla islenmesi ¢ok etkili oldu. Ciinkii fen derslerini anlamakta biraz zorluk

cekiyorum.”

O1’in 2. soruya verdigi cevap:

“Calisma yapraklar1 benim daha iyi anlamami sagladi. Deneyleri grup arkadaslarimizla
yaptik ve boylece hem deneyin nedenlerine ve sonuglarina kendimiz ulasarak daha iyi

anladik hem de hepimiz derse katilmis olduk.”

O1’in 3. soruya verdigi cevap:

“Diger derslerde deneyleri yapiyorduk ama giinliikk hayatla ilgili 6rnekler daha azdu.
Daha 6nce karsilasmadigimiz durumlar: fark ettik boylece. Grupla calismamiz da ¢ok

eglenceliydi. Deneylerden sonra hepimiz ¢aligma yapraklarimizi doldurduk.”
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O1’in 4. soruya verdigi cevap:

“Evet. Sadece fen dersinin degil diger derslerin de ¢aliyma yapraklariyla islenmesini

isterim.”

02’nin 1. soruya verdigi cevap:

“Deneyleri yaparak sonuglara kendimiz ulastigimiz i¢in ¢ok mutlu oldum. Derslerimiz
cok eglenceli gecti. Daha 6nce yapmadigimiz bir etkinlikti, ¢ok zevk alarak isledik
dersi.”

02’nin 2. soruya verdigi cevap:

“Konuyu daha iyi anladim. Islenen konu c¢ok net anlasildi zihnimde. Cok eglenceli

zaman gecirdik. Yani hem eglendim hem de 6grendim.”

02’nin 3. soruya verdigi cevap:

“Eski yontemde grup ¢alismasi pek yapmiyorduk fakat calisma yapraklariyla islenen
derste grup olusturduk ve grup arkadaslarimizla deneyleri yaptik. Deneyleri yapmadan
once hepimiz durumun nedenleri ve sonuglar1 hakkinda tahminlerde bulunduk. Daha
sonra deneyin sonucu ile dnceden yapmis oldugumuz tahminleri karsilastirdik. Daha

farkli ve zevkliydi bence.”

02’nin 4. soruya verdigi cevap:

“Tabi ki ¢ok isterim.”
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03’iin 1. soruya verdigi cevap:

“Farkl1 bir ders isledik bugiin. Ben fen dersini bu sekilde daha iyi anladim. Calisma

yapraklarmi daha 6nce bilmiyordum. Etkili bir yontem oldugunu diistiniiyorum.”

03’iin 2. soruya verdigi cevap:

“Caligma yapraklar1 konuyu daha iyi anlamami sagladi. Diger derslerde deneylerin
cogunu izliyorduk fakat bu derslerde deneyleri kendimiz yapip ¢aligma yapraklarindaki
sorularin cevaplaria ulagsmaya calistik. Grupla ¢alismamiz ise herkesin kendi fikrini

sOylemesinden dolay1 olaya farkli yonlerden bakmamizi sagladi.”

03’iin 3. soruya verdigi cevap:

“Bence ¢alisma yapraklariyla islenen derslerde daha ¢ok derse katilmak istedik ve de

katildik. Diger yontemle islerken biitiin dersler ayn1 gibi oluyordu.”

03’iin 4. soruya verdigi cevap:

“Cok isterim. Hatta diger hocalarimin da dersleri boyle islemesini isterim.”

O4’iin 1. soruya verdigi cevap:

“Deney yapmak ve bunun sonuclarini gézlemlemek ¢ok giizeldi. Kendimi bilim insani
gibi diislindiim ve ileride bilim adam1 olmak istedim. Cok zevkli ve eglenceliydi. Ders

hi¢ bitmesin istedim.”

O4’iin 2. soruya verdigi cevap:

“Mesela dinamometreyle deneyi kendim yapinca daha iyi anladim. Gergekten de cisim

suda havadaki agirligindan daha az olgiiliyormus. Bu yiizden agir bir cismi suda
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tasimak daha kolay olur. Artik fen dersini daha ¢ok seviyorum. Bu kadar eglenceli

oldugunu diistinmiiyordum 6nceden.”

O4’iin 3. soruya verdigi cevap:

“Eskiden ¢ok sikiliyordum simdi hep fen dersinin olmasini istiyorum. Ders gibi degildi
sanki oyun oynuyor gibiydik. Eskiden ders zili caldiginda serse gelmek istemezdim
simdi eger ders fen dersiyse kosarak geliyorum. Ciinkii eskiden deneyleri kendimiz

yapmiyorduk ve grupla da ¢aligmiyorduk.”

O4’iin 4. soruya verdigi cevap:

“Evet, calisma yapraklariyla ders islemeyi ¢ok isterim.”

05’in 1. soruya verdigi cevap:

“Farkli bir yontemdi. Fen dersleri hi¢ bu kadar giizel olmamisti. Bu yontemle tiim

arkadaslarim ve ben dersi ¢cok sevdik.”

05’in 2. soruya verdigi cevap:

“Bu etkinliklerle konuyu daha iyi anladim, daha ¢ok kald1 aklimda 6grendiklerim. Daha
kolay hatirliyorum yani. En eglenceli kismi1 da deneyleri kendimizin yapmasiydi. Fen

dersini artik ¢ok seviyorum ¢iinkii daha eglenceli.”

05’in 3. soruya verdigi cevap:

“Biz bu derslerde eskisinden daha ¢ok katildik derse. Arkadaslarimizla ¢alismamiz da
cok zevkliydi. Eskiden tek basimiza dinliyorduk dersi. Bu sekilde sanki derste 6gretmen
biz gibiydik.”
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05’in 4. soruya verdigi cevap:

“Cok isterim ¢iinkii ¢caligma yapraklariyla ders islemek ¢ok zevkliydi.”

Deney grubu ogrencilerinin biiyilk c¢ogunlugu bundan sonraki derslerin ¢aligma
yapraklariyla iglenmesini istemistir. Derste uygulama yaptiklarii, deneyleri
kendilerinin yapmalarmin onlara giiven duygusu kazandirdigini, dersin oldukg¢a zevkli
ve eglenceli gectigini, konular1 daha iyi anladiklarmi, grup calismasmin farkl fikirler
iiretilmesi nedeniyle ¢ok yonlii diisiinmeyi sagladigini belirtmislerdir. Ayrica neden ve
sonuglara grup arkadaslariyla ulasmanin onlara daha ¢ok zevk verdigini, derste daha

aktif  olduklarrmi  ve  derse  herkesin  katildigmm1  ifade  etmisleridir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji dersi kapsamindaki “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinin ¢aligma yapraklariyla desteklenmesinin dgrencilerin; basarilarina,
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi tartigilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢alisma yapraklarina
yonelik goriisleri de incelenmistir. Bahsi gecen tiim degiskenler arastirmada elde edilen

bulgular gozetilerek arastirmanin amaglar1 dogrultusunda tartisilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Birinci alt problem iki alt secenekten olugsmaktadir. Bu secenekler asagida ayr1 ayri ele

alinmustir.

5.1.1. Alt Problem 1-a’ ya iliskin sonuclar ve tartisma

Deney grubu 6grencilerinin KHBT 6n test ile son test puan ortalamalar1 incelendiginde
son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiliksek oldugu goriilmektedir
(Cizelge 4.1). Bu durumda deney grubunda uygulanan c¢alisma yapraklariyla
desteklenmis fen ve teknoloji derslerinin verimli oldugu séylenebilir. Bozdogan (2007)
da yapmis oldugu calismasinda; deney grubu ogrencilerinin ¢alisma yapraklar: ile
ogretim yapilmadan Onceki “Mantiksal Diisinme Grup Test” puanlari dikkate
ahindiginda c¢alisma yapraklar: ile 6gretim yapildiktan sonraki “Mantiksal Diisiinme
Grup Test” puanlarinda artis oldugu ve ¢alisma yapraklari ile 6gretimin d6grencileri ¢ok
yonli diistindiirerek onlarin mantiksal diisiinme grup testi puanlarini arttirdigi sonucuna
ulasiimistir. Yani galisma yapraklart 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerini de

olumlu yonde gelistirdigi soylenebilir.

5.1.2. Alt Problem 1-b’ ye iliskin sonuclar ve tartisma

Kontrol grubu 6grencilerinin KHBT 6n test ile son test puan ortalamalari incelendiginde
son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiliksek oldugu goriilmektedir

(Cizelge 4.2). Bu sonu¢ uygulanan mevcut 6gretimin hi¢ etkisinin olmadig1 goriisiiniin
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clirlitiilmesi agisindan 6nemli bir sonugtur. Bayrak (2008) yapmis oldugu c¢alismasinda
geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basari testi 6n
test puan ortalamasini 5.95 ve son test puan ortalamasini ise 14.22 bularak bu
caligmayla paralel sonuglar elde etmistir. Bunun yaninda Bozdogan (2007)

calismasinda; geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu &grencilerine
On test ve son test olarak uygulanan mantiksal diigiinme grup testinin 6n test ( X =7.72)

ve son test ()Z =8.58) puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik goériilmedigi sonucuna

ulagmustir.
5.2. 1lkinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Deney grubunun son test puan ortalamas1 20.33 iken kontrol grubunun son test puan
ortalamasi ise 15.39 olarak bulunmustur (Cizelge 4.3). Bu sonuglara gore deney grubu
ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu durum calisma yapraklariyla desteklenmis fen ve
teknoloji derslerinin mevcut 6gretim programi uygulanan fen ve teknoloji derslerine
gore daha etkili oldugu sonucunu ifade etmektedir. Yavuz’un (2008) calismasinda
“Cevremizde Sayisiz Madde Vardir’’ ve ‘‘Maddenin Halleri’” konusu ile ilgili agik
uclu sorularin yer aldig1 son test basar1 puanlarina gore, deney grubundaki 6grenciler
lehine anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir. Nas ve ark.’nin (2007) ¢alismasinda da
calisma yapraklar1 ve mevcut miifredat kullanilarak asit ve baz konusu verilmistir.
Calisma yapraklari kullanilan deney grubunun konuyu kontrol grubundan ¢ok daha iyi
anladiklar1 saptanmistir. Bu caligmalarin sonuglar1 da bizim ¢alismamizi destekler
niteliktedir. Sonug olarak anlamli ¢ikan bu fark, basari testi sonuglarina goére, deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu gostermektedir.
5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

“Calisma yapraklari ile 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, basarilarindaki kalicilik diizeyleri arasinda

farklilik var mudir?” seklinde belirtilen iiclincli alt probleme iliskin bulgular
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incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 17.26 iken kontrol
grubunun kalicilik testi puan ortalamast 12.54 olarak bulunmustur. Bu bulgu, deney
grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgileri, kontrol grubundaki 6grencilere gére daha
cok hatirladiklarmi gostermektedir. Bayrak (2008) yapilandirmaci 6grenme kuramina
gore gelistirilen materyallerle (calisma yapraklari vs.) 6gretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu o6grencilerine kalicilik testi
olarak uygulanan akademik basar1 testi sonug¢larinin deney grubu lehine anlamli bir
farklilik olusturdugu sonucuna ulasmistir. Benzer sckilde Celikler (2009) de
calismasinda calisma yapraklar1 uygulanan deney grubundaki 6grencilerin geleneksel
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilere gore akademik basarilarinin
daha fazla oldugu ve kalicilik testinin de deney grubu lehine anlamli farklilik

olusturdugu sonucuna ulagmistir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Deney grubu Ogrencilerinin ¢alisma yapraklariyla igslenen derse yonelik diisiinceleri
yapilan goriismelerle belirlenmistir. Ogrenciler diger yontemlerle islenen fen ve
teknoloji derslerinde sikildiklarmni, konuyu yeterince anlayamadiklarini ve bu nedenle
dersi sevmediklerini belirmislerdir. Fakat calisma yapraklariyla islenen derslerin
oldukca zevkli, eglenceli ve daha ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir. Calisma
yapraklarinda yoneltilen sorularin onlar1 cevaplari farkli sekilde bulmaya yonelttigine,
konular1 daha iyi anladiklarina, grupla calismanin ise ¢ok yonlii diisiinmeye sevk

ettigine ifadelerinde yer vermislerdir.

Yapilan ilgili arastirmalarda bu arastrmanin sonuglariyla benzerlik gdsteren ve
calismay1 destekleyen birgok aragtirmaya rastlanmistir. Akdeniz ve Seymen (2003), Ev
(2003), Akdeniz ve Kurt (2002) ¢alisma yapraklar: ile 6gretimin 6grencilerin akademik
basarisint arttirdigini, 6grencileri birden fazla agidan disiinmeye tesvik ettigini ve fen
dersine yonelik olumlu tutum degisimine neden oldugunu c¢aligmalarinda tespit

etmislerdir.
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5.5. Oneriler

Yapilandirmact 0grenme kurami ile Ogrenme; kisinin zihninde kendisinin
gerceklestirdigi bir eylem oldugundan Ogrencilerin hem fiziksel anlamda hem de

zihinsel olarak aktif olmalar1 dolayisiyla bu amagla kullanilabilir.

Calisma yapraklarinin fen ve teknoloji derslerinde kullaniminin 6grencilerin basarilarini
artirdig1, 6grenilenlerin kalict olmasimni sagladig1 ve fen ve teknoloji dersini sevdirdigi
g6z Oniinde bulundurularak fen ve teknoloji Ogretmenlerine calisma yapraklarmin

kullanimiyla ilgili egitimler verilebilir.

Calisma yapraklarinin fen derslerinde uygulanmasiyla 0grencinin yorum yapabilme,
derse etkin katilimmin saglanmasi ve 6grenme silirecinde daha fazla sorumluluk

almasindan otiirii 6grenme ortamlar1 bu duruma uygun olusturulabilir.

Hazirlanan ¢aligma yapraklarinin giris asamasinda ilgi ¢ekmek amaciyla se¢ilen konu
ile ilgili 6rnek olay veya sorularin giinlik yasamdan sec¢ilmesi Ogrencilerin derse

giidiilenmeleri agisindan daha etkili olabilir.

Calisma yapraklari, 6grencileri grup i¢i tartismaya tesvik ederek 6grencilerin derse etkin
katilimmi sagladigindan ogretmenler tarafindan etkili bir aktif 6grenme ortami

yaratmada kullanilabilir.
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EKLER

EK 1: KUVVET VE KAREKET UNITESI BASARI TESTI

1. Esen su dolu kaba att1g1 ¢ivinin kabin dibine battigini gdzlemliyor. Buna gore;
I- Civinin agirligi kaldirma kuvvetinden biiyiiktiir.

II- Civinin yogunlugu suyun yogunlugundan biiyiiktiir.

I11- Civi suyun i¢inde denge durumundadir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

a) I-11 b) 1-111

c) -1 d) I-11-111

2. Hangisi stvilarm tizerine uygulanan basinct her yone esit siddetle iletilmesi
prensibinden yararlanilarak yapilmistir?

a) Yangin sondiriicii
b) Ugan balon

c) Kar ayakkabisi

d) Hidrolik fren

3. Hangisine bulunduklar1 ortam tarafindan kaldirma kuvveti uygulanir?
I- Denizde yiizen balik

Il- Havada ugan kus

[11- Denizalt1

IV- Astronot

-l D) U o) -l d) -V
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4. Yigit iizeri buz tutmus olan gdlde rahatca kayarken tek ayak lizerinde kaymay1
denediginde buzun catladigini gérmiistiir. Bunun nedeni hangisidir?

a) Yigit’in agirhg: artmistir.
b) Yigit’in buza uyguladigi kuvvet azalmistir.
¢) Yigit’in buza uyguladigi basing artmistir.

d) Yigit’in buza uyguladigi basing kuvveti artmustir.

5.
Kiitle (g) Hacim (cm?)
Cisim
A 80 100
d su=1g/cm3
B 200 150
C 150 100

A, B ve C cisimlerini suya atmadan 6nce yapilan tahminlerden hangisi dogrudur?
I- A cismi yiizer.

[1- B cismi batar.

I11- C cismi askida kalir.

a) lvell b) Yalniz II

¢)Yalniz II1 d) Il ve 11

6. Asagidakilerden hangisi ya da hangilerinde basinci azaltmak amaclanmamistir?
I- Buzlu yollarda araba lastiklerine zincir takilmasi.

I1- Biiyiik is araclarinin tekerlerinin genis yiizeyli paletli olmasi.

I11- Bigagin bir yiiziiniin digerinden daha ince olmasu.

a) Yalniz I1 b) Ivell

c) lvelll d) Il ve Il
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Yandaki gezi balonu ile ilgili asagidaki ifadelerden

hangisi yanlistir?

a) Balonun ugabilmesi i¢in i¢cindeki hava ya sitilir ya da helyum gazi kullanilir.

b) Balonun havada asili kalmasi i¢in balona etki eden kaldirma kuvvetinin balonun
agirligina esit olmasi gerekir.

) Balonun asagiya inmesi i¢in i¢indeki hava sogutulmalidir.

d) Balonun yukariya dogru hareket etmesi i¢in i¢indeki havanin yogunlugunun
arttirilmasi gerekir.

8. D;=30 D,=?

Hava ortaminda agirlig1 30 N olan K cismi su i¢ine daldirildiginda 10 N degerinde
kaldirma kuvveti uygulandigina gore cismin sudaki agirligi ka¢ N olarak ol¢iiliir?

a)20 b)10 )30 d)40

9. Asagidaki ifadelerden hangisinde kaldirma kuvvetinden bahsedilmez?
a) Havasiz ortamdaki tahta

b) Akvaryumdaki balik

¢) Ucan balon

d) Havadaki ucak
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10.

Dilkdorigenler prizmas seklimdeki bir kobu-
yu, ik Farklh yileyi iizerie koyan Pimar, bo
utunun zemin e yaphj basme degererini

hesapliyor

kutunen zemine|kstunun zemine|
tetnas eden ¥- 2 vaphif basing

2A

LA

P

:.Jl
=

10A P

11.

Elde ettigi degerieri yulkandaki tabloya kay-
deden Pinar, bu tabloyu kullanarak asag-
daki yorumlardan hangisine ulasakilir®

A) Zemine etki eden kuvwet arthjinda basing
azalmr.

B) Zemine etki eden kuvwet azaldifnda basing
artar.

C) Cismin taban alarm artbginda basimg azalir.

D) Cismin taban alam azaldigmnda basing da
@zalr.

Asafpdakilerden hangisi basinci arthrmak
igin yapilmigtir?

A} Raylann sekil bozuklufuna uframamas:
icin frenlerde tekerlek sayisimin arttinimas:

B) Meyvenin daha rahat kesilmesi igin bigafin
keskinlestirimesi

C) Karda daha rahat ylrimek igin kar ayakka-
bisi kullarlimasi

D} Traktorlerin toprafa saplanmamas igin
genis tekerlekli yapiimas:
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12. Bir cismin agirhigini; A dinamometresi havasiz ortamda, B dinamometresi hava
ortaminda, C dinamometresi ise su ortaminda 6lgmektedir. Buna gore; bu degerler
arasindaki iliski nedir?

a) A=B=C  b) A>B>C

¢)A=B>C  d) C>B=A

13.
T e N

e
R R = | S
B e e e [ et e e
R |
-ﬂ__—l&-ﬂEL:_-I.E—Lg_-I.r__—l.c_-ﬂE—l.:_-ﬂE—l.:_-ﬂ- '_\__=__'_\_'__ '_\__'___ '_\__'__-_\_-__-_\_-_
"“Lﬂ R e '-I~:|=.- EER T -
h—d e e e e e e ] - - - - -

1. Kap

Yukarndaki kaplarda, yoguniuk siralasmass
d, > d > d, olan snalar bolunmaktador Bir
grup ogrenci, sanlarda gémiinmeyen K cis—
muimid 1. kaba brakoyor Cismin sekilldebo somn
konurmwra bakan Ggrenciber, K nin 2 we

3 kaba brakilmas: durumunda alabilecegi
konumilan asagedaki gibi tahmin ediyoriar

;

IIIHIIII‘IIII IIII

H alcam” s tadymmdmi:

UL LR

Buna gore, hangi agrencinin tabhnmini

kesinlikle [} r?
A Lale nin B) Tugay
) O=lemiin O} Hakam i
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14.

[J4oe

K- -20cm - _20cm
L- -20cm L- -20cm
. | -10cm M |:| 10cm

Sekildeki 6lgekli kaba 40 g kiitleli bir cisim atildiginda sivi seviyesi M’ den K’ ya

yiikseliyor. Buna gore cismin yogunlugu kag¢ gr/cm3’tiir?

a2 b3 o4 d)s5

15.

K cismi, tagma sewviyesine kadar doldurulnmws
kaplar igerisindeki farkh swvilara birakibhyor.

K cisminin snalar igerisindeki denge komummilan
sekildeki gibi cluyor.

N N

N N

i (L")

Buna gore, hangi kaptan tasan sivinm katlesi
en azdir?® (K simwilar iginde gozinmeamektedir.)

A) B 11 <) o) IV
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16.

Ucuna kiitle bagh yay, K ve L sivilanina birakil-
diginda sekil | ve IFdeki durumlar gdzleniyor.

T

{-Ehll [ Sekil Il

Bu durumilarla ilgili olarak asagwdakilerden
hangisi soylenebilir?

A) K sivisi L'den daha yogundur.

B) Sekil deki yayin uzama miktan, sekil II'deki
yaymkinden kuguktir.

C) Her iki sekilde de yaylann uzama miktarlan
esittir.

D) Sekil Fde cisme uygulanan kaldwma kuwvweti,
sekil F'dekinden kaguktur.

17. Meteoroloji balonlar1 hava tahminlerini yapmada kullanilir fakat belli bir yiikseklige
ciktiktan sonra patlar ve diiser. Bunun nedeni ne olabilir?

a) Balonun igindeki gaz miktar1 arttigindan balonun hacminin artmasi

b)  Acik hava basmcmnin artmasi

c)  Balonun i¢indeki gaz miktarinimn azalmasi

d) Agik hava basmcinin azalip balonun hacminin artmasi
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18.

T % Igi dolu T topu ile igi bos 5§ topu
esit hacimlidir. Bu toplar sekildeki
gibi birbirine baglanarak suya

- birakildiginda denge durumu
asagidakilerden hangisindeki gibi
olabilir? {dy>dsg,>ds)

B)

C)

19. Ucan balonu dinamometreye baglayan Ahmet sistemi hava ortaminda dengelemistir.
Balonu suyun i¢ine daldirdiginda dinamometredeki degerin ¢cok daha fazla artigim

gbzlemlemistir. Bunun nedeni hangisidir?

a) Balonun igindeki gazin yogunlugunun ¢ok az olmasi

b) Suyun yogunlugunun havanin yogunlugundan ¢ok daha fazla olmasi
¢) Balonun hacminin ¢ok biiyiik olmasi

d) Suyun havadan daha soguk olmasi
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20.

d)

21.

e

[ ]

60 N agirligindaki cisim sekildeki gibi stviya
daldirildiginda kaldirma kuvveti 15 N olmaktadir. Tagan

stvinin agirligi ve dinamometre degeri hangisidir?

Tasan sivinin agirhg:

Dinamometrenin degeri

15N 45N
15N 60N
45N 15N
60N 45N
Basin¢ Agirhk Yiizey alam
A 40 10
B 2 | e 5
C 3 60 | .
D | 20 20

Cizelgeye gore hangisi yanlistir?

a) A ve B cisimlerinin yaptig1 basinglar esittir.

b) Yiizey alani en kiigiik olan B dir

c) Basinci en kiigiik olan D dir.

d) Agirligi en biiyiik olan cisim C dir.
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22. A=12N B=15NC=20N

A,B,C cisimlerinin agirliklar1 yukarida verilmistir. Bu cisimler siviya daldirildiklarinda

dinamometrelerde okunan degerler sirasiyla 3N,0 ve 8N olarak ol¢lilmiistiir. Buna gore

bu cisimlere uygulanan kaldirma kuvveti hangisinde dogru olarak verilmistir?

A B
a) 12N 15N
b) 3N ON
c) 15N 15N
d) 9N 15N

23.

C
20N
8N
28 N

12N

Gizem Ogretmen, i¢ini biraz su ile doldurdugu siringanm ucunu
parmagiyla kapatip itekliyor. Daha sonra parmagini sirimganin
ucundan ¢ekip siringay1 iteklemeye devam ediyor. Bu etkinligin

sonucunda hangi sonuglara ulasilabilecegini sordugunda;

Gazihan: Swvilar sikistirilamaz.

Fatih: Sivilar basinci iletir.

Mesut: Gazlar basinci iletir.

Hangi 6grenci ya da 6grenciler dogru cevabi vermistir?

a) Gazihan

b) Gazihan ve Mesut

c) Gazihan ve Fatih

d) Fatih ve Mesut
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24. Giilden bir tas parcasinin havadaki ve sudaki agirligini karsilastirmak i¢in bir
etkinlik yapiyor. Once tasin havadaki agirhigmi 6lgiiyor ve 4N olarak gézlemliyor daha

sonra ise sudaki agirligini 6l¢iiyor ve 3N olarak belirliyor.
Giilden bu etkinlik sonucunda hangi sonucu ulasamaz?
a) Tasm sudaki agirligi havadaki agirhigindan daha azdir.

b) Suyun tasa uyguladigi kaldirma kuvveti havanm uyguladigi kaldirma kuvvetinden

daha biiytiktiir.
) Tasa uygulanan kaldirma kuvveti yukar1 dogrudur.

d) Hava ve su tasa esit biiyiikliikte kaldirma kuvveti uygular.

25.
kiatle Havadaki agirligi1 5 N olan A cismi X, Y ve Z
X v stvilarina tamamen daldirildiginda cismin bu sivilar
icindeki agirliklar1 hangisi gibi olabilir?
Z
; hacim

X Y Z
a) 4 3 5
b) 2 0 3
c) 2 1 0
d o0 2 3
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EK 2: KUVVET VE HAREKET BASARI TESTI CEVAP ANAHTARI

1) A 16) D
2)D 17)D
3)C 18) A
4C 19)B
5) A 20) A
6) C 21) A
7D 22) D
8) A 23) C
9) A 24) D
10) C 25)D
11)B
12)B
13)B
14) A
15) A
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EK 3: CALISMA YAPRAGI 1

Adi Soyadi:

KUTUYA NE OLDU?

Aaa, bu kutu
neden boyle
hafiflesti?

Gazihan ¢ok agir olan kutuyu tasimakta oldukca zorlaniyordu ama etrafinda ona yardim
edebilecek hi¢ kimse yoktu. Bir an 6nce kutuyu tasiyacagi yere gotiirmeye calistyordu.
Yalniz kutuyu tasirken Oniine bakmay1 ihmal etti ve birden 6niindeki derin havuza
diistii. Kutunun i¢ine su girmemesi i¢in hemen kutuyu sudan ¢ikarmaya calist1 ama o da
ne? Kutu hafiflesmisti!

Bu durumu anlamak icin ONCELIKLE arka sayfadaki etkinlikleri yapmiz. Daha sonra
asagidaki sorulara ge¢iniz.

Yaptiginiz etkinliklere dayanarak asagidaki sorular cevaplamaya ¢cahsimz.

+«» Kutunun hafiflesmesi sizce miimkiin miidiir?

¢ Gazihan neden bdyle hissetmis olabilir? A¢iklaymiz.

+¢ Siz daha Once buna benzer durumlarla karsilastiniz mi1?

87



ETKINLIK 1

Cismin Agirh@ Neden Degisti?

ﬂ

DiINAMOMETRE

-

» Bir cismin dinamometre ile 6nce havadaki agirligini goézlemleyiniz, buldugunuz
cevabi asagidaki bosluga yaziniz.

» Simdi ayni cismi suyun igine daldirip tekrar dinamometre ile gozlemleyiniz,
buldugunuz sonucu asagidaki bosluga yaziniz.

» Yukarida buldugunuz iki sonucu karsilastiriniz.
» Sonug neden farkli ¢ikt1? Yorumlayiniz.

ETKINLIK 2

» Su dolu kabin igine bir miktar tuz ekleyip karistirmiz. Hazirladiginiz tuzlu su
karigimmna daha once suda agwrhigini gozlemlediginiz cismi daldirip dinamometrede

okunan degeri yaziniz.

Asagidaki soruyu cevaplayimz.

» Buldugunuz sonug suda gozlemlediginiz sonugla ayni degerde midir?

» Bu durumun nedenini belirtiniz.
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ETKINLIK 3

1) Oncelikle cismin havadaki agirligmi dinamometre ile gézlemleyiniz.
Buldugunuz degeri asagidaki bosluga not ediniz.

2)Simdi yandaki sekilde goriildiigi gibi cismin sadece bir kismi

5
'j suyun i¢inde kalacak sekilde dinamometre degerini okuyunuz,
buldugunuz degeri asagidaki bosluga not ediniz.

3) Son olarak yine yandaki sekildeki gibi cismin tamami suyun iginde
kalacak sekilde dinamometre degerini okuyup asagidaki bosluga not
ediniz.

Yukandaki gozlemlerimize gore asagidaki sorulara yanit bulmaya cahsiniz.

a. Etkinligimizde elde ettiginiz sonuglar birbirlerinin aynist midir?

b. Bu durumun nedenini agiklayniz.
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EK 4: CALISMA YAPRAGI 2

Ad1 Soyada:

CiSMIN YOGUNLUGUNU BULALIM

Elinizdeki tagin yogunlugunu hesaplamaya ne dersiniz? Bunun i¢in;

> 1k olarak elektronik terazi ile cismin kiitlesini asagidaki bosluga not alniz.

» Beherglas1 agzma kadar suyla doldurunuz. Elinizdeki diizgiin sekilli olmayan tasi
beherglasa birakarak tasan siviyr bagka bir kaba alarak hacmini bulunuz ve bu degeri
asagidaki bosluga not aliniz.

NOT: Tasan stivinin hacmi cismin hacmine esit olacagindan buldugunuz deger aym
zamanda size tasin hacmini verecektir.

» Yogunluk = kiitle / hacim bagmtisindan cismin yogunlugunu hesaplayniz.
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EK 5: CALISMA YAPRAGI 3
Ad1 Soyada:

CAN SiMiDi iLE HAVUZ KEYFi

=~ Fatih karnesini aldiktan sonra ailesiyle giizel bir tatil
gecirmek igin Antalya’ya gitti. Zamaninin g¢ogunu
havuzda saatlerce ylizerek geciren Fatih aslinda yiizmeyi
cok iyi bilmez. Peki nasil olur da su iizerinde bu kadar
rahat duruyor olabilir? Can simidi Fatih’i su {lizerinde
tutmay1 nasil basariyor sizce? Hadi gelin bu durumu
aciklamaya calisalim.

Not: Asagidaki sorulari yanitlamak icin ONCELIKLE Etkinlik 1 ve Etkinlik 2’yi

yapiniz. Daha sonra asagidaki sorular1 yanitlayiniz.

% Sizce Fatih can simidini takmasaydi su iizerinde bu sekilde durabilir miydi?

% Can simidi hangi 6zelliginden dolay1 Fatih’i su yiizeyinde tutmay1 basarmigtir?

Aciklaymiz.

% Can simidi yerine bagka bir cisim kullanilsaydi bu durum gerceklesir miydi?

Aciklaymiz.
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ETKINLIK 1
Mandalinalar Dersimizde...
Arag-gerecler: Mandalina ve su dolu kap

1) Oncelikle su ile doldurdugunuz kap icerisine mandalinay1 birakiniz ve mandalinanin
kap icerisindeki ylizme ve batma durumunu gozlemleyiniz, gézlemlerinizi asagidaki
bosluga yaziniz.

2) Simdi mandalinay1r kap igerisinden ¢ikarip kabuklarini soyunuz ve aym islemi
tekrarlayiniz. Yine mandalinanin su igerisindeki ylizme ve batma durumunu
gozlemleyip asagidaki bosluklara yaziniz.

Simdi asagidaki soruyu gozlemlerinize dayanarak cevaplandirmaya ¢ahisiniz.

- Neden boyle bir sonuca ulagtiniz? Aciklaymiz.



ETKINLIK 2

NE FARKI VAR?

Arag-gerecler: aynit markaya ait kutu kola ve kutu diyet kola

Etkinligin yapihs::

» Normal kutu kolayr ve diyet kolay1 su dolu bir kaba birakiniz ve gdzlemlerinizi
yaziniz.

A

CLASSIC

¢

Asagidaki soruyu cevaplaymniz.

- Neden dyle bir sonugla karsilastiniz? Agiklaymiz.
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EK 6: CALISMA YAPRAGI 4

Ad Soyada:

BUZ DAGINI YUZDUREN Mi VAR?

Diin aksam haberlerde 1912 yilinda Biiylik Okyanus’ta bir buz dagina ¢arparak batan
Titanik Gemisi’nin halen battig1 yerde oldugu sdylendi. Bunun i¢in 6zel robotlarla
incelemeler yapan dalgi¢larin hala arastirmalarini siirdiirmekte olduklarini bildirdiler.

Asagidaki sorular1 cevaplandirmak icin ONCELIKLE Etkinlik 1’1 yapmiz.

¢ Cok biiyiik kiitleler halinde bulunan buz daglar1 neden hep suyun iizerinde duruyor
olabilir?

% Neden ¢ok kiiciik kiitleli 1 TL degerindeki madeni para denizin dibine batiyor?

% Bir cismin sivi1 igindeki konumunu belirleyen durum nedir? Tahmin yiiriitiiniiz.
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ETKINLIK 1

Buzlu Su Yapahm!

Bir bardak suyun i¢ine buz parcalari atiniz. Buzun hangi konumda oldugunu

gbzlemleyin ve gbzlemlerinizi yaziniz.

Asagidaki soruyu cevaplandiriniz.

» Buzun su i¢inde bu sekilde durmasinin nedenini nasil a¢iklarsimniz?
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EK 7: CALISMA YAPRAGI 5

Ad1 Soyada:

Balonlar Havaya!
Hadi ¢ocuklar ugan balon yapalim. Bunun i¢in gerekli malzemeleriniz;

v" Deney tiipii
v' Balon
v Hidroklorik asit

v' Cinko pargalar1

> Oncelikle deney tiipiine biraz ¢inko koyunuz ve
iizerine bir miktar asit dokiiniiz, gézlemlerinizi yaziniz.

icindeki gazi tamamen bosaltarak tiipiin agzina geciriniz ve gazin balona dolmasini
saglayiniz. Gozlemlerinizi yaziniz.

» Daha oOnce sigirilerek iyice esnetilmis balonun

% Gazla dolu olan balonun ugmasini neye bagliyorsunuz? A¢iklaymiz.

+¢+ Sizce bu gaz hangi gaz olabilir, neden?
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EK 8: CALISMA YAPRAGI 6

Ad Soyada:

YANLIS SECIM

Not: Calisma yapragi 6 ve 6,1’deki sorular1 yanitlamaniz i¢in resimleri inceledikten
sonra ONCELIKLE arka sayfada yer alan Etkinlik 1’i yapmiz.

+* Giilsen Hanim neden yanlis se¢im
yaptigini diisliniiyor?

Saninm bu yol igin ayakkabi
secimini yanlis yapmisim.

Gilsen |
Hanm e D % Meral Hanim’1n yolda rahat yiirlimesinin
& nedeni ne olabilir?
s
CALISMA YAPRAGI 6.1
CIVILI YATAK OLUR MU?
Ne garip!
Canmm
acimiyor

Televizyonda izledigim bir programda Ali amcanimn resimdeki gibi iizeri ¢ivi dolu bir
zemine uzandigint goérdim. Ali amcanin bdyle bir zemine oturmasini hala
anlayamiyorum. Elimize batan bir tane ¢ivi bu kadar canimizi acitirken nasil olur da Ali
amcanin viicuduna zarar vermez? Bu sorularimin cevabmi bulmam i¢in bana yardimei
olur musunuz?

Resimde gordiigiiniiz yiizlerce ¢ivinin Ali amcaya batmamasmin nedenini nasil
aciklayabilirsiniz?
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ETKINLIK 1

BASINCI DEGIiSTIRELIiM

Asagidaki yonergeleri izleyerek basincin uygulanan kuvvetin diginda nelere baglh
oldugunu anlamanizi saglayacak etkinligi yapmiz. Ama Oncesinde gerekli olan
malzemelere bir goz atiniz.

v Strafor kopiik

v’ Ince topuklu ayakkabi

v’ Kalin tabanli kar ayakkabis1

Asagidaki yonergeleri izleyerek etkinliginizi yapimz.

» Strafor kopiigli yere koyun.

» Bir ayagimiza ince topuklu ayakkabinizi, diger ayagmiza ise kalin tabanli
ayakkabiniz1 giyinin.

» Yere biraktigmiz kopiigiin tizerine ¢ikarak bir iki adim ylirtiyiiniiz.

Simdi asagidaki sorulara yanit bulmaya cahsiniz.

% Etkinligin sonucunda kopiik tizerinde ne tiir degisimler oldu?

% Ayn1 kuvvet uygulanmasina ragmen neden boyle bir sonugla karsilastiniz?
Aciklaymiz.
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EK 9: CALISMA YAPRAGI 7

Ad1 Soyada:

BARAJLARDAKI GIiZEM

AT

Hidroelektrik Santral Yapist 3

Ly ovan

Yukaridaki resimlerden de goriildiigii gibi baraj duvarlar1 alta dogru kalinlasiyor. Bu
durumun nedenini agiklayabilmek i¢in asagidaki etkinligi yapiniz.

ETKINLIK 1

Asagidaki yonergeleri takip ederek sivi basincinin nelere bagli oldugunu bulmaya
calisiniz.

» Resimdeki gibi siseyi su doldurduktan sonra en alttan
baslayarak ayni hizada 3 tane delik a¢iniz.

» Deliklerden fiskiran sularin uzakliklarini gézlemleyin,
gbzlemlerinizi yaziniz.

Gozlemlerimize gore;

+ Hangi delikten fiskiran su daha ¢ok yol aldi?

% Bu durumu neyle agiklarsmiz?
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EK 10: CALISMA YAPRAGI 8

Ad Soyada:

Acik Hava Basincini Gozlemleyelim!

Acik hava basincmin etkisini  gozlemlemek amaciyla yapacaginiz etkinlikte
kullanacaginiz malzemeler;

v Su dolu bir bardak

v Kagit

> Oncelikle agzma kadar suyla doldurdugunuz bardagn iizerini arada hi¢ hava
kalmamasia 6zen gostererek kagitla kapatiniz.

» Simdi bardagi ters ¢evirin ve sonucu gozlemleyiniz.

Gozlemlerinize dayanarak asagidaki sorular yanitlamaya cahsiniz.

¢ Etkinliginizin sonucunda ne gézlemlediniz?

% Neden bdyle bir sonugla karsilastiginizi agiklaymniz.
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EK 11: CALISMA YAPRAKLARI UYGULAMA FOTOGRAFLARI

l"_.l"‘li—j l,ﬂ
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