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Bu çalıĢmada TCĠTA dersinde müzik destekli etkinliklerin (karaoke tekniği) 

öğrencilerin akademik baĢarılarına, tutumlarına ve akademik benlik algılarına etkileri 

incelenmiĢtir. Bu araĢtırma sekizinci sınıf öğrencileriyle TCĠTA dersinde nicel ve nitel 

araĢtırma yöntemi (karma yöntem) kullanılarak yürütülmüĢtür.  

 Bu araĢtırma Gaziantep‟in ġahinbey ilçesinde bir devlet okulunda yedi hafta (14 

saat) boyunca yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın uygulama konusunu “Atatürkçülük” 

ünitesinin “Atatürk Ġlkeleri” konusu oluĢturmaktadır. Deney grubunda dersler, Atatürk 

ilkelerinin öğretilmesinde müzik destekli etkinlikler (karaoke tekniği) kullanılarak 

öğrenci merkezli olarak uygulanmıĢtır. Kontrol grubunda ise dersler, ders kitabı 

merkezli olarak iĢlenmiĢtir.  

 Karaoke tekniğinin derse uyarlanması belli iĢlem sırasıyla gerçekleĢmiĢtir. 

Öncelikle öğrencilerin sevdiği Ģarkılar tespit edilerek bu Ģarkıların karaoke hali 

bulunmuĢtur. Ders esnasında önce bireylere orijinal Ģarkı ardından karaoke hali 

dinlettirilmiĢ ve öğrenciler müziğin ritminden de faydalanarak dersin konusuna uygun 

yeni sözler yazmıĢlardır. Bu sözler tek bir parça haline getirilerek konuya uygun 

görsellerle de desteklenip karaoke videosu olarak düzenlenmiĢtir. Ardından her ilke için 

bir ders saati bu videolar öğrenciler tarafından grupla ve bireysel olarak söylenmiĢtir.  

 Akademik baĢarı, tutum ölçeği ve akademik benlik ölçekleri birbiriyle denk 

deney ve kontrol grubundaki toplam 58 öğrenciye (29 tane deney grubu öğrencisi, 29 

tane kontrol grubu öğrencisi) uygulama öncesinde ön test olarak uygulanmıĢtır. 
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Uygulama sürecinde deney grubu öğrencilerine müzik destekli etkinlikler 

uygulandıktan sonra deney ve kontrol gruplarına son test olarak akademik baĢarı testi, 

tutum ölçeği ve akademik benlik ölçekleri uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde deney 

grubu öğrencilerine yansıtıcı günlük formları uygulanarak süreçteki duygu ve 

düĢünceleri elde edilmiĢtir.  

 Yansıtıcı günlüklere yansıyan duygu ve düĢüncelere bakıldığında öğrencilerin 

bu süreçte mutlu bir Ģekilde, eğlenerek ve enerji dolu olarak ders iĢlediklerini ve bu 

durumun okula gelme isteğini daha da artırdığını dile getirmiĢlerdir. Ġnkılap Tarihi 

dersinin gelmesini sabırsızlıkla beklediklerini ve artık dersle ilgili soruları rahatlıkla 

çözebildiklerini ifade etmiĢlerdir. Artık bu derste baĢarılı olabileceklerine dair 

inançlarının olduğunu söylemiĢlerdir. Günlük yaĢamlarında da karaokeleri 

söylediklerini ve dersin böyle daha kalıcı olduğu da günlüklere yansıyan ifadelerdir. 

 AraĢtırmanın nicel verileri SPSS 15.0 veri analiz programıyla elde edilmiĢtir. 

AraĢtırma bulgularına göre deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin akademik 

baĢarı testi, tutum ölçeği ve akademik benlik kavram ölçeğinden elde edilen sonuçların 

analizi yapılmıĢtır. Akademik baĢarı testinden elde edilen sonuçlara bakıldığında deney 

grubu ve kontrol grubu arasında anlamlı bir farkın ortaya çıkmadığı görülmektedir. 

Gruplar arasında akademik baĢarı testinde anlamlı bir fark görülmemekle birlikte deney 

grubunun akademik baĢarı ön test ve son testi arasında anlamlı bir fark ortaya çıkmıĢtır. 

Tutum ölçeğinden elde edilen sonuçlara bakıldığında deney grubu ve kontrol grubu son 

tutum puanları arasında anlamlı bir fark meydana gelmemiĢtir. Fakat deney grubunun 

ön tutum ve son tutum puanları arasında anlamlı bir farka ulaĢılmıĢtır. Akademik benlik 

kavram algısı ölçeğinden elde edilen sonuçlara bakıldığında ise deney ve kontrol grubu 

arasında anlamlı bir farka ulaĢılmamıĢtır.  

 Anahtar Kelimeler: Atatürk Ġlkeleri, Müzik, Karaoke Tekniği, Teknoloji, Tarih 
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ABSTRACT 

Master’s Thesis 

An Experimental Study On Effectiveness Of Audio-Supported Activities (Karaoke 

Technique) At The Teaching Of Ataturk’s Princıples To Middle School Students 

Hilal DEMĠREZER 

Adıyaman University  

Graduate School of Social Science 

The Department of Primary Education 

Social Studies Education Program 

April, 2018 

In this study, the effects of music-supported activities (karaoke technique) on students 

academic achievements, attitudes and academic self-perceptions were examined. This 

study was carried out by using qualitative and quantitative research methods (mixed 

method). 

This research was carried out in a public school in ġahinbey/Gaziantep for along 

seven weeks (14 hours). The subject of “Ataturk‟s Principles” in the “Kemalizm” unit 

forms the application topic of the research. In the experimental group, the lessons were 

carried out textbook- centred. 

The adaption of karaoke method/technique to regular school lesson was made in 

a certain operational order. Firstly, the songs that students like were determined and the 

karaoke forms of there songs were found. During the course, the 

students/subject/listened to the original song first and then the karaoke form. Later on, 

the students wrote new words compatible with the course/lesson using the advantage of 

the rhythm of music. These words were made one complete song and arranged as a 

karaoke video with the support of appropriate visuals. After that, these videos were sang 

by the students individually and together for an hour for each of the principles. 

The academic achievement, attitude scale and academic self- perception scales 

were applied to 58 students (29 students in experimental group and 29 students in 

control group) equals to each other in experimental and control groups. After applying 

music- supported activities to the students in experimental group, academic 

achievement test, attitude scale and academic self- perceptions scales were applied as a 

final test to experimental and control groups durıng the process. Durıng the application 

process, the feelings and thoughts of students were acquired by applying daily reflective 

forms to the students in experimental group.  

The quantitative data of the study was obtained by the way of SPSS 15.0 data 

analysis program. It has been reached that there is a significant difference between the 
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result of academic achievement pretest and post-test of the experimental group students 

according to the findings of the research. 

Looked at the feelings and thoughts reflected in the reflective diaries, the 

students expressed that having fun, hoppily and studying energitecolly during this 

process and this situation increased the desire to come to the class. They stated that they 

waited impatiently fort he coming of the history of the revolution and now they could 

easily solve the qestions about the course. Students now believe that they can be 

successful in this course. They also say karaoke in their daily and so lesson will be more 

permanent. These are the sentences in the diares.  

According to research findings, the results of the academic achievement test, 

attitude scale of the experimental group and the control group students were analyzed. 

The results obtained from the academic achievement test didn‟t show any  

Keywords: Ataturk‟s Principles, Music, Karaoke Technique, History 
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ÖNSÖZ 

GeçmiĢten bugüne değiĢen ve geliĢen teknoloji günümüzde hayatımızın her alanında 

yer alan vazgeçilmez bir unsur haline gelmiĢtir. Artık bilgiye ulaĢmak teknolojiyle 

birlikte çok daha kolay bir hal almıĢtır. Teknolojinin eğitim ortamlarına yansımasıyla 

birlikte bilgiyi almanın ve vermenin yöntemlerinde de değiĢiklikler meydana gelmiĢtir. 

Teknolojiyle birlikte akıllı tahtanın sınıf ortamlarında yer alması bireylerin birçok duyu 

organına hitap edilmesini ve bu da bilginin kalıcılığını artırmayı sağlamıĢtır. Öyle ki 

geliĢen tüm bu teknolojiler müziğin de öğrenmenin bir parçası olarak kullanılmasına 

ortam hazırlamıĢtır. Günümüzde, müzik hayatımızın vazgeçilmez unsurlarından biri 

haline gelmiĢtir. Bazen hiçbir çaba göstermeden Ģarkı sözlerini söyleyebildiğimizi fark 

ediyoruz. Bu da melodik unsurların öğrenmeyi olumlu yönde etkilediğinin 

göstergesidir. Müziğin insan hayatındaki önemi ve teknolojik geliĢmeler göz önünde 

bulundurularak bu araĢtırmada Atatürk Ġlke ve inkılaplarının öğretiminde kalıcılığın 

sağlanabilmesi için müzikle öğrenme tekniği kullanılmıĢtır. Bu tekniğin kullanılmasında 

araĢtırmacının müziğe ve enstrümanlara ilgisinin de büyük bir etkisi olmuĢtur. Zira 

araĢtırmacı günlük yaĢamında sosyal bilgiler öğretmenliği dıĢında hobi olarak 

enstrüman çalmakta ve müziği hobi olmanın dıĢında eğitim ortamlarına da taĢımayı 

hedeflemiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından müziğin öğrenme üzerindeki hızlı ve olumlu etkisi göz 

önünde bulundurularak eğitim ortamlarında da neden müziğin kullanılmadığını 

sorgulamıĢtır. Özellikle öğrencilerin öğrenmekte güçlük çektiği bazı konularda 

melodilerin gücünden faydalanılması gerektiği bu araĢtırmanın baĢlamasında kendini 

hissettirmiĢtir.  Günlük hayatımızdaki olumlu etkisi de göz önünde bulundurulduğunda 

müziğin sınıfta kullanılması öğrencilerin eğitim süreçlerini hayatın eğlenceli bir parçası 

haline getireceği düĢünülmüĢtür. Ortaokul öğrencilerinin geliĢim özellikleri dikkate 

alındığında sınıf ortamında daha dinamik, daha eğlendirici etkinliklerin yapılması 

gerekmektedir.  Bu bağlamda müziğin eğlendirici etkisi de göz önüne alındığında 

öğrenciler sınıfta ders iĢlendiğinin farkında bile olmadan en zor olduğunu düĢündükleri 

konuları bile zevk alarak öğrenmeleri amaçlanmıĢtır.  

Yüksek lisans hayatımın baĢlangıcından itibaren bana yol gösteren, bu süreçte 

değerli deneyimlerini benimle paylaĢan, araĢtırma konusunun seçiminde ve uygulama 

sürecinde desteğini her an hissettiren ve zorlandığım her anda beni motive eden kıymetli 

danıĢmanım sayın Doç. Dr. Yasin DOĞAN‟a teĢekkür ederim.Bu süreçte benden 

desteklerini esirgemeyen ve çalıĢmalarımda beni motive eden kıymetli annem Hatice 

DEMĠREZER, babam Bünyamin DEMĠREZER ve kardeĢim Akif DEMĠREZER‟e 

teĢekkür ederim. Ġzin ve uygulama sürecinde desteklerini esirgemeyen okul müdürümüz 

Abdurrahim KAPLAN‟a teĢekkür ederim. Uygulama sürecinde desteğini esirgemeyen 

Can Alevli Ortaokulu müzik öğretmeni Gülbin ÖZANKA‟ya ve Ġngilizce çevirilerimde 

yardımlarını esirgemeyen Ġngilizce öğretmeni NurĢah KARACA‟ya ve bu araĢtırmaya 

emeği geçen herkese teĢekkür ederim. 

Adıyaman, Nisan, 2018                                                                    Hilal DEMĠREZER 
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ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ VE LĠTERATÜRE KATKISI 

Günümüz öğrenci profiline bakıldığında ciddi bir çoğunluğun teknolojinin sağladığı 

imkânlardan faydalandığı görülmektedir. Bu geliĢmelerin TCĠTA dersine yansımaları 

ise istenilen düzeyde değildir. Ders iĢleniĢinde ağırlıklı olarak düz anlatım yapılması 

dersi sıkıcı hale getirmekle beraber derse ilginin azalmasına da sebep olmaktadır 

(Doğaner, 2005: 284-285). Tarihsel kavramları öğrenirken çocukların çoklu algılarını 

geliĢtirecek deneyimlere ihtiyaçları vardır. Çünkü bütün çocuklar, kendilerine sunulan 

öğrenme materyallerinden aynı anlamı çıkarmayabilir. Çocukların yaĢam deneyimleri, 

zihinsel yetenek ve kurguları tarihsel bakıĢ açılarını etkilemektedir. Çocuklar, günlük 

yaĢamlarında hayata dair Ģeyleri kendi deneyimleriyle öğrenir. Okul, çocukların bu 

yaĢanmıĢlıklarını belli bir düzen haline getirmelerine yardımcı olmalıdır (Ata, 

2017:210). 

Programlarda davranıĢçı yaklaĢımdan uzaklaĢılarak daha çok, öğrencinin kendi 

deneyimlerini göz önünde tutarak, hayata aktif katılımını, doğru kararlar vermesini 

sorunlarıyla baĢ edebilmeyi sağlayacak yapılandırmacı yaklaĢıma yer verilmiĢtir. 

Yapılandırmacı yaklaĢımla, öğrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrencilerin 

kendi yaĢantılarından yola çıkarak bireysel farklılıklarını dikkate alıp çevreyle 

etkileĢimini sağlayan bir anlayıĢ getirilmek istenmiĢtir (Aktın, 2016: 108). Atatürk 

ilkelerinin öğrenciye aktarılmasında yaĢanan bazı problemler mevcuttur. Örneğin, 

buradaki kavramların soyut olması, öğretimin öğretmen ve kitap merkezli olması, 

teknolojinin yoğun bir Ģekilde hayatımıza girmesiyle beraber ezber bilgilerin 

öğrencilerin dikkatini çekmemesi gibi problemler bunlardan bazılarıdır.   Atatürk 

Ġlkeleri konularının soyut kavramlardan oluĢması ilköğretim düzeyindeki çocukların bu 

kavramları öğrenmesinde zorluklar yaĢamasına sebep olmaktadır (Oğuz, Ġra, Oğuz, 

Tekin, 2005: 170). Bu araĢtırmanın önemi TCĠTA dersinde bugüne kadar böyle bir 

çalıĢmanın mevcut olmamasıdır. Müziğin derslerde kullanımıyla ilgili çalıĢmaların 

olmasıyla beraber karaoke Ģeklinde uyarlanıp sınıf ortamında, mikrofon eĢliğinde 

hoparlör kullanılarak söylenmesi ilk defa bu çalıĢmayla yapılmıĢtır. Böylece soyut 

kavramların somutlaĢtırılması, öğretimin öğretmen merkezliden, öğrenci merkezli 

konuma gelmesi bu çalıĢmayla sağlanmıĢtır. Aynı zamanda çalıĢmalarda teknolojik 

araçların kullanımının sağlanması da dersi cazibeli hale getirerek yapılan çalıĢmanın 

verimliliğini artırmıĢtır.  
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SĠMGELER VE KISALTMALAR LĠSTESĠ 
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BMM: Büyük Millet Meclisi 

TDK: Türk Dil Kurumu 

ÇZK: Çoklu Zekâ Kuramı 

TEOG: Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ Sınavı 

ÖSKYD: Ön-Test Son-Test Kontrol Gruplu Yarı Deneysel Desen 

F: Frekans 

%: Yüzde 

 ̅: Aritmetik ortalama 

N: Denek sayısı 

P: Anlamlılık düzeyi 

S: Standart Sapma 

Sd: Serbestlik Derecesi 

Akt: Aktaran 

TAP: Test Analysis Programme 
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GĠRĠġ 

1983 yılında ise nöropsikoloji ve geliĢim uzmanı Howard Gardner (2004) tarafından 

“Zihin Çerçeveleri Çoklu Zeka Kuramı”  adlı kitabın yayınlanmasıyla Çoklu Zekâ 

Kuramı ortaya atıldı. Çoklu zekâ kuramı temelinde öğrencilerin bireysel farklılıklarının 

olduğu öğrenme ortamlarının oluĢturulması ve farklı etkinliklerin sınıfa taĢınmasında 

önemli bir kuramdır. Bu kuramı rehber edinmemizi sağlayan özellikleri ise, öğrencilerin 

sahip oldukları farklı yeteneklerin ortaya çıkarılmasında değiĢik yöntemleri bize 

sunmasıdır. Çünkü her birey farklı Ģekillerde öğrenebilmektedirler ve bu farklılıklara 

uygun yöntem ve teknikler bireylere sunulmalıdır.  

Öğretmenler eğitim yaklaĢımıyla ilgili öğrencilerin ezbercilikten ziyade 

düĢünmelerine, yorum yapabilmelerine, olaylar arasında bağlantı kurabilmelerine 

olanak sağlayacak programlara ihtiyaç olduğunu söylemektedirler. OluĢturmacılık 

yaklaĢımına göre ise öğrencilerin dokümanlarla bireysel ya da grup olarak 

çalıĢmalarının kalıcı öğrenmeyi sağlamanın yanında, eleĢtirel düĢünmeyi ve bilimsel 

yorum yapabilmeyi sağlamada etkili olduğu vurgulanmaktadır (Ata, 2006:123).  

Öğrencilerin hem bireysel olarak hem de grup içi etkinliklerle öğrenme 

süreçlerine dâhil edilmesi öğrenme ortamlarının verimliliğini artırabilmektedir. 

Verimliliğin arttığı sınıflarda olumlu iletiĢimle birlikte bireylerde öz saygının da artması 

gözlemlenebilmektedir. 

Programlarda davranıĢçı yaklaĢımdan uzaklaĢılarak daha çok, öğrencinin kendi 

deneyimlerini göz önünde tutarak, hayata aktif katılımını, doğru kararlar vermesini 

sorunlarıyla baĢ edebilmeyi sağlayacak yapılandırmacı yaklaĢıma yer verilmiĢtir. 

Yapılandırmacı yaklaĢımla, öğrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrencilerin 

kendi yaĢantılarından yola çıkarak bireysel farklılıklarını dikkate alıp çevreyle 

etkileĢimini sağlayan bir anlayıĢ getirilmek istenmiĢtir (Aktın, 2016: 108). 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

PROBLEM YAKLAġIMI 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumuna, problem cümlesine, araĢtırmanın 

amacına, önemine, varsayımlara ve tanımlamalara yer verilmiĢtir.  

1.1.PROBLEM DURUMU 

20. yüzyılın baĢında Watson tarafından ortaya atılan ve Pavlov ve Thorndike tarafından 

geliĢtirilen DavranıĢçı öğrenme modeli ortaya atıldı (Doğanay, 2016: 39). DavranıĢçı 

öğrenme anlayıĢına göre, bilgi kaynaktan öğrenciye doğru bir yol izler. Öğrenci 

kaynaktan aktarılan bilgileri aynen almakla sorumludur. Sınıfta otorite öğretmendir ve 

öğrencilere bilgiyi sunmakla görevlidir. Öğrenci bilgiyi alır ve kendisine verilen 

ödevleri, yazılı ve sözlü sınavları bilgiyi aldığı Ģekliyle cevaplandırır. Böylelikle 

öğrencinin öğrenme süreci tamamlanmıĢ olur (Kabapınar, 2014: 26). 

1970‟lere kadar eğitim uygulamalarına yön veren davranıĢçılık modelinde 

öğrencinin pasif alıcı olduğundan hareketle ortaya çıkmıĢtır. Klasik yaklaĢımlarla 

öğrenme yapılan ortamlara bakıldığında ödül, ceza ve tekrar öğrenme ortamına 

hâkimdir. Her Ģeyin kontrolü öğreten tarafından gerçekleĢtirilmektedir (Ün Açıkgöz, 

2005:7-8). 

Ormrod (2006)‟a göre 21. yüzyılın baĢlarında ise öğrenme olgusunda meydana 

gelen değiĢikliklerle beraber davranıĢçı psikologlar eleĢtirilmeye baĢlanmıĢtır. 

Öğrenmeye uyarıcı-tepki iliĢkisi çerçevesinde bakılmasının yetersiz olduğu ve 

öğrenmeye farklı açılardan da bakılması gerektiği vurgulanmaya baĢlanmıĢtır. Bazı 

kuramcılar, öğrenmenin anlaĢılabilmesi için davranıĢların yanında, düĢünme, bellek, 

algılama, dikkat, akıl yürütme, problem çözme kavram geliĢimi gibi biliĢsel süreçlerde 

iĢin içine katılarak, öğrenmenin zihinsel süreçlerde yaĢanan değiĢim olduğunu ileri 

sürmüĢlerdir (Akt, Doğanay, 2016: 45). Bu öğrenme yaklaĢımı ise BiliĢsel öğrenme 

yaklaĢımıdır. 

Bu modelin geliĢtirilmesi davranıĢçılıktan biliĢselciliğe geçiĢ olarak adlandırılan 

1970‟lerden sonra oldu. Bu tarihten sonra aktif öğrenme modeli ortaya çıkmıĢtır. Aktif 

öğrenme, öğrenenin öğrenmenin gerektirdiği sorumlulukları üzerine aldığı, öğrenene 

öğrenme ortamlarında karar alma ve öz düzenleme imkânlarının sağlandığı ve karmaĢık 
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öğretimsel iĢlemlerle öğrenenin öğrenme sırasında zihinsel yeteneklerini kullanması 

için zorlandığı bir öğrenme sürecidir (Ün Açıkgöz,2005: 8-17). 

1983 yılında ise nöropsikoloji ve geliĢim uzmanı Howard Gardner (2004) 

tarafından “Zihin Çerçeveleri Çoklu Zeka Kuramı”  adlı kitabın yayınlanmasıyla Çoklu 

Zekâ Kuramı ortaya atıldı. Çoklu zekâ kuramı temelinde öğrencilerin bireysel 

farklılıklarının olduğu öğrenme ortamlarının oluĢturulması ve farklı etkinliklerin sınıfa 

taĢınmasında önemli bir kuramdır. Bu kuramı rehber edinmemizi sağlayan özellikleri 

ise, öğrencilerin sahip oldukları farklı yeteneklerin ortaya çıkarılmasında değiĢik 

yöntemleri bize sunmasıdır. Bu kuramda öğretmenin rolü değiĢmektedir. Öğretmen 

artık öğreten-bilen konumdan uzaklaĢarak öğrencilere rehberlik eden onların problem 

çözme becerilerini geliĢtirecek ortam oluĢturan, farklı yeteneklerin farklı ürünler ortaya 

koymasına imkân sağlayan ve süreç sonunda öğrencilere yapıcı katkılar sağlayan bir rol 

üstlenmiĢtir. Bu kuramın merkezinde öğrenci ve sahip olduğu yetenek ve becerileri 

merkeze alan bir eğitim anlayıĢı olması sebebiyle öğrenci kendi öğrenmesinin mimarı 

konumundadır. Bu durum çağdaĢ eğitim yaklaĢımlarının çekirdeğini oluĢturmaktadır. 

Bu kuramda öğrenciler “tembel-çalıĢkan” olarak değil “daha az-daha çok yetenekli” 

olarak değerlendirir (Kabapınar, 2014: 145-146).  

Öğretmenler eğitim yaklaĢımıyla ilgili öğrencilerin ezbercilikten ziyade 

düĢünmelerine, yorum yapabilmelerine, olaylar arasında bağlantı kurabilmelerine 

olanak sağlayacak programlara ihtiyaç olduğunu söylemektedirler. OluĢturmacılık 

yaklaĢımına göre ise öğrencilerin dökümanlarla bireysel ya da grup olarak 

çalıĢmalarının kalıcı öğrenmeyi sağlamanın yanında, eleĢtirel düĢünmeyi ve bilimsel 

yorum yapabilmeyi sağlamada etkili olduğu vurgulanmaktadır (Ata, 2006:123). 

Öğrenme yaklaĢımlarının yıllar içerisindeki değiĢimi öğrenme ortamlarına da 

yansımıĢ ve bununla birlikte öğretmen ve öğrencilerin rolleri de değiĢime uğramıĢtır. 

Bunlara ek olarak teknolojideki değiĢim ve geliĢmelerin de eğitime yansımasıyla 

birlikte öğrenme ortamları zenginleĢerek öğrenmeler daha etkili ve daha kısa sürede 

gerçekleĢmeye baĢlamıĢtır.  

Günümüz öğrenci profiline bakıldığında ciddi bir çoğunluğun teknolojinin 

sağladığı imkânlardan faydalandığı görülmektedir. Bu geliĢmelerin TCĠTA dersine 

yansımaları ise istenilen düzeyde değildir. Ders iĢleniĢinde ağırlıklı olarak düz anlatım 
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yapılması dersi sıkıcı hale getirmekle beraber derse ilginin azalmasına da sebep 

olmaktadır (Doğaner, 2005: 284-285). 

Tarihsel kavramları öğrenirken çocukların çoklu algılarını geliĢtirecek 

deneyimlere ihtiyaçları vardır. Çünkü bütün çocuklar, kendilerine sunulan öğrenme 

materyallerinden aynı anlamı çıkarmayabilir. Çocukların yaĢam deneyimleri, zihinsel 

yetenek ve kurguları tarihsel bakıĢ açılarını etkilemektedir. Çocuklar, günlük 

yaĢamlarında hayata dair Ģeyleri kendi deneyimleriyle öğrenir. Okul, çocukların bu 

yaĢanmıĢlıklarını belli bir düzen haline getirmelerine yardımcı olmalıdır (Ata, 

2017:210). 

Programlarda davranıĢçı yaklaĢımdan uzaklaĢılarak daha çok, öğrencinin kendi 

deneyimlerini göz önünde tutarak, hayata aktif katılımını, doğru kararlar vermesini 

sorunlarıyla baĢ edebilmeyi sağlayacak yapılandırmacı yaklaĢıma yer verilmiĢtir. 

Yapılandırmacı yaklaĢımla, öğrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrencilerin 

kendi yaĢantılarından yola çıkarak bireysel farklılıklarını dikkate alıp çevreyle 

etkileĢimini sağlayan bir anlayıĢ getirilmek istenmiĢtir (Aktın, 2016: 108). 

Yeni hazırlanan Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi 

öğretim programında (2017)  eğitim politikasına bakıldığında; 

● Milli manevi evrensel değerlere sahip, 

● Teknolojik geliĢmelere uyum sağlayabilen, 

● Kendisine, toplumuna ve farklı kültürlere karĢı yüksek düzeyde farkındalıkla saygı 

duymayı baĢarabilen,  

● Hayata hazır, mutlu ve sağlıklı bireyler olarak yetiĢmelerini sağlamaktır (MEB, 2017: 

4). 

Milli Eğitimin hedefleri arasında bireyin mutlu ve sağlıklı olarak yetiĢmesi yer 

almaktadır. Bireyin mutluluğu ise en çok zamanını geçirdiği okul ortamına ve öğrenme 

ortamlarının çekiciliğine bağlıdır.  

DeğiĢimle beraber geliĢen eğitim sisteminde “orkestra Ģefi” olarak görülen 

öğretmenlerden, öğretim süreciyle ilgili ders planlarında kullanacakları öğretim yöntem 

teknik ve materyallerle inkılap tarihi derslerini monoton ve ezberlenecek bir ders 

durumundan kurtararak kazandırılmak istenen hedef davranıĢlara uygun öğrenme 

ortamları sağlamaları beklenmektedir (Çençen, N. ve Berk, N.A, 2014). TCĠTA 
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dersinde mutlu bireyler yetiĢtirmek için öğrenme ortamları çağa uygun ve teknolojiyle 

desteklenerek zenginleĢtirilmelidir.  

Bu dersin öğretilmesini ve öğrenilmesini önemli kılan unsurlardan biri de dersle 

ilgili soruların merkezi sınavlarda yer alıyor olmasıdır. Öğrencinin akademik baĢarısına 

katkı sağlayacak olması sebebiyle bu dersin verimli ve kalıcı bir Ģekilde öğretilmesi 

büyük önem arz etmektedir. 

1.2.ARAġTIRMANIN AMACI 

TCĠTA dersinin amacı, içinde insan sevgisiyle beraber, vatan ve millet sevgisi 

barındıran, geçmiĢi ve geleceği arasında bağ kuran, çalıĢkan ve dürüst bireyler 

yetiĢtirmektir. Bunları sağlamak için de Atatürk ilkelerini benimseyip, aynı zamanda 

sevdirerek de benimsetmek gereklidir (Fırat, 2005: 176). 

Bu araĢtırmanın amacı, öğrencilere Atatürk ilkeleri öğretilirken uygun koĢullar 

sağlandığında öğrencilerin tarih derslerinde aktif olduklarını, grup çalıĢmasını verimli 

bir Ģekilde gerçekleĢtirerek eğlenerek (müzikle) öğrenmeyi kendi kendilerine 

baĢarabildiklerini ve yaptıkları çalıĢmaları günlük yaĢamlarına da taĢıyabildiklerini 

ortaya koyabilmektir. 

Tarih öğretimi yapılırken öğrencilere pek çok beceri ve nitelik de 

kazandırılabilir. Mesela öğrencilerin dil becerilerinin geliĢtirilmesinde tarih derslerinde 

yapılan okuma, anlama, yazma etkinlikleri önemli bir yer tutmaktadır. Özellikle yazma 

becerilerine yönelik etkinlikler dil becerilerinin geliĢtirilmesinde etkilidir. HoĢ vakit 

geçirme de tarih öğretiminin sağlayacağı diğer bir niteliktir (Akt. Demircioğlu, (Nichol 

1984) 2016: 70).  

Bu araĢtırmanın bir diğer amacı da, öğrencilerin dil becerilerini yani okuma, 

anlama ve anladıklarından yola çıkarak yazma becerilerini geliĢtirmektir. Yazma 

becerilerini geliĢtirirken Türkçe‟nin dil inceliklerine dikkat ederek, redif ve kafiyelerini 

göz önünde tutarak dil becerilerinin geliĢtirilmesi amaçlanmıĢtır. Bu çalıĢmalar 

sırasında müzik, söz yazımı ve Atatürk ilkeleri konusu kaynaĢtırılarak Müzik, Türkçe ve 

Ġnkılap Tarihi derslerinde disiplinler arası öğretim yapılması da amaçlanmıĢtır. 
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1.3.ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

Gelecek nesillerimizi teminat altına almak onlara milli tarih bilincinin kazandırılması ile 

olur. Ülkelerin barıĢ ve huzurunun sağlanması ancak o ülkedeki halkın milli bilinç 

içinde birlik ve beraberliği sağlamasıyla olur. Ülkelerin dıĢ politikalarında da barıĢ ve 

denge siyaseti izlemesi önemlidir. Bu nedenle Atatürk‟ün yurtta sulh cihanda sulh 

sözünden hareketle milli menfaatlerden taviz vermeden iç ve dıĢ siyasetimizde barıĢ ve 

huzuru koruyabiliriz. Böylece TCĠTA dersinin öğrencilerimize bir gün ülke idaresinde 

bulunabileceği göz önünde tutularak sağlam bir temel üzerinde milli tarih Ģuuru 

verilmelidir (Arslan, 2005: 278). Milli tarih Ģuurunun kazandırılmasında en önemli 

nokta ise TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi Atatürk Ġlkeleri konusunun en iyi Ģekilde 

öğrenciye kazandırılmasıdır. 

Atatürk ilkelerinin öğrenciye aktarılmasında yaĢanan bazı problemler mevcuttur. 

Örneğin, buradaki kavramların soyut olması, öğretimin öğretmen ve kitap merkezli 

olması, teknolojinin yoğun bir Ģekilde hayatımıza girmesiyle beraber ezber bilgilerin 

öğrencilerin dikkatini çekmemesi gibi problemler bunlardan bazılarıdır.  

  Atatürk ilkeleri konularının soyut kavramlardan oluĢması ilköğretim 

düzeyindeki çocukların bu kavramları öğrenmesinde zorluklar yaĢamasına sebep 

olmaktadır (Oğuz, Ġra, Oğuz, Tekin, 2005: 170). 

Bilindiği gibi kavramlar soyut ve somut olmak üzere iki grupta ele alınır. Somut 

kavramların algılanması daha küçük yaĢlarda olurken, soyut kavramların algılanması 

belli bir yaĢ seviyesi gerektirmektedir. Ġlköğretim I. kademedeki öğrenciler tarihsel 

olayları sistemli bir Ģekilde birbirine bağlayamamakta, ilköğretim II. Kademe öğrencisi 

de somut bilgileri düzenleyip bağlantı kurduğu halde, soyut kavramları algılamakta 

problem yaĢamaktadırlar. Bu nedenle Atatürkçülüğün “demokrasi” ve “laiklik” vb. gibi 

soyut kavramları ilköğretim seviyesinde çocukların öğrenebileceği Ģekilde 

somutlaĢtırılarak verilmelidir(Köstüklü, 2005: 44-45). 

Bununla beraber TCĠTA dersi öğretimi neredeyse tamamen öğretmen ve kitap 

merkezlidir. Diğer öğretim araç ve gereçleri derste kullanılmamaktadır ( 

Öztürk,2005:55).  Farklı öğrenme ve zekâ alanlarına sahip öğrenciler dikkate 

alınmamakta, daha çok düz anlatım ve soru- cevap yapılması sebebiyle sözel, sosyal ve 
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mantıksal zekâ alanlarına sahip çocuklara hitap edilmektedir (Emiroğlu, 2005:156). Bu 

klasik yöntemlerin kullanılması öğrencilerin günlük hayattan uzak bu bilgileri 

ezberlemesini zorunlu kılmakta, derse karĢı olumsuz tutum geliĢtirmelerine ve dersi 

sıkıcı bulmalarına sebep olmaktadır. 

Günümüzde öğrenci profiline bakıldığında büyük bir kısmı teknolojinin getirdiği 

imkânlardan yoğun bir Ģekilde faydalanmaktadır. Artık bilgiye ulaĢmada kitap okuma 

ve süreli yayınlar yerini internet kullanımına bırakmıĢtır. Bu da öğrencilerin okumaya 

teĢvik edilmesini zorlaĢtırmaktadır (Doğaner, 2005:285). Bu durumun getirdiği 

olumsuzlukları ortadan kaldırmak için bilgisayar teknolojilerine ait olan materyaller, 

dersin öğretiminde verimli bir Ģekilde kullanılabilir (Komisyon, 2005: 294). 

TCĠTA dersinde konuların zorluğuyla beraber öğretiminde yenilikçi yöntemler 

kullanılmamakta ve bu yöntemlerle ilgili akademik araĢtırmalar da çok az sayıda 

bulunmaktadır. Yıllar geçtikçe teknoloji hayatımıza daha çok hâkim olmakta ve 

öğrenciler de bu durumdan fazlasıyla nasibini alarak popüler kültürün etkisi altına 

girmektedir.  

Bu araĢtırmanın önemi TCĠTA dersinde bugüne kadar böyle bir çalıĢmanın 

mevcut olmamasıdır. Müziğin derslerde kullanımıyla ilgili çalıĢmaların olmasıyla 

beraber karaoke Ģeklinde uyarlanıp sınıf ortamında, mikrofon eĢliğinde hoparlör 

kullanılarak söylenmesi ilk defa bu çalıĢmayla yapılmıĢtır. Böylece soyut kavramların 

somutlaĢtırılması, öğretimin öğretmen merkezliden, öğrenci merkezli konuma gelmesi 

bu çalıĢmayla sağlanmıĢtır. Aynı zamanda çalıĢmalarda teknolojik araçların 

kullanımının sağlanması da dersi cazibeli hale getirerek yapılan çalıĢmanın verimliliğini 

artırmıĢtır. 
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1.4.PROBLEM CÜMLESĠ 

Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi öğretiminde müzik destekli etkinliklerin (karaoke 

etkinliği) kullanılmasının öğrencilerin akademik baĢarısına, Ġnkılap Tarihi dersiyle ilgili 

tutumlarına, Ġnkılap Tarihi dersiyle ilgili akademik benlik algılarına ve yansıtıcı 

günlüklerine etkisi nasıldır? 

1.4.1.Alt Problemler 

Yukarıda ifade edilen amacın gerçekleĢtirilmesi için aĢağıdaki sorulara cevap 

aranmıĢtır. 

1. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

2. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun son test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

3. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney grubunun ön test ve son 

test puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?  

4. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön test ve son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

5. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön tutum puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

6. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney grubunun ön tutum ve son 

tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 
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7. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön tutum ve son tutum puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

8. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun son tutum puanları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

9. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

10. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney grubunun ön akademik 

benlik puanları ve son akademik benlik puanları arasında anlamlı bir farklılık 

var mıdır? 

11. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik puanları ve son 

akademik benlik puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

12. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun son akademik benlik puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

13. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde deney 

grubu öğrencilerinin yansıtıcı günlüklerinde karaoke tekniğiyle ilgili görüĢleri 

nasıldır? 
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1.5.ARAġTIRMANIN SINIRLILIKLARI 

Bu çalıĢma; 

1. 2016-2017 eğitim öğretim yılı, 

2. 8. sınıf TCĠTA dersi “Atatürkçülük” ünitesi Atatürk Ġlkeleri konusunun 9 

kazanımı, 

3. Gaziantep ili ġahinbey ilçesi Can Alevli Ortaokulu 8. sınıf öğrencileri, 

4. BaĢarı testleri, akademik benlik ölçeği, tutum ölçeği, yansıtıcı günlükler,  

5. AraĢtırmada ölçüt alınan baĢarı testinin sorularının sadece ilgili kazanımlara 

yönelik olması 

6. 2010 yılında yayımlanan TCĠTA ilköğretim programı ile sınırlıdır. 

1.6.ARAġTIRMANIN VARSAYIMLARI 

1. AraĢtırmanın deneysel iĢlem sürecinde, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kontrol altına alınamayan dıĢ etkenlerden aynı derece etkilendikleri 

düĢünülmektedir. 

2. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ders dıĢı zamanlarda, deneysel iĢlem 

konusunda yapılan uygulamalarla ilgili iletiĢime geçerek birbirlerini 

etkilemedikleri varsayılmaktadır. 

3. Veri toplama araçlarının, araĢtırmanın amacına ve konusuna uygun olduğu 

varsayılmaktadır. 

1.7.TANIMLAR 

Atatürk Ġlkeleri: T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinde “Atatürkçülük” 

ünitesinde yer alan ve Atatürk‟ün Cumhuriyetçilik, Milliyetçilik, Halkçılık, Devletçilik, 

Laiklik ve Ġnkılapçılık kavramlarından oluĢan sisteme Atatürk Ġlkeleri denir.  

Karaoke: Orijinal Ģarkı sözleri çıkarılmıĢ melodisi olan müziktir. 
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Çoklu zekâ kuramı: Ġnsanın tek bir zekâ yapısına sahip olmadığı, her insanın sekiz 

zeka boyutundan her birine belli seviyelerde sahip olduğunu savunan Howard 

Gardner‟ın ortaya attığı kuramdır.    

Aktif öğrenme: öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu taĢıdığı, öğrenene 

öğrenme sürecinin çeĢitleri yönleri ile ilgili karar alma ve öz düzenleme yapma 

fırsatlarının verildiği ve karmaĢık öğretimsel iĢlerle öğrenenin öğrenme sırasında 

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandığı bir öğrenme sürecidir (Ün Açıkgöz, 

2005:17). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



12 
 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

ATATÜRK ĠLKELERĠNE GENEL BAKIġ 

Atatürkçülük, Türk ulusunu Atatürk‟ün istediği değer ve seviyeye çıkarmak amacıyla 

Atatürk‟ün düĢünce, ülkü ve hedefleri doğrultusunda Ģekillendirip yükseltmek ve bunun 

devamlılığını sağlamaktır. DüĢünce sistemi ise; toplumsal Ģekillenmeye etki eden zihni 

ve maddi etkenlerin toplamı sonucunda ortaya çıkan yapıdır(Dönmez, Yazıcı, 

2008:101-102). Atatürkçü düĢünce sisteminin unsurları ise, Atatürkçülüğü meydana 

getiren ilkelerin özellikleri oluĢturur. Atatürkçülüğün vazgeçilmez ilkeleri “ 

Cumhuriyetçilik, Milliyetçilik, Halkçılık, Devletçilik, Laiklik, Ġnkılapçılık” tır. 

Atatürkçülük, temeline milli birlik ve beraberliği almakla beraber akıl ve bilim de 

vazgeçilmez unsurlarıdır( Ulusoy, 2014: 8). 

Bu ilkeler belli oluĢum aĢamalarından geçmiĢtir. Milli Mücadele döneminde 

ortaya çıkmaya baĢlamıĢ, Cumhuriyet döneminde kendini iyice hissettirmeye baĢlayarak 

daha sonra anayasayla güvence altına alınmıĢtır(Nurlu, 2010:97). Atatürk ilkeleri 1924 

anayasasında 1937 yılında yapılan değiĢiklikle “Türkiye Devleti Cumhuriyetçi, 

Milliyetçi, Halkçı, Devletçi, Laik ve Ġnkılapçıdır” ibaresinin 2. Maddeye eklenmesiyle 

anayasada yer almıĢtır(Ulusoy, 2014;10). 

 

2.1.ATATÜRK ĠLKELERĠ 

Atatürk ilkeler, altı temel ilkeden oluĢmaktadır. Bu ilkeler Türkiye Cumhuriyetinin en 

temel yapı taĢları olarak, ülkenin çağdaĢlaĢma ve ilerlemesini sağlamak için ortaya 

koyulmuĢtur. Bu ilkeler cumhuriyetçilik, milliyetçilik, halkçılık, devletçilik, laiklik ve 

inkılapçılıktır. 

2.1.1.Cumhuriyetçilik 

Cumhuriyet halkın kendi kendisini yönetmesidir. Cumhuriyet yönetimlerinde egemenlik 

bir kiĢiye ya da zümreye değil, halkın tamamına aittir. Atatürk toplumumuzda 

ayrıcalıklı sınıfların bulunmadığını dikkate alarak cumhuriyetin milletimiz için en 

uygun yönetim biçimi olduğuna karar vermiĢtir. Cumhuriyet millete dayanan, gücünü 

milletten alan bir yönetim Ģeklidir.  Egemenliğin yani karar alma yetkisinin millete ait 

olduğu bu yönetim Ģeklinde herkesin seçme ve seçilme hakkı vardır.  Buna göre baĢta 

cumhurbaĢkanı olmak üzere devleti yönetenler seçimle iĢ baĢına gelir.  Cumhuriyet 
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rejiminde en önemli devlet organı milletin seçtiği temsilcilerden oluĢan meclistir.  

Hükümetin iĢ baĢına gelmesi, kanunların yapılması, milletlerarası anlaĢmaların 

onaylanması gibi ülkeyi ilgilendiren her konuda son sözü söyleme yetkisi meclisindir 

(MEB,2015). 

 Cumhuriyetin en önemli sonuçlarından birisi kadınların siyasi katılım haklarını 

elde etmesiyle demokratik sürece katkı sağlamalarıdır.  Kadınların seçme-seçilme 

haklarını kazanması, 1930 yerel yönetimlere, 1933 muhtarlık ve ihtiyar heyetine, 1934 

yılında da milletvekilliği seçme ve seçilme hakkını elde etmesiyle olmuĢtur. Kanun 

üstünlüğünün benimsenmesiyle herkes kanun önünde eĢit görülmüĢ ve kimsenin 

kimseye üstünlüğünün olmadığı benimsenmiĢtir.  29 Ekim 1923‟te ilan edilen 

cumhuriyet her yıl ülkemizde “Cumhuriyet Bayramı” olarak kutlanmaktadır (Ulusoy, 

2014: 12). 

2.1.2.Milliyetçilik 

Millet, aralarında dil, kültür, yurt, tarih ve ülkü birliği bulunan insanların 

oluĢturduğu siyasi ve sosyal bir topluluktur.  Milliyetçilik ise kiĢinin üyesi olduğu 

milleti sevmesi ve onunla gurur duymasıdır.  Atatürk de milletini her Ģeyin üzerinde 

tutan ve Türk milletinin ferdi olmaktan gurur duyan biri olarak milliyetçiliği düĢünce 

sisteminin temel ilkeleri arasına almıĢtır.  Atatürk milliyetçiliği Türk vatandaĢlarını 

birleĢtiren bir anlayıĢla vatanın bütünlüğü ve bağımsızlığı ile milletin birliğini esas alır.  

Milli birlik ve beraberliğimizin güvencesi olan bu kaynaĢtırıcı anlayıĢ anayasamızın 66. 

Maddesinde “Türk devletine vatandaĢlık bağı ile bağlı herkes Türk‟tür.”  Hükmü ile 

ifade edilmiĢtir.  Atatürk milliyetçiliği ırkçılık esasına dayanmadığı için barıĢçıdır. Bu 

nedenle “üstün millet” , “aĢağı millet” gibi ayrımcı yaklaĢımları reddeder. BaĢka 

milletlerin kendi milleti üzerinde hâkimiyet kurmasına Ģiddetle karĢı çıktığı gibi kendi 

milletinin baĢka milletler üzerinde hâkimiyet kurmasına da karĢıdır.  Milletimizi siyasi, 

sosyal ve ekonomik alanlarda geliĢtirmeye yönelik inkılaplar ile Türk Dil Kurumu ve 

Türk Tarih Kurumu gibi kurumlar milliyetçilik ilkesinin sonucu olarak ortaya çıkmıĢtır 

(MEB, 2015).  

2.1.3.Halkçılık 

Atatürk, “Türkiye Cumhuriyeti‟ni kuran Türkiye halkına Türk milleti denir.” 

tanımıyla halk ve millet kavramlarını aynı anlamda ifade etmiĢtir. Buradan hareketle, 
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ortak değerlerle birbirine bağlanmıĢ, vatan toprağı üzerinde bulunan insan topluluğuna 

halk denir.  Atatürk‟ün halkçılık ilkesini; hiçbir kiĢi ve zümreye ayrıcalık tanımayan, 

dil, din, ırk, siyasal düĢünce, felsefi görüĢ ayrımı yapmayan ve bütün vatandaĢları kanun 

ve hukuk önünde eĢit kabul eden anlayıĢ ifade eder.  Bundan dolayı halkçılık ilkesi, 

milliyetçilik düĢüncesinin bir sonucu olarak ortaya çıkmaktadır (MEB, 2015: 157).  

Atatürk, halkçılığın eĢitlikle ilgisine iliĢkin aĢağıdaki sözleri söylemiĢtir:  

 “ Bizim düĢüncemizde; çiftçi, çoban, amele, tüccar, sanatkâr, asker, doktor 

kısacası herhangi bir sosyal müessesede çalıĢan bir vatandaĢın hak, menfaat ve hürriyeti 

eĢittir.” (Genelkurmay BaĢkanlığı, 1998a:91). 

 “ Bizim halkımız çıkarları birbirinden farklı sınıf halinde değil, aksine varlıkları 

ve çalıĢmalarının sonuçları birbirine lazım olan sınıflardan ibarettir.” (Genelkurmay 

BaĢkanlığı, 1998a:95). 

Halkçılık ilkesi, halkın gelir ve refah seviyesinin yükseltilmesini barındırdığı 

için sosyal devlet anlayıĢını benimsemiĢtir.  Tüm vatandaĢların devletin sağladığı 

hizmet ve imkânlardan faydalanma hakkı vardır.   Halkçılık ilkesi milli gelirin adaletli 

dağıtılmasını öngörür.  Bu ilke sağlık ve eğitim hizmetlerinin devlet eliyle sunulması ve 

devam ettirilmesiyle toplumda fırsat eĢitliğini sağlamayı hedeflemektedir.  Halkçılık 

ilkesi doğrultusunda yaĢanan temel geliĢmeler (MEB, 2015: 158):  

 AĢar vergisinin kaldırılması 

 Türk Medeni Kanunu  

 Eğitim ve sağlık hizmetlerinin yaygınlaĢtırılması 

 Millet mekteplerinin açılması 

 Soyadı Kanunu 

 Unvan ve lakapların kaldırılması 

 Cumhuriyetçilik ilkesi doğrultusunda yaĢanan geliĢmeler (TBMM‟nin açılması, 

Saltanatın kaldırılması, Cumhuriyet‟in ilanı) de halkçılık ilkesi ile uygunluk 

göstermektedir. 

2.1.4.Devletçilik 

Devletçilik; ekonomik olarak zayıf olan ve geri kalmıĢ toplumu, milli 

kaynakların kullanılmasıyla geliĢmiĢ bir sanayi toplumu haline getirmeye devletin 
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öncülük etmesidir. KurtuluĢ SavaĢı sonucunda kazanılan siyasi bağımsızlığın kalıcı 

olabilmesi için ekonomik bağımsızlığın sağlanması gerekiyordu. DıĢa bağımlılıktan 

kurtulmak için kendine yetebilen ulusal bir ekonominin kurulması kaçınılmaz bir 

durumdu. Cumhuriyet‟in ilanından önce Ġzmir‟de toplanan Ġktisat Kongresi, her 

kesimden temsilcilerin katılımıyla bu amaçla yapılması gerekenleri belirlemiĢtir (MEB, 

2015). 

Atatürk iktisada verdiği önemi 1923 yılının 17 ġubatında Ġzmir‟de toplanan Ġktisat 

kongresinde Ģu sözleriyle açıklıyor: 

“ Bir ulusun doğrudan doğruya hayatı ile ilgili olan, o ulusun, iktisadıdır. Tarihin ve 

tecrübenin yoğunlaĢtırdığı bu gerçek biçim ulusal hayatımızda ve ulusal tarihimizde 

tamamen tecelli etmiĢtir. Gerçekten Türk tarihi incelenirse, yükseliĢ, çöküĢ nedenlerinin 

iktisat sorunlarından baĢka bir Ģey olmadığı derhal anlaĢılır. Tarihimizi dolduran zaferlerin 

yahut bozgunların tümü iktisat durumumuzla bağlantılı ve iliĢkilidir. Yeni Türkiye‟mizi 

layık olduğu yüksek düzeye ulaĢtırabilmek için iktisadımıza birinci derecede ve en çok 

önem vermek zorundayız. Zamanımız tamamen bir iktisat devrinden baĢka bir Ģey 

değildir.”  (Atatürkçülük, 2001 II. Cilt; 45) 
 

Devletçilik ilkesi doğrultusunda yaĢanan temel geliĢmeler: 

 TeĢvik-i Sanayi Kanunu 

 Fabrikaların kurulması 

 Maden Tetkik Arama Enstitüsünün kurulması 

 Sağlık ve eğitim kuruluĢlarının yaygınlaĢtırılması 

 AĢevi, huzurevi ve çocuk barınma yuvaları gibi sosyal hizmet kurumlarının 

açılması 

 Kültür ve sanat faaliyetlerinin desteklenmesi 

 I.BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‟nın hazırlanması 

2.1.5.Laiklik 

Türk tarihinde en eski zamanlardan günümüze kadar bakıldığında, Türk devletleri din 

ve devlet iĢlerini birbirinden ayrılması gerektiğinin önemini çok erken anlamıĢtır. 

Zaman zaman din ve siyaset birlikte yürütülmüĢ fakat böyle devletlerin sonu felaketle 

sonuçlanmıĢtır. Böyle bir hataya düĢen Türk tarihindeki son devlet ise Osmanlı Devleti 

olmuĢtur (Maarif Vekâleti Milli Talim ve Terbiye Dairesi, 1931). Yeni Türk devletinin 

kurulmasıyla birlikte din ve devlet iĢlerinin birbirinden ayrılması yolunda bazı kurumlar 

kaldırılmıĢtır.  
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Devlet yönetiminde akıl, bilim ve millet egemenliğini esas alarak din ve devlet 

iĢlerinin ayrı yürütülmesi laiklik ilkesinin temelini oluĢturur.  Bu ilkenin özünde 

devletin sosyal, siyasal, ekonomik veya hukuki olarak hiçbir alanında kısmen dahi olsa 

din kuralları yer alamaz. Türkiye‟de laik düzene geçiĢin ilk basamağı 23 Nisan 1923‟te 

BMM‟nin açılmasıyla olmuĢtur.  Bunu saltanatın ve halifeliğin kaldırılması takip ederek 

devlet yönetiminde güç kaynağı olarak millet kabul edilmiĢtir. Laiklik ilkesinin bir 

gereği olarak hangi cins veya din mensubu olursa olsun herkes hukuk önünde eĢit kabul 

edilmiĢtir. Türkiye‟de laik hukuku gerçekleĢtirmeye yönelik en önemli yenilik toplumda 

ve ailede kadın erkek eĢitliğini sağlayan Türk Medeni Kanununun kabulüdür. Laiklikle 

beraber eğitimde de değiĢiklikler meydana geldi.  Bütün eğitim kurumlarını tek çatıda 

birleĢtiren Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmiĢtir. Aynı zamanda bu kanunla kız ve 

erkek öğrencilerin bir arada okuması sağlandı. Cumhuriyet döneminde medreselerin 

kaldırılması, yeni Türk harflerinin kabulü, tekkelerin kapatılması, kadın hakları ve kılık 

kıyafet değiĢikliği laiklik ilkesinin benimsenmesiyle olmuĢtur. VatandaĢların din, 

vicdan ve ibadet özgürlükleri laiklik ilkesinin kabulüyle güvence altına alınmıĢtır. Din 

ve vicdan hürriyeti Anayasamız ile güvence altına alınmıĢtır.  Bu konu Anayasamızın 

24. maddesinde “herkes, vicdan, dini inanç ve kanaat hürriyetine sahiptir.” Cümlesiyle 

ifade edilmiĢtir (MEB, 2015).  

2.1.6.Ġnkılapçılık 

Sözlük anlamı olarak “Toplum düzenini ve yapısını daha iyi duruma getirmek için 

yapılan köklü değiĢiklik, iyileĢtirme, devrim, reform” ve “Bir durumdan bir baĢka 

duruma geçiĢ, dönüĢüm” olarak tanımlanmaktadır (TDK). 

Atatürk‟e göre “Ġnkılap var olan müesseseleri zorla değiĢtirmek” demektir 

(Atatürkçülük, 2001, I. cilt; 115). 

Atatürkçü düĢünce sisteminde inkılapçılık akıl ve bilimin rehberliğinde sürekli 

değiĢmek ve geliĢmektir. Çağa uygun olmayan eski kurum ve kuralları değiĢtirerek, 

yerlerine milletin ilerlemesini ve çağa ayak uydurmasını sağlayacak kurum ve kuralları 

getirmektir. Türk milletini çağdaĢ uygarlıklar seviyesine çıkarmak isteyen Atatürk, Türk 

milletinin geleceğini inĢa edecek hazırlıklar içerisinde olmuĢtur. Bu nedenle 

yeniliklerde sürekliliği sağlamak amacıyla inkılapçılık ilkesini benimsemiĢtir. Atatürk 

inkılapçılığı, Türk toplumunun ihtiyaçlarından ortaya çıktığı için batı uygarlığından 
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esinlenmiĢ fakat taklitçiliğe kaçmamıĢtır. Esas amacı, Türkiye‟yi çağdaĢ ve demokratik 

bir ülke haine getirmektir. Bununla birlikte bu doğrultuda ülkenin kendini sürekli 

geliĢmesini ve ilerlemesini sağlamaktır. Ġnkılapçılık ilkesi, Atatürkçü DüĢünce 

Sistemine dinamik bir yapı kazandırır. DeğiĢen zaman ve Ģartlara göre kendini yenileme 

imkânı sunar.                                                                                                            

Mustafa Kemal Atatürk zamanında yapılan tüm inkılaplar devlet ve toplum 

hayatında değiĢimi ve geliĢimi sağladığı için inkılapçılık ilkesinin kapsamına 

girmektedir. Bu nedenle çağdaĢ devletlerle uyumsuzlukları gidermek amacıyla yapılan 

takvim, saat, ölçü ve tartı birimlerindeki değiĢiklikler ile hafta tatilinin Cuma gününden 

Pazara alınması inkılapçılık ilkesi doğrultusunda yapılan yeniliklerdir(TOP, 2016: 164-

165).  

2.2.TEMEL EĞĠTĠMDE ATATÜRK ĠLKE VE ĠNKILAPLARININ 

ÖĞRETĠMĠ VE ÖNEMĠ 

TCĠTA dersi ilköğretim, ortaöğretim ve yükseköğretim seviyelerinde verilmektedir. 

TCĠTA dersine yönelik ilköğretim programlarına bakıldığında programlanmıĢ ve 

program dıĢı öğrenmeler olmak üzere iki farklı Ģekilde meydana gelmektedir. Program 

dıĢı öğrenmeler okul dıĢı faktörlerin etkisiyle gerçekleĢen öğrenme yaĢantılarıdır. Planlı 

ve programlı inkılap tarihi öğretimi ise belirli gün ve haftalarda yapılan kutlama ve 

etkinlikler yoluyla okul içinde gerçekleĢen etkinlikleri kapsamaktadır. Bunlara örnek 

olarak Atatürk Haftası (10-16 Kasım), Ġnsan Hakları ve Demokrasi Haftası ( 10 Aralık 

gününü kapsayan hafta), Çanakkale ġehitlerini Anma Günü (18 Mart), Mahalli KurtuluĢ 

günleri verilebilir (Yılmaz, 2006: 23-24). 

Ġlköğretimde gerçekleĢtirilen bu etkinlikler bireylerde milli bilincin oluĢması ve 

aidiyet duygusunun geliĢtirilmesi amacıyla yapılmaktadır. Bu bilinç ve aidiyetin 

sağlanması ise tarih derslerinin önemini ortaya çıkarmaktadır.  

Ġngiliz tarihçi ve filozof Collingwood tarihin neye yaradığını Ģu Ģekilde ifade 

etmiĢtir:  

“Tarih insanın kendisini bilmesine yarar. Genellikle insanın kendisini bilmesinin 

çok önemli olduğu düĢünülür. Kendini bilmesi de yalnız kiĢisel özelliklerini, kendisini 

baĢka kimselerden ayıran Ģeyleri değil, insan olarak insan olarak kendi tabiatını 

bilmesidir. Kendini bilmek, önce insan olmanın ne demek olduğunu bilmektir; ikincisi, 
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olduğunuz türden bir insan olmanın ne demek olduğunu bilmektir; üçüncüsü, baĢka bir 

kimse değil de siz olmanın ne demek olduğunu bilmektir. Kendini bilmek ne 

yapabileceğini bilmektir. Hiç kimse ne yapabileceğini denemeden bilemeyeceği için, 

insanın yapabilecekleri konusunda elindeki tek ipucu yapmıĢ olduklarıdır. Tarihin 

değeri; öyle ise ne yaptığımızı, böylece de, ne ve kim olduğumuzu bize öğretmesidir.” 

(Leon-E Halkın, 1989, Akt: Dönmez, Yazıcı, 2008: 7).  

Buradan hareketle geçmiĢ birikimlerimiz bize gelecekte neler yapabileceğimiz 

hakkında yol gösterir. Tarih, toplumların hafızalarını oluĢturur. Hafızasını yitirmiĢ 

toplumlarda ait olma ve sahip olma duyguları yoktur ve hiçlik duygusuyla kaybolurlar. 

Toplumların ve devletlerin varoluĢlarını devam ettirmesi güçlü bir geçmiĢ hafızası ve 

güçlü bir milli birlik beraberlik bilinciyle olur. Bu güçlü hafıza ve milli birlik 

beraberliği sağlama yolunda tarih derslerinin önemi ortaya çıkmaktadır.  

Tarih öğretiminin amaçları Ģu alt kategorilerde toplanmıĢtır (Demircioğlu, 2006; 

Demircioğlu, 2007). 

1. Tarihsel bilgi, toplumsal değerler ve kültür aktarımı için tarih öğretimi, 

2. GeçmiĢ ve bugünü anlamak için tarih öğretimi, 

3. Mevcut ideolojik yapının benimsetilmesi ve kimlik geliĢimi için tarih öğretimi, 

4. Öğrencilere deneyim ve bilimsel düĢünme becerilerini kazandırmak için tarih 

öğretimi, 

5. Tarihle ilgili temel kavramların öğretimi için tarih öğretimi, 

6. Dil becerilerini ve boĢ zamanlarını değerlendirmek için tarih öğretimi 

BaĢlıklara bakıldığında tarih öğretiminin birçok farklı alanları kapsadığı ve bireylere 

farklı bakıĢ açıları kazandırmada etkin bir rol oynadığı görülmektedir.  

 

 

2.3.TARĠH VE SOSYAL BĠLGĠLER ÖĞRETĠMĠNDE MÜZĠĞĠN 

KULLANIMI  

Müzik, günlük yaĢantılarda istemli ya da istemsiz olarak insan hayatını etkileyen bir 

olgudur. Güne baĢlarken ve gün içerisinde müzik bize eĢlik etmektedir. Sabahları alarm 

sesiyle uyanıp gün içerisinde minibüste, alıĢveriĢte mağazalarda, televizyon ve radyoda 

müzik sürekli bizimle beraberdir (ToptaĢ, 2013: 716). 
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Bireylerin hayatları boyunca yanında taĢımak zorunda oldukları bir diğer Ģey ise 

kendi bedenleridir. Bu sebeple öğrencilerin konuları öğrenmelerinde ve bu konuların 

kalıcılığını sağlamada onların zihinlerinde iz bırakacak yol ve yöntem bulmak oldukça 

önemlidir (Saban, 2005). Öğrenci baĢarısı, sadece öğrenciye ezberletilen bilgilerin geri 

dönütüyle değil, kazandırılmak istenen bilgi ve becerilerin öncelikle öğrenciler 

tarafından içselleĢtirilip daha sonra günlük yaĢamlarına yansıtabilmeleriyle mümkündür 

(Doğan, 2007:11). Buradan hareketle klasik sınıf metotları kullanılarak öğretilenleri 

anlamayan birçok öğrenci için müzik bilgiye giden yolda bir köprü gibi kullanılabilir. 

Matematik ve tarih gibi farklı disiplinler için öğretmenlerin sınıfta müziği 

kullanmalarına ihtiyaç olduğu görülüyor. Öğrenciler için müziksel ritimlerle çalıĢmak 

tarih alanında duyguları yazılmıĢ bir metinden daha iyi bir iletici olabilir (Brogle-

Krupke, 2003: 4). Dolayısıyla müziğin ruha dokunan yanının kullanılması dersin 

veriminin ve sürekliliğinin sağlanmasında etkin bir yol olarak görülebilir.  

Ülkemizde sosyal bilgiler dersi 10-12 yaĢlarında baĢlamakta ve bu dönemde 

biliĢsel geliĢim somut iĢlemlerin sonu soyut iĢlemlerin baĢındadır. Bu dönemde 

öğrenciler sınıflama, sıralama, tersine çevirme ve somut problemleri çözme baĢarısına 

eriĢirler. Ġlköğretim ikinci kademede ise (6-8. Sınıf) öğrencilerin soyut düĢünebilme 

yetenekleri yeni geliĢmeye baĢlamıĢtır. Bu nedenle bu dönemde öğretmenler öğrenme 

ortamlarında soyut düĢünebilme yetisini geliĢtirici önlemler almalıdır (AltınıĢık, Orhan, 

2002: 42). Overy ve diğ. (2004), bilgilerin bireyler tarafından özümsenmesinde ve 

somutlaĢtırılmasında müziğin daha kısa sürede etkili sonuçlar verdiği bulgusuna 

ulaĢmıĢlardır.  

Booth tarafından aktarılan bir araĢtırma sonucuna göre, öğrenciler okuduklarının 

%10‟unu, iĢittiklerinin %20‟sini, gördüklerinin %30‟unu, görüp ve iĢittiklerinin 

%50‟sini, söylediklerinin %70‟ini ve yapıp söylediklerinin %90‟ını zihinlerinde 

tutabildiklerini ifade etmiĢlerdir (Akt. Booth, 2011:40). Görülüyor ki en fazla zihinde 

tutulabilen bilgiler öğrenciler tarafından yapılarak söylenebilenlerdir. ġarkılar 

söylenebilmeleriyle ve Ģarkıların sözlerinin öğrenciler tarafından yazılması öğrencilerin 

yapabilmeleriyle iliĢkilendirilirse aktarılan bilgilerin kalıcılığının yüksek oranda 

sağlandığı söylenebilir.  

Longley(1999) müziğin eleĢtirel düĢünmede önemli derecede biliĢsel yeteneği 

arttırdığını, problem kurma, problem çözme ve karar vermeyi sağladığını bulmuĢtur. 
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Müzik iletiĢimi idare etmeyi (eyletimi), yorumlamayı ve karmaĢık sembolleri anlamayı 

içine alır. Müzik mekânsal- boyutsal, matematiksel-mantıksal, kinestetik (bedensel) ve 

kiĢilerarası yetenekleri, hayal gücü ve karar verme yeteneğinin kullanılmasını 

sağlamaktadır (Akt. Hollenbeck, 2008:4). Bu nedenle müzik bireylere kazandırılmak 

istenilen birçok özelliği tek baĢına karĢılayabilmektedir.  

Brogle-Krupke (2003) tarafından yapılan araĢtırma disiplin öğretiminde müziğin 

önemli olduğunu, buna ilaveten müziğin disiplinler arası iliĢkilerde de önemli olduğunu 

gösterir. Diğer sanat ve disiplinlerle alakalı olarak öğrencilerin müzik deneyimlerine 

izin vermek öğrenme için birçok yol (hedef) açar. 

TCĠTA programında da (MEB, 2006) disiplinler arası bir model benimsenmiĢtir:  

“ Öğretmen, programda üç türlü iliĢkilendirme ile karĢılaĢmaktadır. Bunlar, ders içi 

iliĢkilendirme, diğer derslerle iliĢkilendirme ve ara disiplinlerle iliĢkilendirmedir. 

Programda diğer derslerle ve ders içi iliĢkilendirme açıklamalar bölümünde yer alırken ara 

disiplinlerle iliĢkilendirme tabloları programın devamında verilmiĢtir. Dersin öğretmeni 

Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinde sık sık öğrencilerin bu 

iliĢkileri kurmasına yardımcı olmalıdır. Ayrıca diğer branĢ öğretmenleriyle iĢ birliği 

yapılmalıdır”(ttkb.meb.gov.tr). 

Bu maddede açıklandığı üzere, her dersin kendine has yapısının yanında diğer 

derslerle bağlantılı olarak verilmesi gereken konular mevcuttur. Bu konular bireylere 

kazandırılırken bütünlük içerisinde verilmeli ve öğretmenler bu bütünlüğü sağlamak 

amacıyla birlikte hareket etmelidir. Özellikle sosyal bilgiler ve TCĠTA derslerinin 

kültürel, sosyal, ekonomik yani toplumu temelde ilgilendiren konulara dönük dersler 

olması diğer bütün derslerle bağlantısını zorunlu kılmaktadır. Bu noktada dersler 

arasındaki iĢbirliğinin sağlanması oldukça önemlidir.  

Sosyal bilgiler dersinde tarih içerikli olay örgülerinin anlatımı sırasında konunun 

daha iyi anlaĢılmasını sağlayacak türkülerden faydalanmak dersin verimliliğini 

artırabilmektedir (Bölücek, 2008: 35). Kalıcı ve etkili bir öğretim için türkülerin 

kullanılması, bireyleri derse karĢı motive etmesinin yanında empatik düĢünme 

becerilerini de geliĢtirmektedir. Derste türküleri kullanan öğretmenler dersi 

zenginleĢtirmenin yanında bireylere kültürel birikimleri de aktarmıĢ olmaktadır. 

Müzikal alanda yeteneği olan veya olmayan öğretmenler derslerde kullanabilmek 

amacıyla tarihin yansıdığı türkü ve Ģarkılardan oluĢacak kendilerine özel bir içerik 

oluĢturabilirler. Bunu oluĢtururken müzik öğretmenleriyle iĢbirliği içerisinde 

çalıĢabilirler (Moffatt, 1957: 162). 
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2.4.TARĠH VE SOSYAL BĠLGĠLER ÖĞRETĠMĠNDE EĞĠTĠM 

TEKNOLOJĠLERĠNĠN KULLANIMI 

Toplumdaki ve teknolojideki meydana gelen değiĢimler eğitimcilerin ve eğitilenlerin 

rollerinde değiĢimler meydana getirmiĢtir. Böylece eğitimdeki ulaĢılmak istenen 

amaçlar ve öğretme yolları da geliĢen teknoloji çerçevesinde yeniden ĢekillenmiĢtir. 

Bilgi teknolojileri ve eğitimdeki değiĢme arasındaki iliĢkide iki boyut mevcuttur: 

 Eğitimin doğası, öğretme ve öğrenmede meydana gelen değiĢim. 

 Bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin öğrenci baĢarısı, becerisi ve etkililiği ile ilgili 

olan boyuttur.  

 Bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin eğitimde kullanılmasının öneminin fark 

edilmesiyle değiĢim üç aĢamada meydana gelmiĢtir. 

 Bu aĢamada vurgu teknoloji üzerine olmuĢtur: yani okullar bilgisayar, tv ve 

video ile donatılıp geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. 

 Bu aĢamada öğrenci ve öğretmenlerin teknoloji kullanımıyla ilgili becerileri 

geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu iki aĢamada da öğrenme-öğretme faaliyetlerinin 

kalitesi istenilen seviyeye ulaĢtırılamamıĢtır. 

 Üçüncü aĢamada ise teknolojilerin etkin olarak kullanılmasında insan, kurum ve 

pedagojik faktörler üzerinde durulmuĢtur ( Acun, 2006: 151-152). 

Eğitime yön veren ve geçmiĢten günümüze doğru değiĢime uğrayarak öğretim 

ortamında yer alan her öğretim aracı, kendi özelliklerine uygun öğretim ortamlarına 

katkıda bulunmuĢtur. Günümüzde,  mevcut araçlardan verimli bir Ģekilde faydalanmak 

için, sınıf ortamlarında iki ya da daha fazla aracın kullanılması gerekliliği üzerinde 

durulmaktadır. Bu da çoklu ortam kavramını ortaya çıkarmıĢtır. Çoklu ortam, dersin ve 

konunun yapısına uygun olarak öğrenmenin somutlaĢtırılması ve öğrenme ortamlarının 
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zenginliğinin artırılması amacıyla çeĢitli araç-gereçlerin kullanılarak öğretimin 

gerçekleĢtirilmesidir (AltınıĢık, Orhan, 2002: 41-42). 

Hızlı bilgi üretimi, geniĢ bilgi depolama ve iletiĢim ağlarıyla üretilen bilgileri 

hizmete sunma özelliğiyle bilgisayar, eğitimde en çok tercih edilen teknolojik araç 

haline gelmiĢtir. Bilgisayar teknolojisi, eğitimdeki klasik yöntemleri aĢarak öğrenme 

ortamlarında uygulanması zor olan farklı yöntem ve tekniklerin gerçekleĢmesini 

mümkün kılmıĢtır. Bilgisayar destekli çoklu ortamlar görsel-iĢitsel araçların sağladığı 

birçok olanağı sınıf ortamlarına taĢımıĢtır (Akbaba, 2009, 128). 

Forcier ve Descy (2005) çoklu ortamın avantajlarını aĢağıdaki alt baĢlıklarla 

sıralamıĢtır: 

 Aktif öğrenme 

 Yaratıcılık 

 ĠĢ birliği 

 ĠletiĢim becerileri kazandırma 

 Yapıcılık 

 Kontrol 

 Geri bildirim 

 Esneklik 

 Öğrenimi eğlenceli hale getirme 

 Bireysel öğrenme 

 Motivasyon sağlama 

 Birçok duyuya hitap etme 

 PekiĢtireç verme 

 KolaylaĢtırıcı 

 Teknoloji uygulamaları 

 DüĢünme becerileri (Akt. Akbaba,2009:128). 

TCĠTA dersiyle ilgili en önemli eleĢtirilerden biri öğretim yöntem ve 

materyallerinin kısıtlılığına yöneliktir. Bu da beraberinde derse karĢı ilginin zayıflaması 

ve yaĢamla ders arasında bağ kuramamasına sebep olmaktadır. Bu dersin çoklu ortamla 

sunulması öğrencilerin ilgisini çekmekle beraber onların önüne zor problemler 
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çıkaracak ve onları araĢtırma yapmaya itecektir. Aynı zamanda öğrencilerin bu dersin 

içeriğinde yer alan soyut kavramları somutlaĢtırmasında çoklu ortamda sunulan farklı 

kaynakların etkisi de büyüktür. Bu da öğrencilerin dersi algılama seviyelerini 

artırmaktadır. AraĢtırmalara göre çoklu öğrenme ortamlarında kullanılan sözel, iĢitsel ve 

görsel araçların birlikte kullanılması tam öğrenmeye fayda sağlamakla birlikte hatırda 

tutmayı da kolaylaĢtırmaktadır. TCĠTA dersinin çoklu ortamla öğrenciye aktarılması 

öğrenme düzeyini yükseltecektir (Akbaba, 2009:131-132-135). 

Teknoloji istediğimiz anda (araba kullanırken, yürürken, kayak yaparken) 

kaydettiğimiz müziklerle bize eğlenme imkânı verirken, günümüz öğrencileri için Ģu 

andaki gibi müzik doyumu olmadan bir yaĢam hayal etmek bazen zorlaĢıyor. Sosyal 

çalıĢma sınıflarında popüler ve modern müziğin kullanımının desteklenmesiyle ilgili 

birçok Ģey yazıldı. Öğrencilerin müziğe maruz kalmaları sayesinde, öğrenciler belirli bir 

zamanın ve mekânın kültürünü kavrama değerini kazanırlar. ġarkıları söyleyen ve 

besteleyenler öğrencilerin tartıĢması ve müzik periyodunun analiziyle sınıftaymıĢ gibi 

olurlar. ġarkılar kitabın veya dersin olmadığı zamanlarda bile duyguları karıĢtırabilir 

(Waller, Edgington, 2001:147-148-149). 

2.5.AKTĠF ÖĞRENME YAKLAġIMI OLARAK MÜZĠĞĠN TARĠH 

DERSLERĠNDE KULLANIMI 

Aktif öğrenme, öğrencinin öğrenmenin sorumluğunu üstlendiği ve bu öğrenme 

sürecinde öğrenciye öz düzenleme ve karar alma imkânlarının sağlandığı, öğretimin 

karmaĢık yapısıyla baĢ edebilmesi için zihinsel yeteneklerinin kullanılmaya itildiği bir 

süreçtir (Ün Açıkgöz, 2005: 17). 

Aktif öğrenme yöntem ve teknikleri, sınıf ortamında demokratik ortamı 

sağlamasıyla birlikte, bilimsel düĢünen, tartıĢıp paylaĢabilen ve etkinliklerde kendi 

yolunu bulabilen bireyler yetiĢtirmeyi sağlamaktadır (Oğuz, Ġra, Oğuz, Tekin, 2005: 

168-169). 

Aktif öğrenmenin kullanıldığı sınıflarda bireyler kendi öğrenmelerinin 

sorumluluğunu üstlenirken, klasik eğitim ortamlarında öğrencilerin kendi 

öğrenmelerinin sorumluluğunu taĢıyamayacağı mesajları verilir.  Klasik öğrenme 

ortamlarında bireyler yalnızdır ve herhangi bir Ģey sormak istediğinde veya düĢüncesini 

paylaĢmak istediğinde etrafında kimseyi bulamaz. Oysa aktif öğrenmede süreç paylaĢılır 
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ve en pasif öğrenciler bile etkinliklere aktif bir Ģekilde katılır. Öğrenme malzemesi 

üzerinde çalıĢmalar yapılırken herkes soru sorup, düĢüncesini ifade edebilir ve herkesin 

ifadeleri değerlendirilir (Ün Açıkgöz, 2005: 33-34). 

Aktif öğrenmeyi sınıfa etkili bir Ģekilde taĢımanın bir örneği müziğin sınıf içi 

etkinliklerde kullanılmasıdır. Bireylerin duygu ve düĢünceleri ile müzik arasında 

kuvvetli bir bağ bulunmaktadır. Müziğin ortamı rahatlatıcı ve öğrenmeyi kolaylaĢtırıcı 

etkisini Ġnkılap Tarihi öğretim ortamlarına taĢımak öğrencilerin yaratıcılıklarını ortaya 

çıkarmakta araç olarak kullanılabilir (Kabapınar, 2014: 157).   

Tarih öğretmenleri öğrencilere tarihteki sosyal yapıları, kültürleri, fikirleri, 

değerleri aktarırken çeĢitli dokumanlar kullanmaktadırlar. Kültürlerarası anlamayı 

tanıtmak ve tarihsel konular üzerinde öğrencileri çalıĢtırmak için öğretmenlere orijinal 

bir yol olarak kaynaklık eden müzik, temel bir kültür kaynağıdır. Müzik öğrencilerin 

dikkatini cezbeder, açıklayıcıdır ve farkındalık duygusunu sağlar. Aynı zamanda 

öğrencilerin aklını ve duygularını çalıĢtırır, teori ve bilgileri hatırlamada onlara yardım 

etmek için kuvvetli bir eğitim aracıdır. Birçok öğretmen müziği farklı Ģekillerde 

derslerde kullanmaktadır. Müzik yeni bir üniteye giriĢ yaparken öğrenciler için güçlü bir 

materyal olarak kullanılabilir. Çünkü müzik fikirleri birleĢtirmeye yardım ederek 

konuları harekete geçirir ya da öğrencilere ilginç molalar sağlar. Her Ģeyden önemlisi 

öğrenmeyi eğlenceli hale getirir (Zukas, 1996). 

Müzik eskiden tedavi yöntemi olarak kullanılan bir araçtı. Çünkü müzik negatif 

duyguları uzaklaĢtırarak, stresle baĢa çıkma seviyesini artırır ve iç barıĢı sağlar. Son 

araĢtırmalara göre müzik terapisinin öğrencilerin biliĢsel geliĢimine pozitif etki 

sağladığı ortaya koyulmuĢtur. Çocuklar mırıldanmadan Ģarkı söylemekten ve müzik 

dinlemekten hoĢlanırlar. Fakat müzik bir eğlence aktivitesinden çok daha fazlasıdır. O 

karmaĢık bir biliĢsel, dilsel, sosyal ve psikolojik bir tedavidir. Dil geliĢimini sağlamakla 

beraber dil bozulmalarının tedavisini de sağlar. Bunu tedavide Ģu adımlar kullanılır 

(Sze, 2004).): 

 Öğrencileri eğlendirecek bir parça müzik bul, 

 Öğrencileri müziksel aktivitelere katılmaları için cesaretlendir, 

 Öğrenciler oynamadan önce sözel olarak ifade etsinler, 
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 ġarkıları söylerken bazı özel ses birimlerini (fenomenleri) söylesinler ve 

kelimeleri öğrensinler, 

 Öğrencilerin daha rahat hissetmeleri için eleĢtirel olmayan ve sözsüz aktiviteler 

oluĢtur, 

 Doğaçlama (hazırlıksız) müziğin yaratıcı bir parçası olarak kabul edilen 

herhangi bir sözlü sesin olduğu aktiviteler oluĢtur, 

 Müzik yapımından öğrenilmiĢ ve aniden söylenmiĢ sözleri birleĢtir. 

2.6.ÇOKLU ZEKÂ KURAMI AÇISINDAN TARĠH DERSLERĠNDE 

MÜZĠKSEL ZEKÂ 

Howard Gardner (1983) yılında ortaya koyduğu Zihin Çerçeveleri: Çoklu Zekâ 

Teorisinde, sözel ve sayısal becerileri ölçmekle sınırlı zekâ testlerini eleĢtirmiĢtir.  

Gardner, insanda çeĢitli zihinsel fonksiyonlarının bulunduğunu, sözel ve sayısal 

yeteneklerin birleĢiminden çok daha fazlası olduğunu ve zekâya bakıĢ açısının 

değiĢmesi gerektiğini vurgulamıĢtır (Armstrong, 2003:12). 

Gardner, zekâyı bir kiĢinin a) bir veya birden fazla kültürde değer bulan bir ürün 

ortaya koyabilme kapasitesi, b) gerçek hayatta karĢılaĢtığı problemlere etkili ve verimli 

çözümlemeler üretebilme becerisi, c) çözüme kavuĢturulması gereken yeni ya da 

karmaĢık yapılı problemleri keĢfetme yeteneği olarak adlandırmaktadır. Gardner, 

insanlarda çeĢitli Ģekillerde var olan beceri, potansiyel ve yetenekleri “ zekâ alanları” 

olarak isimlendirerek zekâ konusuna bakıĢ açısını geniĢ bir alana taĢımıĢtır (Gardner, 

2004: 85; Saban, 2004, 5). Bu bağlamda ÇZK öğrencilerin öğrenimleri sırasında onların 

ilgi ve yeteneklerini geliĢtirecek bir öğrenme ortamını öngörmektedir. Bunu 

gerçekleĢtirirken de ezberci sistemden uzak, bireylerin sahip olduğu zekâ alanlarını 

harekete geçirerek hedeflenen kazanımlara ulaĢmasını sağlamaktadır (Azar ve diğerleri, 

2006: 46). 

Kaptan (1999)a göre, çoklu zekâ teorisine göre öğrenme gerçekleĢtirilecek bir 

ortamdaki en önemli nokta, öğretilecek konu ya da içeriğin zekâ alanları arasında 

aktarımının nasıl yapılacağıdır. 

Bu durumda var olan tek bir bilginin zekâ alanları arasındaki aktarımı söz 

konusudur. Bu noktada her bir dersin farklı bir zekâ alanını desteklediğini düĢünürsek 

var olan bu tek bilginin bütün derslerde her bir zekâya uygun olacak Ģekilde bireylere 
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aktarımı ve aynı zamanda bu bilginin disiplinler arasında da aktarımı sağlandığında 

öğrenme ortamlarındaki verimin artabileceği söylenebilir.  

Gardner‟ın ÇZK‟nda yer alan zekâ türleri aĢağıda belirtilmiĢtir: 

 Sözel/Dilsel Zekâ 

 Matematiksel/Mantıksal Zekâ 

 Görsel/Uzamsal Zekâ  

 Ġçsel Zekâ 

 Bedensel/Kinestetik Zekâ 

 Müzikal/Ritmik Zekâ 

 Sosyal/KiĢilerarası Zekâ 

 Doğacı Zekâ  (Gardner, 2010). 

ÇZK‟na göre öğrenme ortamları öğrencilerin bireysel farklılıkları dikkate 

alınarak düzenlenmeli ve bu farklılıklar göz önünde bulundurularak devam ettirilmelidir 

(Azar ve diğerleri, 2006: 46). 

Her bireyin biricik ve tek olduğundan hareket eden ÇZK, bireylerdeki öğrenme 

Ģekillerinin farklı olduğunu, her bireyin her bilgiyi aynı Ģekilde öğrenemediğini ve her 

bilginin de her bireyde aynı anlamı ifade etmediğini ortaya koymuĢtur. Gardner, zeki 

kavramını sözel ve sayısal alanlarında iyi olan bireyler sınırlamasından çıkararak farklı 

bir boyuta taĢımıĢ ve bu boyut her bireyin sahip olduğu kendine özgü özelliklerin ve 

yeteneklerin o bireyin zekâ alanını çizdiğini ortaya koymuĢtur. Zekâ alanlarının 

farklılığının en etkin yansıdığı yer ise öğrenme ortamlarıdır. Aynı anda birçok bireyin 

aynı bilgiyi tek bir yöntemle alması bireylerdeki farklılıkları tekdüze bir boyuta 

taĢımaktadır. Oysa öğrenme ortamlarındaki bilgi aktarımının bireylerdeki farklılığa göre 

çeĢitlendirilmesi öğrenme ortamının verimini artırmakla beraber bu ortamların zevkli 

hale gelmesini, bireylerin derse olan ilgilerini artırmayı, bununla beraber disiplin 

sorunlarının ortadan kalkmasını da sağlayacaktır. Okul ve sınıf korkulan bir yer 

olmaktan ziyade yeni Ģeylerin keĢfedildiği bir mekân halini alacaktır. 

Öğrenme ortamlarındaki bireysel farklılıkları 8 zekâ boyutunda ortaya koyan 

Gardner‟ın zekâ alanlarına aĢağıda ayrıntılı bir Ģekilde değinilmiĢtir. 
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2.6.1.Sözel-Dilsel Zekâ 

Sözcükleri sözlü ve yazılı olarak kullanabilme kabiliyeti sözel- dilsel zekâ olarak 

tanımlanmaktadır. Belli amaçlara hizmet eden bu zekâ türü, dilin yapısına hâkim olmayı 

gerektirir. Hizmet ettiği amaçlar ise; dilin insan faaliyetlerini yönlendirmek maksadıyla 

kullanılması, dilin olgular ve iĢlemleri hatırlamak maksadıyla kullanılması ve dilin 

günlük dillerle kıyaslama yapılarak kullanılmasıdır (Armstrong, 2000:2). 

Sözel- dilbilimsel zekâsı geliĢmiĢ bireylerde güçlü olan yönler ise, dinleme, 

yorumlama ve hatırlama potansiyelleridir. Diğer bireylere kıyasla sözel iletiĢim alanında 

yeterlilikleri oldukça yüksektir. Bu sebeple bu bireyler için en önemli öğrenme 

ortamları kendilerini özgürce ifade edebildikleri öğrenme ortamlarıdır. Sözel- 

dilbilimsel zekâ türüne sahip bireylerde beyinin sol kısmındaki alın ve Ģakak noktaları 

nörolojik bakımdan baskın yerlerdir. Sözel- dilbilimsel zekâ türündeki meslek sahipleri 

ise; politikacılar, yazarlar, Ģairler, hukukçular, dilbilimciler, tiyatrocular, sunucular, 

gazeteciler ve editörlerdir. Bu zekâ alanında yetenekli bireyler bu mesleklerde baĢarıyı 

yakalamıĢlardır. Sözel- dilbilimsel zekâsı geliĢmiĢ bireylere örnek olarak Ġngiliz yazar 

William Shakespeare, Amerikalı yazar Mark Twain ve Ġngiltere baĢbakanlığını 

yürütmüĢ Nobel ödüllü politikacı, tarihçi, yazar ve sanatçı Winston Churchill verilebilir 

(Gürel, Tat, 2010: 350). 

2.6.2.Mantıksal- Matematiksel Zekâ 

Mantıksal- matematiksel zekâ, tümevarım- tümdengelim yollarını kullanarak 

çıkarımlarda bulunmayı ve neden-sonuç iliĢkilerini çözümlemeyi, sayı ve kavramları 

büyük bir beceriyle kullanmayı gerektiren zekâ türüdür (Bacanlı, 2000:126).  

Bu zekâ türünde, biliĢsel olarak problemlere çözüm yolları üretme, hipotez 

üretme ve bu hipotezleri test etme, kavramlar arasındaki neden-sonuç iliĢkilerini ortaya 

koyma, genellemelerde bulunma davranıĢları görülür. Bu zekâya sahip bireylerde en iyi 

öğrenme, soyut kavramlarla çalıĢılıp nesnelerin özellikleri sayılara döküldüğü zaman 

ortaya çıkar. Mantıksal- matematiksel zekânın beyindeki konumu sol yarımda alın, sağ 

yarımda çeperdir. Bu zekâ türündeki meslek sahibi bireyler ise, bilim adamları, 

mühendisler, muhasebeciler, istatistikçiler, bilgisayar programcıları satıĢ uzmanları, 

ekonomistlerdir. Mantıksal- matematiksel zekâ türü geliĢmiĢ bireylere örnek olarak, 

Euclid- Eukleides tıp alanında Nobel ödüllü Barbara McClintock, Ġngiliz fizik bilimci 



28 
 

Stephen Hawking, Microsoft‟un kurucusu ve yöneticisi Bill Gates verilebilir (Gürel, 

Tat, 2010:350). 

2.6.3.Görsel- Mekânsal (Uzamsal) Zekâ 

Görsel-mekânsal zekâ türüne sahip bireylerin, renk, desen, çizgi ve Ģekillere karĢı 

hassasiyetleri vardır. Perspektif duyguları diğer zekâ türlerine göre daha geliĢmiĢtir 

(Kabapınar, 2014: 149).   

Bu zekâ türüne sahip bireylerde dünyayı doğru algılama sonucu ortaya çıkan 

görüntüleri yansıtabilme yetenekleri vardır ve hayal gücüyle bir nesneyi üç boyutlu 

olarak algılama kapasiteleri oldukça geliĢmiĢtir. Bu zekâ türü güçlü bireyler resim ve 

Ģekillerle düĢünüp, bir nesnenin farklı bakıĢ açılarını algılamakta oldukça iyidirler. Bu 

zekâ türü beynin sağ arka bölümü ile bağlantılı bir zekâ türüdür (Gardner, 1993: 21).  

Bu zekâ türüyle bağlantılı meslek sahipleri ise, heykeltıraĢlar, ressamlar, 

denizciler, mimarlar, pilotlar, izciler, avcılar, dekoratörler, tasarımcılar ve 

kameramanlardır (Demirel, 2000, 150). 

Görsel- uzamsal zekâya sahip önemli kiĢilere örnek olarak, Ġspanyol ressam 

Pablo Picasso, Wilbur - Orville Wright kardeĢler, Amerikalı mimar ve sanatçı Maya Lin 

verilebilir (Gürel, Tat,2010:350).  

2.6.4.Bedensel- Kinestetik Zekâ 

Bedensel-Kinestetik zekâya sahip bireyler, duygu ve düĢüncelerini yansıtma aracı 

olarak vücutlarını kullanırlar ve herhangi bir problemle karĢılaĢtıklarında veya bir ürün 

meydana getirmek istediklerinde bunu gerçekleĢtirmek için bedenlerini kullanırlar 

(Gardner, 2004a: 55-56). 

Bu zekâ türündeki bireyler, bedenlerinin farkında olup fiziksel hareket 

gerektiren eylemleri büyük bir beceri ile gerçekleĢtirmektedirler. Bu sebeple, bedensel-

Kinestetik zekâsı geliĢmiĢ bireylerin koordinasyon, dokunma duyusu, güç, esneklik, 

balans, hız gibi konularda oldukça geliĢmiĢlerdir. Bu zekâ alanı güçlü bireyler, spor, 

dans, sanat gibi alanlarda geliĢmiĢ ve büyük baĢarılara imza atmıĢ bireylerdir. Bu zekâ 

alanındaki meslek sahipleri bireyler ise, sporcular, cerrahlar, koreograflar, bale ve 

heykel gibi sanatsal alanda faaliyet gösteren sanatçılardır. Bedensel-Kinestetik zekâ 

türüne sahip bireyler örnek olarak, beysbol alanında “ Babe Ruth” lakaplı George 
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Herman Ruth, en iyi basketbol oyuncusu olarak kabul gören Michael Jordan verilebilir 

(Gürel, Tat, 2010: 351).  

2.6.5.KiĢisel- Ġçsel Zekâ 

KiĢisel – içsel zekâda en önemli nokta bireylerin kendilerini tanımaları, duygu ve 

düĢüncelerinin farkında olmaları ne yapıp ne yapamayacaklarının ve içsel durumlarının 

bilincinde olan bireylerin sahip olduğu zekâ türüdür. Bu zekâ sahibi bireyler, kendilerini 

değerlendirirken objektif olmakla birlikte, kim olduklarının ve ne istediklerinin bu 

istekleriyle uyumlu bir yapıya sahip olup olmadıklarının farkında olan bireylerdir 

(Bacanlı, 2000: 124). 

“ Benlik algısı” olarak adlandırılan bu zekâ türünde bireylerin avantajlı yönleri; 

kendine güven, disiplinli davranma, kendi duygularıyla nasıl baĢa çıkacaklarını bilme 

ve kiĢisel problemlerini kendilerinin çözebilmesidir. Bu sebepler doğrultusunda bu zekâ 

türüne sahip bireyler, kendilerini seven ve bireysel hareket etmekten hoĢlanan 

bireylerdir. Bu zekâ türünün nörolojik olarak kapladığı alan, beynin alın ve çeper 

loblarıyla limbik sistemdir. Bu zekâ türündeki meslek sahipleri ise; psikologlar, 

psikoterapistler, filozoflar, yazarlar, ressamlardır. Bu zekâ türüne sahip bireylere örnek 

olarak, Ġsviçreli Psikiyatrist Carl Gustav Jung ve Anne Frank verilebilir (Gürel, Tat, 

2010:352). 

2.6.6.KiĢilerarası- Sosyal Zekâ 

KiĢiler arasındaki iletiĢimin olumlu bir Ģekilde gerçekleĢmesini sağlayan zekâ türü 

kiĢilerarası- sosyal zekâ türüdür. KarĢıdaki bireyleri anlamakla beraber kendini doğru 

anlatabilmek de bu zekâ türünün özelliklerindendir.  Bu sebeple kendini doğru ifade 

etme, duygudaĢlık kurma ve karĢıdaki bireylere hassasiyetle yaklaĢma bu zekâ türünün 

en öne çıkan özellikleridir (Shephard, 2004: 214).  

KiĢilerarası- sosyal zekâsı geliĢmiĢ bireylerin sahip olduğu ayırt edici özellikler 

arasında, grup faaliyetlerine etkin katılma, farklı kiĢilerle uyum sağlama ve iĢ birliği 

yapma, iletiĢim kurabilme, farklı kiĢilerin istek ve ihtiyaçlarını anlayabilme, sosyal 

sorumluluk projelerinde baĢarılı olma gibi özellikler sayılabilir (Saban, 2010:16). 

Bu zekâ alanındaki meslek sahipleri ise, politikacılar, eğitmenler, iĢletmeciler, 

yöneticiler, aktörler, psikologlar, pazarlama iletiĢimi uzmanları ve turizm sektöründe 

çalıĢan kiĢilerdir. Bu zekâ türüne sahip bireylere örnek olarak Avustralyalı doktor ve 
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psikolog Sigmund Freud, Amerika BirleĢik Devleti baĢkanı Theodore Roosevelt ve 

Martin Luther King verilebilir ( Gürel, Tat, 2010: 351). 

2.6.7.Doğa- VaroluĢçu Zekâ 

Doğada meydana gelen olaylara, tarihi kalıntılara, hava, toprak, bitki, hayvan ve 

doğayla ilgili her Ģeye karĢı hassasiyet göstermekle alakalı zekâ türüdür. Çevreye karĢı 

duyarlılığı geliĢmiĢ doğada meydana gelen oluĢumlara karĢı ilgi duyan bireyler doğa- 

varoluĢçu zekâ türüne sahip bireyler olarak adlandırılır (Kabapınar, 2014: 170).  

Doğacı zekâsı geliĢmiĢ bireyler, doğa gezilerine katılmayı severler, iklim 

değiĢikliği ve mevsim geçiĢlerine meraklıdırlar, çevre bilinci geliĢmiĢ, doğayla ilgili 

belgesel izlemeyi severler, toprakla ilgili faaliyetleri sever ve hayvan beslemeye meraklı 

bireylerdir (Temiz, 2007). 

Doğa- varoluĢçu zekâ türündeki meslek sahipleri ise, çiftçi, botanik bilimci, 

bahçıvan,  ziraatçı, fotoğrafçı, dağcı ve zoologlar olarak gösterilebilir. Ġngiliz doğa 

tarihçisi Charles Robert Darwin, Nobel ödüllü fizik bilimci Albert Einstein, antropolog 

Jane Goodall doğa-varoluĢçu zekâya sahip bireylere örnek olarak gösterilebilir (Gürel, 

Tat, 2010: 352). 

2.6.8.Müziksel-Ritmik Zekâ 

Bireyler, müziğin var olduğu bir evde, öğretim hayatları sırasında ya da herhangi bir 

kalıcı izli rahatsızlık geçirmeleri durumunda bile müzik yeteneği gösterebilirler. Bu 

yetenek kalıtsal olmakla birlikte baĢka faktörlerle de açıklanabilir. Bu yetenek insanın 

içinde bulunduğu ortam ölçüsünde yaĢadığı topluma yansır. BaĢka beceri ve zekâlarla 

etkileĢim içinde olan müzikal zekâ, ses, ritim ve hareket hissiyle kendini gösterir. Müzik 

zekâsına sahip bireylerin ses hafızaları geliĢmiĢtir. ĠĢitsel algı müzikal deneyimler 

yaĢamak açısından önemli bir faktördür. Müziğin en önemli iki unsuru melodi ve 

ritimdir. Yani iĢitsel olarak belli bir yapı çerçevesinde bir araya gelen seslerdir. 

Sokrates, insanlardaki karakter özellikleriyle müzik yapıları arasında bir uyum 

olduğunu keĢfetmiĢtir. Buna örnek olarak da Ġyonya ve Lidya müziğinin tembellik ve 

yumuĢaklıkla, Dor ve Frig müziklerinin ise cesaret ve kararlılıkla yoğrulduğunu 

göstermiĢtir. Psikolog Paul Vitz ise, yüksek sesin dinleyenlerde olumlu etkiler 

sağladığını göstermiĢtir. Müziğe karĢı soğukkanlı duruĢ sergileyen kiĢiler, cenaze 
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sırasında çalınan müziğin derin bir etki oluĢturduğunu söylemiĢlerdir (Gardner, 2004: 

139-140-142-143-146-148-149).  

Müzik, milli duyguları geliĢtirmek, dini inançlarımızın pekiĢtirmek,  herhangi 

bir kayba uğradığımızda ya da bizi mutlu edecek bir olayla karĢılaĢtığımızda 

kullanılmaktadır (Belenli, 2016: 62). Müzik ile duygu ve düĢünce dünyamız arasında 

kuvvetli bir bağ vardır (Kabapınar, 2014: 157). Bilim adamlar ise müziğin nörolojik 

boyutunu araĢtırmıĢlar ve duygusal – güdüsel etkinliklerle saf algıların birbirine denk 

olduklarını ortaya koymuĢlardır.  Müzikal yetkinliğin erken dönemlerde geliĢtiğini 

söyleyen Mechtild Papousek ve Hanus Papousek iki aylık bebeklerin annelerinin ses 

tonunu, melodisini ve sesin yüksekliğini ayırt edebildiğini, dört aylık olduklarında ise 

ritimleri ayırt edebildiklerini öne sürmüĢlerdir. Bu kiĢiler bebeklerin müziğin bu 

yapılarını öğrenmeye, konuĢmaya meyilli olmaktan daha fazla sahip olduklarını, 

yaratıcılıklarını ve üreticiliklerini geliĢtirecek sessel oyunlara katılım 

gösterebileceklerini iddia etmiĢlerdir (Gardner,2004: 149-150).  

Müziğin ortamı rahatlatıcı ve öğrenmeyi kolaylaĢtırıcı etkisinden dolayı 

öğrenme ortamlarında müzik, yaratıcılığı geliĢtirici bir araç olarak kullanılabilir 

(Kabapınar, 2014: 157). ġarkı söylemeyi öğrenen çocuklarda, bireysel farklılık 

açısından dilde olduğundan daha fazla, dikkat çekici bir düzeyde farklılıklar meydana 

gelir. Fakat müzikal yeteneği ve müzikal imkânlar açısından fırsatları olan çocuklar 

dıĢında okul yıllarında çocuklarda çok fazla müzikal geliĢim gözlenmez. Çünkü okul 

dönemlerinde yeni beceri ve bilginin öğrenilmesine önem verilirken, müzik becerileri 

göz ardı edilir. Bazı çağdaĢ kültürlerde müzikal becerilere çok önem verilmektedir. 

Örneğin; Çin‟de Japonya‟da ve Macaristan‟da çocuklardan Ģarkı söylemesi ve herhangi 

bir çalgı aleti da çalabilmesi beklenmektedir. Nijerya‟daki Ananglar‟da anneler bebek 

henüz bir haftalıkken müzikle tanıĢmaktadır. Bu bireyler iki yaĢına geldiğinde gruplara 

katılarak Ģarkı söyleme, çalgı aleti çalma ve dans etme becerileri geliĢtirmektedirler. Ve 

bu bireyle beĢ yaĢına geldiklerinde yüzlerce Ģarkı söyleyip birkaç müzik aleti çalabiliyor 

ve çok karmaĢık dans figürlerini yapabiliyorlar. Bamberger‟e göre içlerinde 

bulundukları toplumlarda deha olarak kabul edilen bireyler genelde müzikal becerileri 

geliĢmiĢ bireylerdir. Müzikle ilgilenen bireylerin eğitim hayatları baĢladığında gerekli 

beceri ve bilgiyi daha hızlı kavradıkları gözlenmiĢtir. Bununla birlikte kültürlerarası 

araĢtırmalara göre müziğin oluĢturulması sırasında bireylerde çarpıcı bir Ģekilde birçok 
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tutumun meydana geldiği gözlenmiĢtir. OluĢturulan bu müziklerde birçok beceri bir 

araya getiriliyor. Bazıları farklı kültürel özelliklerde bazıları kendimize has özelliklerle 

meydana gelmektedir (Gardner, 2004: 152-161).  

Kendi kültürümüze ait olan ve aynı zamanda tarih derslerinin temelini oluĢturan 

milli ve ahlaki değerlerin aktarılmasında müzik kullanılabilir (Belenli, 2016: 62). Ġnsan 

dili ile müzik arasında araĢtırmalar sonucunda birçok benzerlik ortaya koyulmuĢtur. Dil 

becerisi, sağ elini kullanan normal bireylerde sol beyinde toplanmıĢken, müzikal 

yetenekleri geliĢmiĢ bireylerde sağ beyinde toplanmıĢtır. Müzikal beceri insandaki sinir 

sistemine büyük bir çeĢitlilikte yayılma göstermektedir. Mesela zekâ düzeyi zayıf ve 

otistik bireyler, müziği sığınacak bir ada olarak görmektedirler.  Okuma- yazmanın 

olmadığı dönemlerde ise insanlarda ĢaĢırtıcı bir Ģekilde ses hafızalarının olduğu 

gözlenmiĢtir. Bu sesler baĢka kültürlerde anlatılan hikâyelerde ortaya koyulan 

hafızalardan çok daha güçlüdür. Çünkü müzikal beceri zaten Ģarkı sözlerini hatırlamayı 

zorunlu kılar (Gardner, 2004: 164-166-167-170-171).  

Müzikal zekâsı güçlü bireyler sadece Ģarkı sözlerini hatırlamakla kalmaz, 

karĢılaĢtıkları olaylara da müziksel olarak bakıp bu olayları yorumlayabilir ve bu 

konular üzerine söz bile yazabilirler (Kabapınar, 2014: 158). Müzikle ilgili evrensel 

olarak kabul gören nokta, insanların duygusal yaĢamlarıyla müzikal yaĢamlarının 

bağlantılı olduğudur. Ve duygular insanlar arası iliĢkiler zekâsında kilit öneme sahiptir. 

Noam Chomsky, dili üretken hale getirmenin yolunu müzikal üretime uygulamaktan 

geçtiğini vurgulamıĢtır. Ortaçağda müzikle matematiğe ilgi duymak arasında bağ 

olduğu düĢünülüyordu. Gardner‟e göre müzikte matematiksel öğeler var ve bu 

küçümsenmeyecek derecede önemlidir (Gardner, 2004: 174-176).  

Tarih derslerinde ise müzik zekâsı geliĢmiĢ bireylere yönelik etkinliklere yer 

verilebilir. Örneğin; ezber gerektiren tarih bilgileri Ģarkı ve türkülerle daha kolay 

öğrenilebilir (Belenli, 2016: 62).  Müziğin çeĢitli özellikleriyle birçok sistem arasında 

yüzeysel bile olsa bir bağlantısı vardır.  Matematikçi G.H. Hardy, duyguları harekete 

geçirecek, astımı iyileĢtirecek, epilepsiyi azaltacak ya da bir bebeği sakinleĢtirecek 

Ģeyin müzik olduğunu söylemiĢtir (Gardner, 2004: 177-178). 
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2.7.BĠR MÜZĠK ETKĠNLĠĞĠ OLARAK KARAOKE TEKNĠĞĠ 

Karaoke, bir müzikten sözlerin çıkarılması ile elde edilen yeni müzik üzerine 

önümüzdeki ekrandan ya da kâğıttan sözlerini takip ederek mikrofon ile müziğe 

doğaçlama olarak eĢlik edilen eğlenceli bir oyunun adıdır. 

Karaoke, Japonca bir kelimedir. Karaoke‟de Ģarkı sözleri genelde Ģarkıcıya yol 

göstermek amacıyla video ekranında değiĢen bir simge ya da renkle veya 

müzikli/videolu gösterilir. Karaoke‟de sesinizin iyi ya da kötü olması önemli değildir. 

 

2.7.1.Karaoke’de Amaç Nedir?   

 Eğlenmek, 

 Stres atmak, 

 Duygularını ortaya dökmek, 

 Sahnede Ģarkı söylemenin nasıl bir his olduğunu anlamak, 

 Kendinizi kısa bir süreliğine de olsa bir sanatçı gibi hissetmektir. 

2.7.2.Karaoke Araçları 

 Mikrofon, 

 Ses sistemi, 

 Sözleri çıkarılmıĢ müzik, 

 ġarkının sözlerinin geçtiği bir ekran, 

 Karaoke makinesi 

 

2.7.3.Karaoke Makinesi Kim Tarafından Ne Zaman Ġcat Edildi? 

Karaoke makinesini 1971‟de Inoue Daisuke bir otomobil teybi ile bir madeni para 

kutusu ve küçük bir amfiyi birleĢtirerek icat etti.  

2.7.4. Sınıfta Karaoke Tekniğinin Kullanılması 

Her etkinliğin belli yapılma aĢamaları vardır. Bu baĢlıkta, yapılan karaoke etkinliğinde 

kullanılan aĢamalara değinilecektir. Bu etkinlikle ilgili akla gelebilecek sorular 

Ģunlardır: sınıf kaç kiĢilik olmalı ve gruplar kaç öğrenciden oluĢmalı, ekipmanlar 

nelerdir, sınıf ortamında ıĢık nasıl olmalı, söz yazma iĢlem basamakları nasıl olmalı ve 

söz yazma aĢamasında ne gibi problemlerle karĢılaĢılabilir, karaoke dersin giriĢinde mi 

sonunda mı kullanılmalı, öğrenciler Ģarkıyı söylerken düet mi yapmalı bireysel mi 

söylemeli gibi sorulara yapılan çalıĢmadan yola çıkarak açıklamalarda bulunulacaktır.  
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Öncelikle karaokenin ne olduğu ile ilgili öğrencilere bilgi verilmeli ve 

karaokenin ne oluğunun daha iyi anlaĢılması için karaoke Ģarkıları bulunup öğrencilere 

söylettirilmelidir. Tanıtım aĢamasından sonra öğrenciler heterojen olacak Ģekilde 

gruplar oluĢturulmalıdır. Fakat bu gruplar oluĢturulurken öğrenciler arasındaki uyum ve 

dengeye dikkat edilmelidir. Eğer bir arada problem yaĢayan öğrenciler varsa aynı gruba 

alınmamalıdır. Gruplar ortalama 3-4 öğrenciden oluĢmalı fakat sınıfın yoğunluğuna 

göre 4-5 öğrencili gruplarda oluĢturulabilir. Gruplara numara verilerek kaçıncı grup 

oldukları da belirlenmelidir. Gruplar oluĢturulduktan sonra çalıĢılacak konuya uygun 

Ģarkılar bulup ya da öğrencilerden en sevdiği Ģarkıları yazmaları istenip Ģarkı 

belirlenmelidir. ġarkıların belirlenmesinde öğrenci istekleri ön planda tutulmalıdır. Aksi 

takdirde söz yazımı aĢamasında problemler yaĢanabilir. Aynı zamanda Ģarkıların 

öğrencilere hitap etmesi gereklidir.  

YaĢ grupları Ģarkı belirleme aĢamasında dikkate alınmalıdır. Özellikle popüler 

Ģarkılar öğrencilerin tercihini etkilemektedir. ġarkılar belirlenirken Ģarkının 

karaokesinin olup olmadığı muhakkak kontrol edilmelidir.   ġarkının belirlenmesinin 

ardından konuyla ilgili çalıĢma kâğıtları öğrencilere dağıtılmalı ve çalıĢılan Ģarkı arka 

fonda çalmalıdır. Söz yazım aĢamasında yaĢanan sorunlar genellikle öğrencilerin uyak 

kısmına uygun söz yazamaması, orijinal Ģarkı sözünün etkisinde kalması, çok iyi 

baĢlayıp devamını getirmede sıkıntı yaĢamasıdır. Öğretmen söz yazım esnasında 

grupları dolaĢarak öğrencileri destekleyici yardımlarda bulunmalıdır. Söz yazımı için 

ayrılan süre bir ders saati olmalıdır. Daha sonra yazılan sözler grup sırasına göre 

toplanmalı ve bütün yazılan sözlerden tek bir Ģarkı oluĢacak Ģekilde düzenlenmelidir. 

Fakat burada dikkat edilmesi gereken nokta bütün gruplardan bir cümle dahi olsa 

muhakkak oluĢturulan parçaya söz eklenmesidir. Öğrencinin Ģarkıyı benimsemesi için 

Ģarkıda kendinden bir parça bulmalıdır.  

Tek bir parça oluĢturulduktan sonra çalıĢılan konuya uygun resimler bulunup 

sözler karaokeye uyarlanmalıdır. Karaokeye uyarlama aĢamasında bu alanda bir 

uzmandan yardım alınmalıdır. Videolarda fotoğraf akıĢı sözlerin içeriğine uygun bir 

Ģekilde düzenlenmelidir. Hazırlanan karaoke bir ders saatini alacak Ģekilde sınıfta 

uygulanır. Uygulama sırasında gereken ekipmanlar ses sistemi, mikrofon, isteğe göre 

tripot, akıllı tahtadır. Eğer akıllı tahta mevcut değilse projeksiyon da kullanılabilir.  
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Hoparlörün ve videonun ses ayarları diğer sınıfları rahatsız edecek seviyede 

olmamalıdır.   Sınıf ortamında ıĢığın az olması karaoke ortamını sağlama açısından 

faydalı olabilir. Eğer oluĢturulan karaokeyi dersin giriĢinde mi yoksa dersin sonunda mı 

kullanmam faydalı olur derseniz öğrencileri güdüleme açısından dersin giriĢini tercih 

etmeniz uygun olabilir. Aynı zamanda dersin sonunda kullanmanız da dersin 

pekiĢmesini sağlayacağı için bu Ģekilde de kullanılması uygundur. ġarkıyı söylemede 

öncelikle isteyen öğrencilerin tercih edilmesi gereklidir. Düet mi bireysel mi daha 

uygundur derseniz öğrenci isteklerine göre değiĢim gösteriyor. Bazı öğrenciler birlikte 

söylemekten mutlu olurken bazı öğrenciler tek baĢına söylemekten mutlu oluyorlar. 

Etkinliğin son on dakikasında Ģarkının ve Ģarkı doğrultusunda soruların olduğu bir 

etkinlik kâğıdı kullanılarak pekiĢtirme sağlanabilir. Öğrencilere evde doldurmaları için 

yansıtıcı günlükler verilerek öğrencilerin duygu ve düĢüncelerinin ne olduğu 

öğrenilebilir. 

2.8.ĠLGĠLĠ ÇALIġMALAR 

Bu bölümde TCĠTA öğretiminde müzik etkinliklerinin kullanılmasına yönelik 

araĢtırmalar incelenmiĢtir. Bu araĢtırmaların problem durumları, bulguları ve sonuçları 

incelenmiĢtir.  

Bölücek (2008) deneysel desen modelinde çalıĢtığı “Sosyal Bilgiler Öğretiminde 

Türkülerden Yararlanmanın Öğrencilerin Akademik BaĢarısına Etkisi” araĢtırmasında 

ilköğretimde türküler üzerinden kültürel birikimin nesillere aktarılmasının yararlılığı ve 

gerekliliğini açıklamaktadır. Veri toplama aracı olarak baĢarı testi ve öğrenci görüĢleri 

anketi kullanılmıĢtır. 8. sınıftan 40 öğrenciyle “ Ya Ġstiklal Ya Ölüm” ünitesi çalıĢılmıĢ 

ve ön test ve son test uygulanarak türkülerle yapılan çalıĢmanın öğrenci baĢarısını 

artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kısmen de olsa türkülerin öğrenci motivasyonunu, 

konular arasında bağlantı kurmayı ve öğrenilen bilgilerin kalıcılığını sağladığına 

ulaĢılmıĢtır. Derste türkülerden yararlanmanın öğrenci katılımını artırdığı ve dikkatlerini 

olumlu yönde etkilediği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

TalĢık (2013) deney yöntemi ve tam deneysel modelde çalıĢtığı “Ġlköğretim 

Türkçe, Matematik ve Hayat Bilgisi Derslerinde Öğretim Materyali Olarak ġarkıların 

Kullanılmasının Öğrencilerin BaĢarı ve Tutum GeliĢimleri Üzerindeki Etkisi”  

araĢtırmasında 3. sınıf öğrencileri arasından 3 tane deney grubu (76 öğrenci) 3 tane 
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kontrol grubuyla (73 öğrenci) çalıĢmıĢtır. Deney grubunda yer alan öğrenciler Ģarkılarla 

konuları öğrenmiĢlerdir. Elde edilen sonuçlara göre, Ģarkıların kullanıldığı deney 

grubunda her üç derste öğrencilerin baĢarı ve tutumları kontrol grubuna göre yüksek 

çıkmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin görüĢlerine göre; Ģarkılarla öğrenmenin daha 

verimli, hatırlamayı kolaylaĢtırıcı ve eğlenceli olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca 

Ģarkılarla öğrenmenin okul ve ders süresi ile sınırlı olmadığı, her yerde ve zamanda 

öğrenmenin devam ettiği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Al (2016) nitel araĢtırma yöntemi ve eylem araĢtırma modelinde çalıĢtığı “Çoklu 

Zekâ Kuramındaki Müzikal Zekânın Sosyal Bilgiler Dersine Uyarlanması: Bir Eylem 

AraĢtırması” araĢtırmasında; 

 Öğrencilerin müzikal zekâ temelinde hazırlanan etkinliklere iliĢkin araĢtırma 

öncesi ve sonrası algıları nasıldır? 

 Müzikal zekâ temelinde sınıfta uygulanan etkinliklerin öğrenciler tarafından 

gerçekleĢtirme düzeyi nasıldır? 

 Müzikal zekâ temelli uygulama etkinliklerine iliĢkin öğrenci görüĢleri nasıldır? 

sorularına yanıt aramıĢtır. Birinci soruda, ön algı anketinde öğrenciler sosyal bilgiler 

dersinin müzikle öğrenilemeyeceğini söylemiĢlerdir. Son algı anketinde ise birkaç 

öğrenci dıĢında müzikal zekâ etkinliklerinin daha öğretici olduğu vurgulanmıĢtır. Ġkinci 

soruda ise araĢtırmacı, öğrencilerin etkinliklere istekli bir Ģekilde katılım gösterdiklerini 

ve özgün ürünler ortaya çıkardıklarını vurgulamıĢtır. Üçüncü soruya öğrencilerin 

verdiği cevaplar ise, müzikal etkinlikler sayesinde eğlendiklerini, derse aktif olarak 

katıldıklarını ve daha kolay öğrendiklerini söylemiĢlerdir. 16 kız 16 erkekten oluĢan 7. 

Sınıf öğrencileriyle çalıĢma yapılmıĢtır. AraĢtırmada ön algı anketi, son algı anketi, 

kamera ve fotoğraf kayıtları araĢtırmacı öğretmen günlüğü ve ÇZK çalıĢma yaprakları 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin müzikal zekâ algılarında olumlu bir 

değiĢim meydana gelmiĢtir. Müzikal zekâ uygulamalarının, öğrencilerin akademik, 

bireysel ve sosyal geliĢimlerine katkı sağladığı ortaya koyulmuĢtur. Sosyal bilgiler 

dersine karĢı tutum ve davranıĢlarda olumlu etkiler olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

Sargın (2016) nitel araĢtırma yöntemi ve Eylem araĢtırması modelinde çalıĢtığı 

“Hayat Bilgisi Dersi Öğrenme Ortamlarına Çoklu Zekâ Kuramının Müziksel Zekâ 
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Alanını Eklemlemek: Bir Eylem AraĢtırması” araĢtırmasında 3. sınıf Hayat Bilgisi 

dersinde 63 öğrenci ve 7 sınıf öğretmeniyle çalıĢmıĢtır. Veri toplama araçları ise, ön-son 

test, gözle, görüĢme, günlük ve çalıĢma sayfaları ile veri toplamıĢtır. ġarkıların 

sözlerinin değiĢtirilmesi öğretmen tarafından gerçekleĢtirilmiĢ, oluĢturulan Ģarkıların 

karaoke müziği bulunmuĢ ve sınıfta araĢtırmacı tarafından seslendirilerek araĢtırmacının 

sesi kaydedilmiĢtir. Böylece sözü değiĢtirilen her Ģarkının ses kaydı elde edilmiĢtir.  Ön 

ve son test uygulanan öğretmenler uygulamadan önce dersin Ģarkılarla iĢlenmesi 

konusunda kararsız kalmıĢlar fakat uygulama sonrasında dersin Ģarkılarla 

iĢlenebileceğini vurgulamıĢlarıdır. Öğretmenler müziksel zekâ temelli öğretim sürecini 

“dikkat/ilgi çekici” , “eğlenceli” ; öğrenciler ise, “eğlenceli” ve “öğretici” olarak 

değerlendirmiĢlerdir. Öğrenciler etkinlikler sonunda Hayat Bilgisi dersini daha çok 

sevmeye baĢlamıĢlar ve açıklama olarak dersin eğlenceli geçmesini göstermiĢlerdir. 

Öğretmenler ise öğrencileriyle ilgili “derse istekli ve ilgili olduklarını” , “eğlenerek 

öğrendiklerini” ve “dersi sevdiklerini” belirtmiĢleridir. Sonuç itibariyle öğretmen ve 

öğrenciler Hayat Bilgisi dersine karĢı olumlu tutum geliĢtirmiĢlerdir.  

Güney, Aytan, ġengül (2014) “ Müziksel- Ritmik Zekâya Yönelik Etkinliklerin 

Dil Bilgisi Öğretiminde Akademik BaĢarıya Etkisi” araĢtırmasında deneysel olarak 

çalıĢmıĢlardır. 17 tane deney grubunda 17 tane kontrol grubunda toplam 34 öğrenciyle 

çalıĢmıĢlardır. Kip ve zaman konusuyla ilgili deney grubu öğrencilerine müziksel-ritmik 

zekâya yönelik etkinlikler, kontrol grubuna ise çalıĢma kitabına yönelik etkinlikler 

çerçevesinde eğitim verilmiĢtir. 20 maddelik bir baĢarı testi öğrencilere ön test ve son 

test olarak uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda müziksel-ritmik zekâya yönelik 

etkinliklerin kullanıldığı deney grubu lehine anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur.  

Sayın ve Afyon (2012) tarafından tarama modeli kullanılarak yapılan “ Sınıf 

Öğretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Çoklu Zekâ Kuramı Kapsamında Tercih 

Ettikleri Yöntemler ve Etkinlik Düzenlerken KarĢılaĢtıkları Güçlükler” araĢtırma 

Konya‟da çalıĢan 102 sınıf öğretmeniyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan Çoklu Zekâ Uygulama anketi, kiĢisel bilgi formu ve 

görüĢme formu kullanılmıĢtır. ÇZK çerçevesinde Fen ve Teknoloji dersinde sınıf 

öğretmenlerinin tercih ettiği yöntemler Ģunlardır: deney, tartıĢma, drama, kiĢisel 

araĢtırma, poster ve sınıf panosu hazırlama, hikâyeleĢtirme, senaryolaĢtırma, proje 
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tekniği, sunu hazırlama, slayt, cd kullanma, maket ve materyal hazırlama yöntemleridir. 

Öğretmenlerin verdiği yanıtlardan hareketle etkinlik hazırlarken en çok zorluk çekilen 

alan müzikal-ritmik zekâ alanıdır. Sebepleri ise; öğretmenlerin kendini bu alanda yeterli 

görmemesi, bu zekâ alanının alıĢılmadık olması ve bazı okullarda yardım alabilecekleri 

bir müzik öğretmenlerinin olmamasıdır. 

 

 

 

 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, uygulamanın aĢamaları, veri toplama 

araçlarının geliĢtirilmesi ve uygulanması, verilerin toplanması ve çözümlenmesine 

iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. 

3.1.ARAġTIRMANIN MODELĠ 

AraĢtırmanın modeli, nitel ve nicel araĢtırma modellerinin birlikte kullanıldığı karma 

yöntemdir. Birçok araĢtırmacı tarafından da belirtildiği gibi nitel ve nicel araĢtırma 

modellerinin kendine özgü avantajları olduğundan yapılan çalıĢmanın amaçları 

doğrultusunda iki model birlikte verimli bir Ģekilde kullanılabilir (Hammersley, 1992; 

1995; Miles ve Huberman, 1994; Robson 1993; Strauss ve Corbin 1998; Cohen ve diğ. , 

2000; Creswell, 2003; Akt. Dinç, 2005: 104). Salomon‟a (1991:5) göre bir araĢtırmacı 

için en önemli nokta, onun sorularına en uygun yöntemi bulmasıdır. Çünkü her durum, 

uygulama aĢamasında özel bir yöntem gerektirir. Her yöntem, olguları farklı açıklar. 

Salomon‟a göre bilginin geçerliliği sistemlerin kendi sınırları dâhilinde açıklanır. 

AraĢtırmacı tarafından,  hem nicel verilerin (kapalı uçlu) hem de nitel verilerin 

(açık uçlu) araĢtırma problemlerini anlamak için birbiriyle birleĢtirildiği ve elde edilen 

verilerin birleĢtirilmesiyle sağlanan avantajların kullanılıp sonuçlara ulaĢılan sağlık, 
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sosyal ve davranıĢ bilimleri alanında tercih edilen bir yaklaĢımdır. Bu yaklaĢımın esas 

varsayımı, istatistiki verileri (nicel veriler), öykü ve kiĢisel deneyimlerle (nitel veriler) 

birleĢtirmenin, araĢtırmaya konu olan problemi daha derinlemesine anlamak amacıyla 

daha yüksek avantaj sağlamasıdır (Creswell, 2017: 2). Bu araĢtırmada nicel araĢtırma 

yaklaĢımlarından yarı deneysel araĢtırma nitel araĢtırma yaklaĢımlarından ise dokuman 

incelemesi araĢtırmanın problemleri çerçevesinde kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın bağımlı ve bağımsız değiĢkeni arasındaki etkileĢimi Ģekil 1‟de 

gösterilmiĢtir. 

 

 

 

 

 

ġekil 1: AraĢtırmanın Bağımlı- Bağımsız DeğiĢken EtkileĢimi 
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EĞLENCE 

TEKNOLOJİ 

AKTİF 

ÖĞRENME 

İŞBİRLİKLİ 

ÖĞRENME 

BENLİK 

TUTUM YANSITICI 

BAŞARI 
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AraĢtırmanın nicel boyutunu ölçmek amacıyla ön test- son test kontrol gruplu 

yarı deneysel desen (ÖSKYD) modeli kullanılmıĢtır. Deneysel desenler, değiĢkenler 

arasındaki neden sonuç iliĢkisini ortaya koymayı hedefleyen araĢtırma desenleridir. 

AraĢtırmacı bu hedefe ulaĢmak amacıyla deneysel değiĢkenleri (bağımsız değiĢken), 

manipüle etmek (değiĢimleme) iç geçerliliği korumak için istenmedik değiĢkenleri 

kontrol altında tutarak bağımlı değiĢkenler üzerinde ölçme yapmak durumundadır (Borg 

ve Gall, 1989; Hovardaoğlu, 2000; Kerlinger, 1973; Akt: Büyüköztürk, 2016: 3). Bir 

araĢtırmanın deneysel olmasının ana koĢulu, deneklerin deneysel iĢlem koĢullarına 

seçkisiz atanmıĢ olmasıdır. Deneysel desende bireylerin gruplara yansız olarak atanması 

ve bağımlı değiĢken üzerinde etkili olan fakat etkisi incelenmeyen bağımsız 

değiĢkenlerin kontrol altında tutulması gereklidir (Hovardaoğlu, 2000; Akt: 

Büyüköztürk, 2016: 3). Deneysel yöntem, bir araĢtırmada değiĢkenleri ( nicel olarak 

ölçülebilen ve farklı değerler alabilen özellikler) ölçebilmek ve bu değiĢkenler arasında 

neden-sonuç iliĢkisini ortaya koyabilmektir (Çepni, 2007: 31). 

Yarı deneysel desen ise bilimsel değer olarak deneysel desenlerden sonra gelir. 

Deneysel desenlerin gerektirdiği kontrollerin sağlanamadığı durumlarda veya onların 

bile yeterli olmadığı durumlarda yarı deneysel desen tercih edilir. Bazı kontrol güçlüğü 

olan durumlarda bunları kullanmaktan vazgeçmek yerine deneysel desenlerin 

uygulanamadığı durumlarda tercih etmekte fayda vardır. Toplum bilimlerini ilgilendiren 

konularda bu deseni tercih etmek daha doğru bir seçenektir (Karasar, 2017: 134).  

Deneysel çalıĢmanın öncesinde ve sonrasında ön test- son test kontrol gruplu 

desendeki denekler bağımlı değiĢkenle ilgili ölçüme tabi tutulurlar. Bu desende 

denekler, deney ve kontrol grubu olmak üzere iki gruba ayrılırlar (Karasar, 1999: 97; 

Büyüköztürk, 2001:21). 

Bu araĢtırma modelinde, gruplara ayrılarak veya tek bir grupla mevcut 

materyali, herhangi bir iĢleme dâhil etmeden ölçmek, tartmak, saymak, görmek, 

koklamak gibi yollarla elde edilen bilgileri kaydetmek veya aynı materyali bir iĢleme 

tabi tutarak denemeler gerçekleĢtirilir. Bu iĢlemlerden sonra deney ve çözüm verileri 
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analiz edilerek sonuçlar değerlendirilir (Arıkan, 2000: 69). Deneme ortamı yapay ya da 

doğal koĢullarda fakat araĢtırmacının kontrolünde gerçekleĢtirilir. 

Karasar‟ın (2006: 88) Meyers ve Grosser‟den (1974: 111) aktardığına göre, bir 

araĢtırmanın deneme sayılabilmesi için üç koĢulu karĢılaması gerekir. 

 AraĢtırmacı, durumu (değiĢkenleri) değiĢtirebilmeli (manipüle edebilmeli) 

 DeğiĢtirmeler kontrollü olmalı 

 AraĢtırmacı durumu değiĢtirmesinin etkisini gözleyebilmeli (etki-tepki izleyiĢi 

izlenebilmeli), bu desen özellikle sosyal bilimlerde yaygın olarak kullanılan bir 

desendir. 

Katılımcılar, deneysel iĢlem öncesinde ve deneysel iĢlem sonrasında, bağımlı 

değiĢkenle ilgili olarak ölçüldüğünden bu desen iliĢkili bir desendir. Aynı zamanda 

farklı deneklerden oluĢan deney ve kontrol gruplarının ölçümlerinin karĢılaĢtırılması 

nedeniyle de iliĢkisiz bir desendir. Bu özellik nedeniyle deney ve kontrol gruplu desen 

karıĢık bir desendir. 

Ön test ve son test kontrol gruplu desenin gereklerini Ģöyle sıralamak 

mümkündür. 

 Desen bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler rastgele bir atama ile iki 

gruba ayrılır. Daha sonra rastgele olarak seçilecek bir gruba (deney grubu) 

bağımsız değiĢken uygulanacak, diğerine (kontrol grubu) ise uygulanmayacaktır. 

 Denekler bir deneyin katılımcıları olduklarını bilseler dahi, mümkünse deney ve 

kontrol grubunda olduklarını bilmemelidirler. 

 Deneyin baĢlangıcında, bağımlı değiĢkenin bir ön test ölçümü, deney ve kontrol 

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir. 

 Sadece deney grubundaki denekler, iĢlem ya da deneysel değiĢken olarak da 

adlandırılan bağımsız değiĢkeni almalıdır. 

 Deneyin sonunda bağımlı değiĢkenin bir son test ölçümü deney ve kontrol 

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir. 

 Bağımlı değiĢken üzerinde herhangi bir fark olup olmadığını karĢılaĢtırmak için 

deney ve kontrol grupları karĢılaĢtırılmalıdır (Eckhardt ve Erman, 1997, Akt: 
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Büyüköztürk, 2001: 21). Ön test ve son test kontrol gruplu desenin 

sembolleĢtirilmiĢ hali aĢağıdaki Ģekilde gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 2: Ön Test- Son Test Kontrol Grubu Deseni 

 

GD 

 

 

R 

 

O1 

 

X 

 

O3 

 

GK 

 

 

R 

 

O2 

 

X 

 

O4 

ġekil 2‟de gösterilen kontrol gruplu desende kullanılan sembollerin açılımı 

aĢağıdaki Ģekildedir: 

GD: deney grubu, GK: kontrol grubu, R: deneklerin gruplara rastgele atandığını, 

O1 ve O3: deney grubunun ön test ve son test ölçümlerini, O2 ve O4: kontrol grubunun 

ön test ve son test ölçümlerini, X: deney grubundaki deneklere uygulanan bağımsız 

değiĢkeni (deneysel değiĢken) göstermektedir.  

Deneme modelli çalıĢmalarda deneklerin seçimi, araĢtırmanın en önemli kısmını 

oluĢturur. Denekler eĢleĢtirme ve rastgele atama yöntemi kullanılarak iki gruba 

ayrılırlar. ÇalıĢma için tespit edilen iki gruptan hangisini deney grubu, hangisinin 

kontrol grubu olacağına rastgele atama veya birkaç sınıfa uygulanan ön test 

sonuçlarından birbirine en yakın olan iki sınıf seçilerek de gruplar tespit edilebilir. Bu 

çalıĢmada ön test birkaç sınıfa uygulanarak sonuçları birbirine en yakın olan iki grup; 

biri deney, diğeri kontrol grubu olmak üzere oluĢturulmuĢtur. Bu tür çalıĢmalarda 

kontrol grubu kullanmak, araĢtırmanın güvenirliğini ve geçerliğini artırarak sonuçlara 

daha güvenle bakılmasını sağlayacaktır. Ancak bu tür bir çalıĢmaya baĢlamadan önce 

deney ve kontrol gruplarına ait ön test puanlarının olabildiğince birbirine yakın puanlar 

olmasına dikkat edilmelidir (Kaptan, 1998: 85). Bu araĢtırmada kullanılan deneysel 

desen Tablo 1‟de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 1: AraĢtırmanın Deneysel Deseni 

 

Gruplar 

 

 

Ön Testler 

 

Deneysel ĠĢlem 

 

Son Testler 

 

 

Deney Grubu 

 

 

 

● Akademik BaĢarı 

Ölçeği 

● Tutum Ölçeği 

●Akademik Benlik 

Ölçeği 

●Karaoke Tekniğine 

Dayalı Müzikle 

Öğretim 

(Bağımsız DeğiĢken) 

●Akademik BaĢarı 

Testi 

●Tutum Ölçeği 

●Akademik Benlik 

Ölçeği 

 

 

Kontrol Grubu 

 

 

 

● Akademik BaĢarı 

Ölçeği 

● Tutum Ölçeği 

●Akademik Benlik 

Ölçeği 

●Güncel Ġnkılap 

Tarihi ve 

Atatürkçülük 

Programı Ders Kitabı 

Temelli ĠĢleniĢ 

●Akademik BaĢarı 

Testi 

●Tutum Ölçeği 

●Akademik Benlik 

Ölçeği 

 

AraĢtırmada yer alacak olan bağımlı ve bağımsız değiĢkenler akıĢ Ģeması ġekil 

3‟te gösterilmiĢtir. 
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ġekil 3: AraĢtırmada Kullanılan Bağımlı ve Bağımsız DeğiĢkenlerin AkıĢ ġeması 

 

Ġlköğretim T.C.Ġ.T.A Derslerinde Karaoke Tekniğine Dayalı Müzikle 

Öğretimin Öğrenci BaĢarısına, Derse KarĢı Tutumuna ve Akademik 

Benliklerine Etkisi 

 

                                                      

 

 

 

 

                                                                                        

 

                                                                                                                           

 

 

 

 

                      

 

Akademik BaĢarı, Derse KarĢı Tutum ve 

Akademik Benlik Algısı 

(Bağımlı DeğiĢken) 

 

Bu çalıĢmada karaoke tekniğine dayalı müzikle öğretim bağımsız değiĢken, 

akademik baĢarı, derse karĢı tutum ve akademik benlik algısı da bağımlı değiĢken 

olarak gösterilebilir. 

AraĢtırmanın nicel yöntem kısmı, ön test- son test kontrol gruplu yarı deneysel 

desen modelinde yapılmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarına “ Atatürk Ġlkeleri” konusuna 

uygun ders yapılmadan önce ve ders yapıldıktan sonra baĢarı testi, tutum ölçeği ve 

akademik benlik ölçeği uygulanmıĢtır. AraĢtırmada ön test yapılmasının sebebi, 

grupların deney öncesi baĢarı benzerlik derecelerinin bilinmesini sağlamaktır. 

ÇalıĢmanın son kısmında, deney ve kontrol gruplarının son test puanları arasında fark 

olup olmadığı SPSS 15.0 programında değerlendirilerek, gruplar arasındaki fark 

ölçülmüĢtür. 

 

Deney Grubu 

 

 

Kontrol Grubu 

 

Karaoke Tekniğine Dayalı 

Müzikle Öğretim 

(Bağımsız DeğiĢken) 

2010 Programına Göre 

HazırlanmıĢ Ders Kitabı 

Odaklı Etkinlikler 
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Bu araĢtırmada, ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi “Atatürk Ġlkeleri” konusunun 

karaoke tekniğine dayalı müzikle öğretim etkinliklerinin öğrencilerin akademik baĢarı, 

derse karĢı tutum ve akademik benlik algılarına etkileri araĢtırılmıĢ; karaoke tekniğine 

dayalı müzikle öğretim etkinliklerinden yararlanarak öğrenci merkezli bir sınıf ortamı 

oluĢturulmuĢ ve aktif öğrenme yaklaĢımı uygulanmıĢtır. Daha sonra ise araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen materyaller üzerinden konular pekiĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın nicel 

kısmında, deney ve kontrol gruplarında aynı bağımlı değiĢkenler (baĢarı, tutum ve 

akademik benlik) gözlenmiĢ ve bu değiĢkenlere iliĢkin ön test ve son test puanlarına 

bakılarak karĢılaĢtırmalar yapılmıĢtır. 

Bu araĢtırmada nicel araĢtırma yaklaĢımıyla birlikte nitel araĢtırma yaklaĢımı da 

kullanılmıĢtır. Ġnsan ve grup davranıĢlarındaki “niçin” i anlamaya yönelik araĢtırmalara 

nitel (qualitative) araĢtırma denir. Nitel araĢtırmada niçin? nasıl? ve ne Ģekilde?  

sorularına cevap aranır. Nitel araĢtırma kiĢilerin kanaatleri, tecrübeleri, algıları ve 

duyguları gibi öznel verilerle (subjective data) ilgilenir. Nitel araĢtırma bir durumu, 

iliĢkili olduğu bağlantılarla bir bütün olarak (holistic perspective) anlamaya çalıĢır. Bir 

olayı etkileyen değiĢkenleri kendisi ortaya çıkarır. Nitel araĢtırma verilerine genellikle 

gözlem, görüĢme ve doküman incelemesi aracılığıyla ulaĢılır. Zaman alıcı olması 

sebebiyle küçük örneklemler (small samples) üzerinde çalıĢılır (Ergun, 2005). Nitel 

araĢtırmalarda katılımcıların deneyimlerinden, görüĢlerinden, hissettiklerinden ve 

bilgilerinden genellikle dorudan alıntı yapılır (Merriam, 2001:6) ve bu bilgiler görüĢme, 

gözlem ve doküman incelemesinden sağlanır. Nitel araĢtırmada verilerin kaynağı 

resimler ve sözcüklerdir, sayılar değildir. Verilerden alıntılar yapılarak sonuçların 

sunumunda çalıĢma zenginleĢtirilir (Bogdan, Biklen, 1982:27). 

Deney gruplarının karaoke tekniği ile müzikle öğretim yapılmasının öğrencilerde 

meydana getirdiği farklılıkları karĢılaĢtırmak için hazırlanan dokümana verdikleri 

cevaplar nitel modelde “içerik analizi” yapılarak değerlendirilmiĢtir. Ayrıca deney 

grubundaki öğrenciler için çoklu kaynak kullanarak Atatürk ilkeleri konusunu öğrenip 

öğrenemediklerini değerlendirmek için hazırlanmıĢ açık uçlu soruların cevapları nitel 

modelde “içerik analizi” yapılarak değerlendirilmiĢtir. 
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3.2. ARAġTIRMA GRUBU 

AraĢtırma için öğrenciler, 2016-2017 öğretim yılında, bir devlet okulu olan, Gaziantep 

ili, ġahinbey ilçesi, Can Alevli Ortaokulunda öğrenim gören 8. sınıf Ģubeleri arasından 

rastgele seçilmiĢtir.  

 AraĢtırma yapılan okulun sosyo-ekonomik düzeyi (alt-orta- üst olarak kabul 

edilirse) alt seviyededir. Ancak okulda orta gelir seviyesinde ailelerin çocuklarının da 

eğitim gördüğü tespit edilmiĢtir. Okul, konumunun Gaziantep‟in merkezine yakın 

olması sebebiyle bir taĢra okulu özelliği taĢımamaktadır. Fakat okul dıĢarıdan göç alan 

bir bölgede yer alması sebebiyle çeĢitli problemlerin olduğu bir konumdadır. Bu 

problemler okulun sosyal çevresinin güvenli olmamasının okula yansıması sebebiyle 

meydana gelmektedir. Öğrenciler arasında yaĢanan problemler yüzünden veliler okulla 

ilgili sorunlar oluĢturabilmektedir. Öğrenciler arasında ve velilerin birbiriyle ve okulla 

iliĢkilerinde zorbalıklara baĢvurmaları rastlanan olaylardandır. Okul çevresinin güvenli 

olmamasının yanı sıra öğrenci sayılarının fazlalığı da bu problemleri artırmaktadır. 

Ġkinci kademe sınıflarının ortalama öğrenci sayıları 35 ile 40, bazı Ģubelerde ise 40 ile 

45 arasında değiĢmektedir. BaĢarı testi, tutum ölçeği ve akademik benlik ölçeği ön test 

olarak mevcut 10 Ģubeden 7 „sine (8/B, 8/D, 8/E, 8/G, 8/H, 8/Ġ, 8/K) uygulanmıĢtır. 

ġubeler arasından üç veri toplama aracıyla ilgili ön test puanları en yakın olan 

gruplardan biri deney diğeri de kontrol grubu olarak gruplar arasından atanmıĢtır. Bu 

seçim rastgele atama yöntemiyle yapılmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarının 

belirlenebilmesi için uygulanan ön test baĢarı puanları ve istatistiksel bilgiler tablo 2‟de 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Belirlenmesi Ġçin BaĢarı Ön Test Puanlarının 

Betimleme Tablosu 

Sınıflar N   S Minimum Maksimum 

8-B 29 10,90 6,360 3 27 

8-D 29 12,76 4,248 5 23 

8-E 26 15,27 6,931 5 30 

8-G 34 15,24 6,702 4 27 

8-H 24 12,86 6,271 6 27 

8-Ġ 22 16,09 6,625 6 27 

8-K 34 14,71 5,491 7 28 

TOPLAM 195 13,97 6,252 3 30 
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AraĢtırmanın uygulanmasından önce okuldaki mevcut 8. sınıfların 7 tanesine 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen Atatürk Ġlkeleriyle ilgili konuları içeren akademik 

baĢarı testi ön test olarak uygulanmıĢtır. Bu 7 Ģube arasından istatistiksel olarak anlamlı 

farkın ortaya çıkmadığı iki Ģube rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanmıĢtır. 

ġubeler arasında istatistiksel olarak anlamlı farkın oluĢup oluĢmadığını ortaya koyan 

bulgular tablo 3‟te gösterilmiĢtir.  

 

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test BaĢarı Puanlarının Sınıflara Göre 

ANOVA Sonuçları 

Varyansın Kaynağı 
Kareler 

Toplamı 

 

Sd 

Kareler 

Ortalaması 
F 

 

P 

 

Farkın 

yönü 

Gruplar Arası 558,190 6 93,032 

 

2,490 

 

,024 

8/e-8/b 

8/i-8/b 

8/g-8/b 

8/k-8/b 

Gruplar Ġçi 7024,681 188 37,365 

TOPLAM 
7582,872 194  

 

Tablo 3‟teki bulgulara bakıldığında, sınıfların ön test baĢarı puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farkın olduğu görülmektedir (p< 0,05). Farkın kaynağı 8/e-8/b, 8/i-

8/b, 8/g-8/b, 8/k-8/b lehinedir. Yani 8/b Ģubesinin ön testteki akademik baĢarıları 

ortalamaları 8/e, i, g, k Ģubelerinden daha düĢük çıkmıĢtır. Anlamlı farkın olmadığı 

sınıflar arasında sınıf mevcutlarının eĢit olduğu 8/b ve 8/d   (8/b,  = 10,90      ve 8/d, 

  =12,76)  Ģubeleri rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanmıĢtır. 8/b deney 

grubuna 8/d ise kontrol grubuna atanmıĢtır. 

Deney ve kontrol gruplarının belirlenebilmesi için uygulanan ön tutum puanları 

ve istatistiksel bilgiler tablo 4‟te gösterilmiĢtir. 
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Belirlenmesi Ġçin Ön Tutum Puanları Betimleme 

Tablosu 

Sınıflar N   S Minimum Maksimum 

8-B 29 3,5371 ,32672 2,87 4,17 

8-D 29 3,7068 ,27806 3,22 4,26 

8-E 26 3,7881 ,22426 3,35 4,17 

8-G 34 3,3365 ,57778 2,30 4,30 

8-H 20 3,5858 ,49972 2,48 4,26 

8-Ġ 22 3,8627 ,36660 3,04 4,26 

8-K 34 3,9234 ,37547 2,54 4,48 

TOPLAM 160 3,6169 ,43579 2,30 4,30 

 

Tablo 4 incelendiğinde araĢtırma öncesinde 7 adet 8. Sınıf Ģubesine uygulanan 

tutum ölçeğinin ortalama puanları birbirine yakın çıkmıĢ olup TCĠTA dersine yönelik 

tutumların olumlu olduğu görülmektedir. 

AĢağıda tablo 5‟te TCĠTA dersine yönelik ön tutum ölçeklerinin uygulandığı 

Ģubeler arasında istatistiksel olarak anlamlı farkın ortaya çıkıp çıkmadığı gösterilmiĢtir. 

Tablo 5: Öğrencilerin Ön Tutum Puanlarının Sınıflara Göre ANOVA Sonuçları 

Varyansın Kaynağı 

Kareler 

Toplamı 

 

 

Sd 

Kareler 

Ortalaması 

 

F 

 

P 

Farkın 

yönü 

Gruplar Arası 5,202 5 1,040 

 

6,410 

 

,000 

8/i-8/g 

8/i-8/b 

8/d-8/g 

8/d-8/b 

Gruplar Ġçi 24,995 154 ,162 

TOPLAM 30,197 159  

 

Tablo 5‟teki analiz sonuçlarına bakıldığında, sınıfların ön test baĢarı puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olduğu görülmektedir (p< 0,01). Farkın kaynağı 

8/i-8/g, 8/i-8/b, 8/d-8/g 8/d-8/b lehinedir.  

Deney ve kontrol grubunun belirlenebilmesi için TCĠTA dersine yönelik ön 

akademik benlik ortalama puanları ve istatistiksel bilgiler tablo 6‟da gösterilmiĢtir.  
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun Belirlenmesi Ġçin Ön Akademik Benlik 

Puanlarının Betimleme Tablosu 

Sınıflar N   S Minimum Maksimum 

8-B 29 4,0862 ,43954 3,38 5,00 

8-D 29 4,2417 ,37431 3,63 5,00 

TOPLAM 58 4,1640 ,41217 3,38 5,00 

  

Akademik baĢarı ön test  puanları istatistiksel olarak farklı olmayan 8/b ve 8/d 

Ģubelerine akademik benlik ölçeği açısından da istatistiksel olarak farklı olup 

olmadığını tespit etmek için ön uygulama yapılmıĢtır. 8/b ve 8/d Ģubelerinin ön 

akademik benlik  puanlarının ortalamaları (8/b,  = 4,0862, 8/d,  = 4,2417) 

verilmiĢtir. ġubelerin akademik benlik ön puanlarının istatistiksel olarak bulguları tablo 

7‟de gösterilmiĢtir.  

Tablo 7: Öğrencilerin Ön Akademik Benlik Puanlarının Sınıflara Göre ĠliĢkisiz 

Örneklemler T-testi  Sonuçları 

 

Gruplar 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

Deney 29 4,0862 ,43954 

56 -1,451 

 

,153 

 
Kontrol 29 4,2417 ,37431 

  

Tablo 7‟de görüldüğü gibi uygulama öncesi 8/b ve 8/d Ģubelerinin akademik 

benlik puanları Ģöyledir. 8/b Ģubesinin ortalama puanları  = 4,0862 iken 8/d Ģubesinin 

ortalama puanları  = 4,2417‟dir. Tablo 7‟ye göre t(56)= -1,451, p>0,05 sonucu her iki 

grup öğrencilerinin araĢtırma öncesi akademik benlik puanlarının istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark oluĢturmadığını göstermektedir. Bu durum deney grubu olan 8/b ile 

kontrol grubu olan 8/d Ģubelerinin TCĠTA dersine yönelik ön akademik benlik 

puanlarının birbirine yakın olduğunu deney öncesi her iki grubun akademik benlik 

puanları açısından da denk olduğunu göstermektedir. 
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3.3.VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

Veri, bir sonuca ulaĢabilmek amacıyla gerekli olan bilgi olarak tanımlanır. Veri duyu 

organlarına bağlı olarak elde edilir. Araya girebilecek araçlar bu gerçeği değiĢtirmez. 

Bu nedenle veri gözlenen ve kaydedilen Ģeydir (Karasar, 2006:132). Bu çalıĢmanın 

AraĢtırmacının sosyal bilgiler öğretmeni olarak görev yaptığı Gaziantep ili ġahinbey 

ilçesi Can Alevli Orta Okulunda uygulanması ve verilerinin toplanabilmesi için  

Gaziantep Ġl  Milli Eğitim Müdürlüğünden yasal izin alınmıĢtır (Ek1). 

 AraĢtırmadaki deneysel desenle ilgili alt problemlerin istatistiksel analizi 

için gerekli olan nicel verileri toplamak için;   

 “Atatürk Ġlkeleri” konusunun karaoke tekniği kullanılarak müziğe dayalı olarak 

öğretilmesinin öğrenci baĢarısına etkisini tespit etmek amacıyla Akademik 

BaĢarı Testi geliĢtirilmiĢtir (Ek 2). 

 “Atatürk Ġlkeleri” konusunun karaoke tekniği kullanılarak müziğe dayalı olarak 

öğretilmesinin öğrenci tutumlarına etkisini tespit etmek amacıyla, YeĢiltaĢ ve 

Yılmazer (2015) tarafından geliĢtirilen  TCĠTA Tutum Ölçeği kullanılmıĢtır 

(Ek 3). Ölçeğin uygulanabilmesi için ölçeği geliĢtiren yazarlardan eposta 

aracılığıyla izin alınmıĢtır. 

 “Atatürk Ġlkeleri” konusunun karaoke tekniği kullanılarak müziğe dayalı 

öğretilmesinin öğrencilerin akademik benlik algılarına etkisini tespit etmek 

amacıyla ġahin ve diğerleri (2000) tarafından geliĢtirilen Sosyal bilgiler dersi 

akademik benlik ölçeği TCĠTA dersi için uyarlanmıĢ ve  TCĠTA Akademik 

Benlik Ölçeği öğrencilere araĢtırmaya baĢlamadan ve araĢtırma tamamlandıktan 

sonra uygulanmıĢtır (Ek 4). 

 

Nitel verileri toplamak için; 

 

 Öğrencilere her hafta yaptıkları etkinliklerle ilgili araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan; 

o Bu derste ne öğrendim? ,  

o Uygulama iĢime yaradı mı? ,  

o Dersi bu Ģekilde öğrenirken yaĢadığım duygular nelerdi? ,  

o Faydalı olmadıysa neden iĢe yaramadı? ,  
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Atatürk ilkeleri iĢlenirken baĢka neler yapılabilir? Sorularının yer aldığı öğrencilerin 

etkinliklerle ilgili duygu ve düĢüncelerini öğrenmeye yönelik araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen  Yansıtıcı Günlükler (Ek 5)  nitel veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. 

 

3.3.1.BaĢarı Testi 

BaĢarı testleri, belli bir program çerçevesinde yapılan öğretim sonunda öğrencilerin, 

bilgi, kavram ve anlayıĢ yönünden akademik geliĢimlerini belirlemek için hazırlanan ve 

kullanılan testlerdir (Yıldırım, 1999: 15). 

BaĢarı testi sonunda öğrencilerden toplanacak verilerin analiziyle akademik 

baĢarının ölçülmesi hedeflenmiĢtir. BaĢarı testi hazırlanırken esas alınan nokta Atatürk 

ilkeleriyle ilgili TEOG sınavında çıkmıĢ sorulardır. Bu soruların geçerlik ve güvenirlik 

çalıĢmaları yapılmıĢ sorular olması daha doğru verilere ulaĢmamızı sağlamıĢtır. 

Bununla birlikte öğrencilerin bu soruları daha önce çözmemiĢ olmalarına dikkat 

edilmiĢtir. Böylece öğrencilerin fırsat eĢitsizliğine maruz kalmaları da önlenmiĢ oldu. 

Sorular Atatürk ilkeleri konusunda yer alan 9 kazanımdan yola çıkılarak seçilmiĢtir. 

BaĢarı testi hazırlanırken biliĢsel taksonomiye de dikkat edilmiĢtir. Kavrama, analiz, 

sentez düzeyini ölçen soruların yanında bilgi düzeyini ölçen sorulara da yer verilmiĢtir. 

“Atatürk ilkeleri” konusuyla ilgili hazırlanan baĢarı testinde ilk etapta 40 soru yer 

almıĢtır. 40 sorunun yer aldığı baĢarı testi sorularının pilot uygulaması Gaziantep 

merkez Can Alevli Ortaokulunda 8. Sınıflardan 198 öğrenciye uygulanmıĢ, sonuçlara 

göre sorular üzerinde gerekli düzenlemeler yapılarak baĢarı testi soruları 30 soru 

Ģeklinde yeniden düzenlenmiĢtir. Son halini alan bu çoktan seçmeli sorular bütün 

kazanımları eĢit veya eĢite yakın karĢılayacak Ģekilde düzenlenmiĢtir. BaĢarı testin yer 

alan sorular dört seçenekli olup öğrencilerden bu seçeneklerden kendilerine en yakın 

olanı iĢaretlemeleri istenmiĢtir.  

Tablo 8‟de Atatürk ilkeleriyle ilgili kazanımlar ve kazanımlarla ilgili soru 

numaraları verilmiĢtir. Atatürk ilkeleri birbirinden bağımsız olmadığı için bazı sorular 

aynı anda birkaç kazanımı karĢılamaktadır. Bu sorular yıldız iĢaretiyle belirtilmiĢtir. 
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Tablo 8: BaĢarı Testi Sorularının Kapsadığı Kazanımlarla ĠliĢkili Belirtke Tablosu 

 

 

Kazanımlar 

 

 

Açıklamalar 

BaĢarı Testinin 

Ġlgili Soruları 

1.Cumhuriyeçilik ilkesinin önemini ve 

Cumhuriyet yönetiminin Türk toplumuna 

sağladığı faydaları kanıtlara dayalı olarak 

açıklar. 

 
 

1,7*,13*,14 

2.Bir Türk vatandaĢı olarak Cumhuriyetin 

Türk milletine kazandırdığı vatandaĢlık 

temel hak ve sorumlulukları bilincini 

kazanır. 

 

●Cumhuriyet‟in ilan edilmesini, 

Türkiye‟de demokrasi rejiminin 

gerekleri ile bağdaĢtırarak 

değerlendirir. 

●Atatürk‟ün çok partili siyasi 

hayata verdiği önemi kavrar. 

 

 

8,16,23 

3.Atatürk‟ün Milliyetçilik ilkesinden yola 

çıkarak milli birlik ve beraberliğin 

önemine inanır. 

 
 

2,17,24 

4.Atatürk‟ün “Türkiye Cumhuriyeti‟ni 

kuran Türkiye halkına Türk milleti denir.”  

özdeyiĢinden hareketle “Ne mutlu 

Türk‟üm diyene!” ifadesinin anlam ve 

önemini kavrar. 

●Cumhuriyet‟in ilan edilmesini, 

Türkiye‟de demokrasi rejiminin 

gerekleri ile bağdaĢtırarak 

değerlendirir. 

●Atatürk‟ün çok partili siyasi 

hayata verdiği önemi kavrar. 

 

 

 

9,15*,29* 

5.Milli egemenlik, eĢitlik, adalet, 

demokratik hak kavramlarını Atatürkçü 

düĢünce sistemindeki halkçılık ilkesi ile 

iliĢkilendirir. 

 

●Cumhuriyet‟in ilan edilmesini, 

Türkiye‟de demokrasi rejiminin 

gerekleri ile bağdaĢtırarak 

değerlendirir. 

●Atatürk‟ün çok partili siyasi 

hayata verdiği önemi kavrar. 

 

 

 

3,10,13*,18, 

25 

6.Devletçilik ilkesinin devlete siyasi, 

sosyal ve kültürel alanda yüklediği 

görevleri açıklar. 

 

●Türkiye‟de milli sermayenin 

teĢekkül etmemiĢ olması ve 1929 

Dünya ekonomik krizi 

vurgulanacaktır. 

 

 

7*,11,19 

7.Ulusal ve uluslararası faktörlerin 

devletçilik ilkesinin benimsenmesindeki 

etkisini değerlendirir. 

 

●Türkiye‟de milli sermayenin 

teĢekkül etmemiĢ olması ve 1929 

Dünya ekonomik krizi 

vurgulanacaktır. 

 

 

4,26 

8.Laiklik ilkesinin devlet yönetimi, hukuk 

ve eğitim sistemi ile sosyal alanda 

meydana getirdiği değiĢimlerden yola 

çıkarak bu ilkenin temel esaslarını fark 

eder. 

●Atatürk‟ün özlü sözlerinden ve 

uygulamalarından yararlanılarak 

Atatürkçü düĢünce sisteminde 

dinin ve hoĢgörünün yeri 

örneklerle açıklanacaktır. 

 

 

5,7*,15*,20, 

27,29*,30 

9.Ġnkılapçılık ilkesini, Türk ulusunun milli 

kültür değerlerini geliĢtirerek 

çağdaĢlaĢmasının bir aracı olarak kavrar. 

 

●Atatürkçülüğün özünün, kültürel 

değerlerine geleneklerine son 

derece bağlı ama her türlü 

yeniliğe sonuna kadar açık 

bireyler yetiĢtirmek olduğu 

vurgulanmalıdır. 

 

 

 

6,7*,12,13*, 

21, 22,28,29* 

* Aynı anda birden çok ilkeyi karĢılayan sorulardır. 
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Testin kapsam geçerliğinin sağlanması için testte yer alan soruların tüm konu içeriğini 

örneklemesine ve her bir sorunun ölçmek istediği davranıĢı en iyi Ģekilde ölçmesine 

(Tekin, 2000:45) dikkat edilmiĢ ve bunun için bir uzman görüĢüne baĢvurulmuĢtur ve 

bu doğrultuda gerekli düzenlemeler yapılmıĢtır. 

BaĢarı testinin geçerlik ve güvenirlik çalıĢması Gaziantep‟in ġahinbey ilçesinde 

yer alan Can Alevli Ortaokulunda öğrenim görmekte olan toplam 198 öğrenciden 

oluĢan 8. sınıf öğrencisi üzerinde ön uygulama yapılmıĢtır. 

Uygulama sonuçlarından elde edilen cevaplar “TAP” (Test Analysis Programme 

Version:16.11.13) programı ile bilgisayarda analiz edilmiĢtir. Soruların madde 

güçlükleri aĢağıdaki esaslara göre değerlendirilmiĢtir. Madde analizi, belli özelliklere 

sahip olması istenen bir teste alınacak maddeleri seçme sorunuyla ilgilidir. Bu 

denemeler Ģu amaçlara hizmet edebilir: 

 Çok güç ve çok kolay maddelerle bir maddenin istenmeyen ve akla uygun olmayan 

çeldiricilerini tanımak, 

 GeliĢtirilecek testin maksadına uygun güçlükteki maddeleri seçebilmek için her bir 

maddenin güçlük düzeyini belirlemek, 

 Her bir maddenin ayırt etme gücün belirlemek, 

 Testin son formunda bulunacak madde sayısını karĢılaĢtırmak için gerekli verileri 

sağlamak, 

 Testin son formunun uygulanmasında verilecek zamanı saptamada yardımcı bilgi 

sağlamak, 

 Yönergedeki eksiklik ve kusurları ortaya çıkarmak. 

 

Yukarıda bahsedilen veriler elde edildikten sonra, bir testin son halini oluĢturmak ve 

onun uzunluğunu uygulama süresi ve uygulama koĢullarıyla ilgili kararları vermek 

büyük oranda kolaylaĢır (Tekin, 2000: 237). 

 

Madde Güçlük Ġndeksi: Bu değer maddenin güçlük derecesini göstermektedir; 

.50 (Ne zor ne de kolay, .90 (Oldukça kolay), .10 (Oldukça zor). 
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Testin zorluk derecesi verilere göre elde edilir. 0.30 ile 0.75 arasında olan 

maddeler baĢarı testine dâhil edilirken, bu değerlerin altında ve üzerinde değere sahip 

maddeler teste dâhil edilmemiĢtir. Madde ayırt ediciliğinin ise 0.30‟dan yukarı olmasına 

dikkat edilmiĢtir. Hazırlanan testin KR20 güvenirlik katsayısı 0,808 olarak 

hesaplanmıĢtır. Bu sonuca göre oluĢturulan baĢarı testinin oldukça güvenilir bir ölçme 

aracı olduğu söylenebilir. 

Her bir maddenin madde güçlük ve ayırt edicilik indeksi madde analizi 

uygulanarak hesaplanmıĢtır. Madde güçlük indeksi 0.30 ile 0.75 değerleri arasında yer 

almayan madde ayırt edicilik indeksi .25‟in altında olan ve bu değerden daha yüksek 

olan 10 soru testten çıkarılmıĢtır. Ancak verilen değerlere uygun olmadığı halde testte 

birkaç madde bulunmaktadır. Bunun sebebi kazanımları karĢılayacak soru sayılarının 

yeterliliğinin sağlanmak istenmesidir. Böylelikle oluĢturulan sorular kavrama, analiz ve 

sentez düzeylerini kapsayacak Ģekilde düzenlenmiĢtir. 30 sorudan oluĢan baĢarı testi 

geçerlik ve güvenirlik çalıĢmalarından sonra uygulamaya hazır hale getirilmiĢtir. Pilot 

uygulamada yer alan 40 madde ve bu maddelerin ayırt edicilik ve güçlük indeksleri 

tablo 9‟da gösterilmiĢtir. BaĢarı testinin pilot uygulaması sonucunda 

1,3,6,15,19,25,27,28,32,36 numaralı maddeler madde güçlük indeksi ve madde ayırt 

edicilik indeksi 0.30 ve 0.75 arasında yer almadığı için testten çıkartılmıĢlardır. Yapılan 

geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları sonucunda 30 sorudan oluĢan bir baĢarı testi 

kullanılmıĢtır.  BaĢarı testi ile ilgili analizlerde öğrencilerin ortalama puanları analize 

dahil edilmiĢtir. Testten alınabilecek en düĢük puan 1 en yüksek puan ise 30 olarak 

oluĢturulmuĢtur. Böylece baĢarı testi, yapılacak olan deneysel araĢtırma için kullanıma 

uygun hale getirilmiĢtir (Ek 2). 

Akademik baĢarı testine ait madde analiz sonuçları tablo 9‟da gösterilmiĢtir. 
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Tablo 9: BaĢarı Testi Madde Analizi Sonuçları 

Madde No 

Doğru 

Cevap 

Frekansı 

P=Güçlük 

D=Ayırt 

Edicilik Ġndeksi 

Madde 

No 

Doğru 

Cevap 

Frekansı 

P=Güçlük 

D=Ayırt Edicilik 

Ġndeksi 

1(C) 24 P=20   D=30 21(D) 55 P=49   D=56 

2(C) 50 P=32   D=41 22(A) 39 P=37   D=35 

3(D) 42 P=13   D=12 23(C) 48 P=32   D=35 

4(A) 69 P=36   D=44 24(D) 54 P=40   D=53 

5(A) 57 P=39   D=44 25(D) 46 P=23   D=24 

6(C) 31 P=40   D=38 26(C) 67 P=47   D=56 

7(A) 74 P=32   D=35 27(C) 52 P=45   D=43 

8(A) 31 P=38   D=44 28(C) 46 P=26   D=38 

9(C) 83 P=34   D=47 29(B) 48 P=44   D=53 

10(A) 68 P=31   D=35 30(A) 49 P=24   D=26 

11(C) 63 P=24   D=32 31(B) 36 P=10   D=60 

12(C) 80 P=32   D=35 32(B) 45 P=19   D=26 

13(D) 64 P=37   D=38 33(D) 39 P=34   D=32 

14(C) 69 P=43   D=53 34(D) 61 P=51   D=65 

15(B) 53 P=14   D=21 35(A) 51 P=43   D=53 

16(D) 50 P=47   D=56 36(A) 44 P=34   D=41 

17(D) 56 P=65   D=88 37(A) 87 P=46   D=50 

18(D) 37 P=80   D=90 38(C) 68 P=53   D=56 

19(D) 36 P=31   D=32 39(D) 80 P=40   D=44 

20(C) 32 P=18   D=24 40(C) 50 P=53   D=62 
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3.3.2 TCĠTA Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

Tutum, bireylerin kendilerine ya da çevrelerinde bulunan nesnelere ve olaylara karĢı 

tecrübelerine ve bilgi birikimlerine dayanarak oluĢturdukları biliĢsel, duyuĢsal ve 

davranıĢsal bir tepki eğilimidir (Baysal, 1981; Akt: Akkaya, 2009: 36). Bu sebeple 

bireylerde olumlu tutum oluĢturmak bireyleri biliĢsel, duyuĢsal ve davranıĢsal olarak 

olumlu etkileyecek öğrenme süreçlerine dâhil ederek mümkün olabilir.  

Bu çalıĢmada kullanılan tutum ölçeği, YeĢiltaĢ ve Yılmazer (2015) tarafından 

“TCĠTA Dersine Yönelik Tutum Ölçeği: Geçerlik ve Güvenirlik ÇalıĢması” adlı 

araĢtırmada geliĢtirilen ve 23 maddeden oluĢturulan ölçek kullanılmıĢtır(EK:3). Ġlgili 

araĢtırmada ölçeğin bütününe iliĢkin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı (0,80) 

düzeyinde güvenilir olduğu ortaya konmuĢtur (YeĢiltaĢ ve Yılmazer; 2015). Bu 

çalıĢmada ön tutum ölçeği 7 adet 8. Sınıf Ģubesine uygulanmıĢ olup SPSS 15.0 paket 

programıyla elde edilen verilerle kullanılan tutum ölçeğinin güvenirliği ölçülmüĢ ve 

Alpha güvenirlik katsayısı .759 olarak belirlenmiĢtir. Bu sonuç bu araĢtırmada 

kullanılan tutum ölçeğinin iç tutarlılık güvenirliğinin yüksek olduğunu göstermektedir.  

Bu ölçekte öğrencilerden ölçekte yer alan maddelere yönelik düĢüncelerini yansıtmaları 

beklenmiĢtir. Her maddenin karĢısında “tamamen katılıyorum” , “katılıyorum” , “ 

karasızım” , “katılmıyorum” , “hiç katılmıyorum” Ģeklinde beĢ seçenek verilmiĢtir. 

Öğrencilerden bunlardan yalnızca bir tanesinin iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Bu Ģekilde 

olumlu tutuma sahip öğrencilerle, olumsuz tutuma sahip öğrencilerin daha iyi ayırt 

edilmesi hedeflenmiĢtir. Ölçekte likert tipinde ifadeler için “tamamen katılıyorum (5)”, 

“katılıyorum (4)” , “karasızım (3)” , “katılmıyorum (2)” , “tamamen katılmıyorum (1)” 

puanları verilmiĢtir. Ġstatistiksel analiz dikkate alınarak olumlu cümleler tamamen 

katılıyorumdan baĢlayarak 5,4,3,2,1; olumsuz ifadeler de tamamen katılıyorumdan 

itibaren 1,2,3,4,5 puanla değerlendirilerek SPSS programının veri dosyalarına 

iĢlenmiĢtir. Olumsuz ifade içeren ve ters kodlanan maddeler 4,9,21,22,23 numaralı 

maddelerdir. Ölçekten alınabilecek en düĢük puan 23, en yüksek ise 115 puandır. 

Ortalama puan olarak bu ölçekten alınabilecek en düĢük puan1 ve en yüksek puan ise 5 

olarak belirlenmiĢtir. Bu çalıĢmada öğrencilerin ortalama puanları hesaplanmıĢtır. 

Ölçekten elde edilen verilerin yorumlanması; 

 ● 1 - 23 puan = 1 (Tamamen Olumsuz Tutum) 
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 ● 24 - 46 puan= 2 (Olumsuz Tutum) 

 ● 47 – 69 puan= 3 (Kararsız Tutum) 

 ● 70 – 92 puan = 4 (Olumlu Tutum) 

 ● 93 – 115 puan= 5 (Tamamen Olumlu Tutum)  

olarak ifade edilmektedir. 

3.3.3.  TCĠTA Dersi Akademik Benlik Kavram Ölçeği 

Bireylerin duyuĢsal özelliklerinden biri olan ve öğrenme süreçlerini etkileyen 

faktörlerden birisi de akademik benlik kavramıdır. Akademik benlik kavramı, bir 

öğrencinin belli bir akademik uğraĢı karĢısında, diğer öğrencilere göre kendisini nerede 

ve ne kadar yetenekli gördüğü hakkındaki sahip olduğu düĢünceleri olarak 

tanımlanmaktadır (Arseven,1979; Akt: Karasakaloğlu ve Saracaloğlu, 2009: 344). 

 Bireylerde benlik kavramı oluĢtuktan sonra değiĢtirilmesi zor olduğundan, 

eğitim öğretim süreçlerinde kullanılan yöntem ve tekniklerin buna göre belirlenmesi 

gerekmektedir. Eğer olumsuz benlik geliĢtiren bireyler varsa bunun değiĢtirilmesinde 

öğretmenlere büyük görevler düĢmektedir. Öğretmenler bireylere sağlayacağı baĢarı 

fırsatları ve yapıcı davranıĢlarla bireyde meydana gelen olumsuz benlik algısını olumlu 

hale getirebilir ve bireyin kendini olumsuz algılama biçimini zamanla olumlu hale 

çevirmesine destek olabilir (Açıkgöz, 2007: 48). 

Bu çalıĢmada ġahin ve diğerleri (2000) tarafından “ Ġlköğretim 6. Sınıf 

Öğrencilerinin Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerine KarĢı Tutumları, Akademik 

Benlik Kavramları ve BiliĢsel Öğrenme Düzeyleri” adlı çalıĢmaları için geliĢtirilen ve 8 

maddeden oluĢturulan “Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Benlik Kavramı Ölçeği” 

TCĠTA dersi için uyarlanmıĢtır (EK 4). Ölçekte 8 madde yer almaktadır. Bu ölçekte 

öğrencilerden ölçekte yer alan maddelere yönelik düĢüncelerini yansıtmaları 

beklenmiĢtir. Her maddenin altında maddeyle ilgili beĢli derecelendirme Ģeklinde 

öğrencilerin düĢüncelerini yansıtacak görüĢ ifadeleri yazılmıĢtır.  Öğrencilerden bu 

seçeneklerden yalnızca bir tanesini iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Böylece öğrencilerin 

TCĠTA dersinde kendilerini nerede gördüklerini daha iyi ayırt etmek amaçlanmıĢtır. 

Akademik benlik ölçeğinin bu çalıĢma için Cronbach Alpha iç güvenirlik katsayısı .802 
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olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuç kullanılan ölçeğin bu çalıĢma için güvenirliğinin 

yüksek olduğunu göstermektedir.  

3.3.4. Doküman Ġncelemesi 

Doküman incelemesi, araĢtırmaya konu olan olgu ve olaylarla ilgili bilgilerin yer aldığı 

yazılı materyal ve kaynakların incelenmesi ve analiz edilmesi sürecini kapsar. Nitel 

araĢtırmalarda kullanılan bu bilgi kaynakları, araĢtırmacıya görüĢme ve gözlem 

yapmadan gereken bilgiyi sağlar (Yıldırım, ġimĢek, 2005: 187-188). Belgesel tarama 

olarak da adlandırılan doküman incelemesi, araĢtırılan konuya dönük olarak kaynak 

taraması, okuma ve not alma, değerlendirme olan süreci kapsamaktadır (Karasar, 2017: 

229). Bu çalıĢmada nitel veri toplama aracı olarak deney grubu öğrencilerinin haftalık 

çalıĢmaların sonunda yansıtıcı günlükleri kullanılmıĢtır.  

3.3.4.1.Yansıtıcı Günlükler 

Yansıtıcı günlükler, bireylerin öğrenme süreci gerçekleĢirken araĢtırma, gözlem, 

deneme ve sorgulama gibi çalıĢmaları sırasında meydana gelen duygu ve düĢüncelerinin 

yazılı olarak ifade edilmesine denir ( Uslu, 2009). Bu günlükler bireylere bilgi edinilme 

sırasında yaĢanılan duygularla ilgili kendini değerlendirme fırsatı vermekte ve 

kendisiyle ilgili farkındalığı artırmaktadır.  

3.4.DENEYSEL ĠġLEM BASAMAKLARI 

2016-2017 eğitim ve öğretim yılı ikinci döneminde Can Alevli Ortaokulunda yürütülen 

bu araĢtırmanın, uygulama sürecinde; (hazırlık, deneysel iĢlem öncesi, deneysel iĢlem 

ve deneysel iĢlem sonrası süreci) yapılan uygulamalar aĢağıda ayrıntılı olarak 

anlatılmıĢtır.  

3.4.1.Deneysel ĠĢlem Öncesi Süreç Basamakları 

 AraĢtırma sürecinin deneysel çalıĢma kısmına baĢlamadan önce literatür taraması 

yapılarak kavramsal çerçeve oluĢturulmuĢtur.  

 AraĢtırmanın deneysel niteliği ve uygulama yapılacak okulun bir devlet okulu 

olmasından dolayı araĢtırma sürecinin baĢında Adıyaman Üniversitesi Sosyal 

Bilimler Enstitüsü aracılığıyla gerekli yazıĢmalar yapılarak Milli Eğitim 
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Bakanlığından izinler alınmıĢtır. Bu izin belgelerinin bir örneği Ek 1‟de 

sunulmuĢtur. 

 Ġzin süreci devam ederken diğer taraftan araĢtırmada kullanılacak ölçekler ve 

uygulama sürecinin içeriği, uzman görüĢlerine de baĢvurularak araĢtırmacı 

tarafından hazır hale getirilmiĢtir. Ölçme araçları hakkında ayrıntılı bilgi bu 

bölümün ilgili baĢlıkları altında sunulmuĢtur. Uygulama içeriği hakkında ayrıntılı 

bilgi ise deneysel iĢlem süreci baĢlığı altında sunulmuĢtur. Uygulama baĢlamadan 

önce araĢtırmanın yapılacağı okulun yöneticileri, sosyal bilgiler ve müzik 

öğretmenleri ile bilgilendirici görüĢmeler yapılmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarının 

denkliği, ön testler öncesinde sözlü olarak araĢtırılmıĢ, uygulama öncesindeki 

Ġnkılap Tarihi yazılı sınav sonuçları karĢılaĢtırılarak bir farklılığın olmadığı 

görülmüĢ ve derse giren diğer öğretmenler tarafından da Ģubeler arasında bir 

farklılığın olmadığına dair bilgiler alınmıĢtır. 

 AraĢtırmanın uygulanacağı okuldaki 8. Sınıf Ģubelerinden deney ve kontrol 

gruplarını belirlemek için bu okuldaki 10 Ģubeden 7 „sine baĢarı testi ve tutum 

ölçeği ön test olarak uygulanmıĢtır. Tüm sonuçlar elde edilince birbirine en yakın 

olan 8/B ve 8/D Ģubeleri deney ve kontrol grubu olarak seçilmiĢtir. Ġki sınıfın 

TCĠTA dersine araĢtırmacı girdiği için öğrenciler ve araĢtırmacı arasında herhangi 

bir olumsuz iletiĢim problemi olasılığı söz konusu olmamıĢtır. 

 Belirlenen bu Ģubeler arasında bir Ģube deney, bir Ģube kontrol grubu olarak rastgele 

olarak atanmıĢtır.  

 Karaoke etkinliğine dayalı müzikle öğretim yapılacak deney grubu öğrencileri için 

“Atatürk Ġlkeleri” konusu kapsamında ders etkinlikleri hazırlanmıĢtır. 

 Uygulama 7 hafta (14 ders saati) olarak planlanmıĢtır. Son baĢarı, tutum ve 

akademik benlik ölçekleri bu sürece dâhil edilmemiĢtir (TEOG sınavı nedeniyle). 

Son baĢarı için (40dk), tutum ve akademik benlik için (40 dk) ayrılmıĢtır. Böylece 

14 ders saati yani 7 hafta deney sürecine ayrılmıĢ, bunun dıĢında 2 ders saati de son 

testler için kullanılmıĢtır. 

 AraĢtırma boyunca deney ve kontrol gruplarının derslerine araĢtırmacı girmiĢtir. 
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3.4.2.AraĢtırmanın Deneysel ĠĢlem Yolu 

 Deney grubu öğrencilerinin dersleri karaoke tekniğine dayalı müzikle öğretim 

yaklaĢımına uygun öğretim etkinlikleri ile kontrol grubu öğrencilerinin dersleri ise 

yeni programa göre hazırlanmıĢ ders kitabı odaklı olarak gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 Ders etkinliklerinin uygulamasına mart ayının ortasında baĢlandı. Öğretim 

etkinlikleri “Atatürkçülük” ünitesinin “Atatürk Ġlkeleri” konusunun dokuz 

kazanımına yönelik gerçekleĢtirilmiĢtir (Kazanımların içeriği bu bölümün baĢarı 

testi kısmında detaylı açıklanmıĢtır). 

 Deney grubu öğrencilerine, uygulamaya geçilmeden önce karaoke tekniğiyle 

müzikle öğretim yaklaĢımının öğrenci baĢarısı ve tutumlarına etkisini belirlemek 

için bir araĢtırma planlandığı bildirilmiĢtir. 

 Öğrencilere, yapılan dersler ve etkinliklerin notla değerlendirilmeyeceği bu yüzden 

notla ilgili stres yaĢamamaları gerektiği vurgulanmıĢtır. Bu sayede öğrencilerin not 

korkusu ve stresi yaĢamadan öğretim etkinliklerine odaklanmaları sağlanmaya 

çalıĢılmıĢtır.  

 Deney grubuna araĢtırma kapsamındaki “Karaoke tekniğiyle müzikle öğretim” 

yöntem ve tekniğine uygun etkinliklerin hazırlanması planlanmıĢtır. 

 Kontrol grubundaki öğrencilere “Atatürk Ġlkeleri” konusunun dokuz kazanımı, 

deney grubu öğrencileriyle aynı zamanda iĢlenmeye baĢlanmıĢ ve ders kitabı, 

öğretmen kılavuz kitabı ve çalıĢma kitabı esas alınarak belirtilen yönergelere uygun, 

aynı süreyi kapsayacak Ģekilde ders iĢlenmiĢtir.  

 7 haftalık uygulama sürecinde deney grubu öğrencileriyle karaoke tekniğiyle 

müzikle öğretim yaklaĢımına uygun olarak yapılacakları planlamak amacıyla 

çalıĢma planı hazırlanmıĢtır. Bu çalıĢma planı aĢağıda açıklanmıĢtır. 
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3.4.3. Kazanım AĢamaları 

Karaokenin uygulama basamakları hazırlık, uygulama ve değerlendirme olarak aşağıda yer alan 

şekilde ayrıntılı olarak verilmiştir. 

ġekil 4: Karaoke Tekniğinin Uygulama AĢamaları 

 

 

                          

 

● Öğrencilerin sevdiği 3 Ģarkının listelenmesi (Öğrenci) 

 

● En sevilen Ģarkının belirlenmesi (Öğretmen) 

 

● Orijinal Ģarkının karaokesinin bulunması (Öğretmen) 

 

● Orijinal Ģarkının karaokesinin sınıfta seslendirilmesi 

 

● Öğrencilerin gruplara ayrılması (5-6 öğrenci) 

 

● Öğrencilere kazanımla ilgili görsel ve yazılı kaynakların sunulması 

 

● Öğrencilere orijinal Ģarkı sözlerinin verilmesi 

 

● ġarkının melodisinin dinletilerek kazanıma uygun yeni sözlerin yazılması 

 

● Grupların hazırladığı yeni Ģarkı sözlerinin birleĢtirilerek tek bir parça 

haline getirilmesi (güfte) 

 

● Yeni yazılan sözlerin bilgisayar programı aracılığıyla karaokeye 

yerleĢtirilmesi 

 

● Karaokeye kazanımla ilgili uygun görsellerin yerleĢtirilmesi 

HAZIRLIK AŞAMASI 
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● Sınıfta oturma düzeninin U Ģeklinde düzenlenmesi 

 

● Ayaklı mikrofonun kurulması ve hoparlörün hazırlanması 

 

● Sınıfta yeni karaokenin bireysel ve grup Ģeklinde seslendirilmesi 

 

● Müzik öğretmeni eĢliğinde seslendirmedeki hataların düzeltilmesi 

 

● Parçayla ilgili çalıĢma yaprağı etkinliğinin düzenlenmesi 

 

● Karaoke parçasıyla ilgili yansıtıcı günlüklerin yazdırılması 

 

Cumhuriyetçilik ilkesi   

(https://www.youtube.com/watch?v=GrL7VLhCi80: 14.03.2018)    

 

 Milliyetçilik ilkesi   (https://www.youtube.com/watch?v=SBo9Vfxo2gY: 

14.03.2018)      

 

 Halkçılık ilkesi   (https://www.youtube.com/watch?v=i4UM4K--77c: 

14.03.2018) 

 

 Devletçilik ilkesi    (https://www.youtube.com/watch?v=zN0o-Uej2bs: 

14.03.2018)  

    

 

UYGULAMA AŞAMASI 

DEĞERLENDİRME 
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ġarkıların orijinal hali ve TCĠTA dersi Atatürk ilkelerine uyarlanmıĢ hali tablo 10‟da 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 10: ġarkıların TCĠTA Dersi Atatürk Ġlkeleri Konusuna UyarlanmıĢ Hali 

 Laiklik ilkesi   https://www.youtube.com/watch?v=YNY3_8ZXi_8    

 

 Ġnkılapçılık ilkesi   https://www.youtube.com/watch?v=0QbEsxOzcOk     

 

Uygulamanın zamanı 

 

 

ġarkının orijinal 

ismi/sanatçı 

 

Etkinliğe ait kazanımlar 

 

ġarkının yeni söz 

yazılan ismi 
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4. Hafta 

 

 

 

 

 

 

Yaparım Bilirsin/ 

●Devletçilik ilkesinin 

Devlete siyasi, sosyal 

ve kültürel alanda 

yüklediği görevleri 

açıklar. 

●Ulusal ve uluslararası 

faktörlerin devletçilik 

 

 

 

 

 

 

TeĢebbüsümü Bilirsin 

 

 

 

 

 

1. Hafta 

 

 

 

 

 

Sana Kırmızı Çok 

YakıĢıyor/ 

Hande Yener 

●Cumhuriyetçilik ilkesinin 

önemini ve Cumhuriyet 

yönetiminin Türk toplumuna 

sağladığı faydaları kanıtlara 

dayalı olarak açıklar. 

●Bir Türk vatandaĢı olarak 

Cumhuriyetin Türk milletine 

kazandırdığı vatandaĢlık temel 

hak ve sorumlulukları bilincini 

kazanır. 

 

 

 

 

 

Bize Cumhuriyet 

Çok YakıĢıyor 

 

 

 

 

 

2. Hafta 

 

 

 

 

 

Son Verdim 

Kalbimin ĠĢine/ 

Seyyal Taner 

●Atatürk‟ün milliyetçilik 

ilkesinden yola çıkarak milli 

birlik ve beraberliğin önemine 

inanır. 

●Atatürk‟ün “Türkiye 

Cumhuriyetini kuran Türkiye 

halkına Türk milleti denir.” 

ÖzdeyiĢinden hareketle “Ne 

mutlu Türküm diyene!” 

ifadesinin anlam ve önemini 

kavrar. 

 

 

 

 

Son Verdim 

DüĢmanın ĠĢine 

 

 

3. Hafta 

 

Gece Gölgenin 

Rahatına Bak/ 

Çağatay Akman 

●Milli egemenlik, eĢitlik, adalet, 

demokratik hak kavramlarını 

Atatürkçü düĢünce sistemindeki 

halkçılık ilkesi ile iliĢkilendirir. 

 

 

EĢitliğin Rahatına 

Bak 
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Ebru GündeĢ ilkesinin 

benimsenmesindeki 

etkisini değerlendirir 

 

 

 

 

5. Hafta 

 

 

Ġlle De AĢk/ 

Mustafa Ceceli 

●Laiklik ilkesinin 

devlet yönetimi, hukuk 

ve eğitim sistemi ile 

sosyal alanda meydana 

getirdiği değiĢimlerden 

yola çıkarak bu ilkenin 

temel esaslarını fark 

eder. 

 

 

 

 

Ġlle De Laiklik 

 

 

 

6. Hafta 

 

Kendime Yeni Bir Ben 

Lazım/ 

Sertab Erener 

●Ġnkılapçılık ilkesini, 

Türk ulusunun milli 

kültür değerlerini 

geliĢtirerek 

çağdaĢlaĢmanın bir 

aracı olarak kavrar 

 

 

Ülkeme Bir Yenilik 

Lazım 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

HAZIRLIK  

Öncelikle deney grubu olan 8/B sınıfıyla karaokenin ne olduğunun daha iyi 

anlaĢılabilmesi için örnek Ģarkılar getirilip sınıfta etkinlik yapıldı. Böylece karaokenin 

ne olduğunu bilmeyen öğrencilerin öğrenmesi bilenlerin ise pekiĢtirmesi sağlandı. 

Ayrıca öğrencilerin en çok sevdiği üç Ģarkı ismini kâğıda yazmaları istendi. Burada 

öğrencilerin zevkine uygun Ģarkılar belirlenmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından 

hoparlör ve mikrofon temin edilmiĢtir. Sesle ilgili problemler çıkmaması adına okul 
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idaresi ve öğretmenler çalıĢmayla ilgili bilgilendirilmiĢtir. Öğrenciler her grupta 4-5 

kiĢilik olmak üzere heterojen bir Ģekilde on ayrı gruba ayrıldı. Müzik öğretmenimizden 

söz yazımıyla ilgili destek alındı ve öğrencilere müzik öğretmenimiz tarafından söz 

yazının nasıl olması gerektiğiyle ilgili bilgi verildi.  

1. HAFTA 

Ġlk hafta iki saatlik ders süresinde Cumhuriyetçilik ilkesi çalıĢılmıĢtır. Öğrencilerin 

yazdığı Ģarkılarda göz önüne alınarak ve öğrencilere seçenek Ģarkılarda sunularak 

Cumhuriyetçilik ilkesi için Hande Yener‟in Sana Kırmızı Çok YakıĢıyor Ģarkısı 

belirlenmiĢtir. Bununla ilgili araĢtırmacı tarafından Ģarkı sözlerinin yer aldığı kâğıtlar 

hazırlanmıĢ ve orijinal sözlerinin olduğu Ģarkı ve karaokesi sınıfa getirilmiĢtir. Aynı 

zamanda cumhuriyetçilik ilkesiyle ilgili karikatür, ders kitabından ve yardımcı 

kaynaklardan çalıĢma kâğıtları sınıfa getirilip öğrencilere dağıtılmıĢtır. Öncelikle 

Ģarkının orijinali öğrencilere dinletildi. Ardından verilen çalıĢma kâğıtlarının öğrenciler 

tarafından önemli gördükleri yerlerin altı çizilerek okumaları istendi. On ayrı gruba 

dağıtılan boĢ kâğıtlara hep birlikte orijinal Ģarkı sözlerinin yerine Ģarkının ritmine uygun 

yeni sözler yazılması istendi. Sözler çalıĢma kâğıtlarından yola çıkılarak yazılmaya 

baĢlandığında araĢtırmacı tarafından gruplar tek tek gezilerek tıkanıklık yaĢanan 

durumlarda destekleyici yardımlarda bulunuldu. Söz yazımları sırasında Ģarkı da arka 

fonda çalındı ve yazılan sözlerin ritme uygunluğu kontrol edildi. Ġlk hafta olması 

sebebiyle öğrenciler söz yazımında zorlansa da on ayrı grupta da Ģarkı sözleri 

tamamlandı. Gruplar tarafından yazılan Ģarkı sözleri toplandı. Diğer haftaya kadar 

araĢtırmacı tarafından cumhuriyetçilikle ilgili grupların yazdığı sözlerden (Her bir 

gruptan söz alınmasına dikkat edilerek) tek bir Ģarkı sözü oluĢturuldu. Yazılan sözlerle 

ilgili görseller bulundu ve araĢtırmacı tarafından hangi sözün olduğu yere hangi görselin 

geleceği ayarlandıktan sonra karaokeyi oluĢturacak uzmana gönderildi. Karaoke 

hazırlandıktan sonra ikinci haftanın ilk dersi yeni sözleri ve yeni baĢlığıyla “Bize 

Cumhuriyet Çok YakıĢıyor” Ģarkısı sınıfta bireysel ve ikili gruplar olarak söylendi.  

2. HAFTA 

 Karaokesi hazırlanan “Bize Cumhuriyet Çok YakıĢıyor” Ģarkısı önce araĢtırmacı 

tarafından hem öğrencilere cesaret vermesi hem de Ģarkının ritmine uyum sağlamaları 

açısından söylendi. Ardından öğrencilerden öncelikle gönüllü olanlar seçilerek (çünkü 
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utanan ve sesine güvenmeyen öğrenciler vardı) Ģarkı mikrofon aracılığıyla söylenmeye 

baĢlandı. Böylece ortam zevkli hale gelince çekingen öğrencilerde Ģarkıya eĢlik etmeye 

ardından bireysel olarak da söylemeye baĢladılar. Ġlk haftanın verdiği acemiliği 

üzerinden atan öğrenciler ikinci ilke için ikinci ders saatinde yeni Ģarkı üzerinde 

çalıĢmaya baĢladılar. Ġkinci ilkemiz milliyetçilik ilkesi ve yine bir önceki haftada 

olduğu gibi araĢtırmacı tarafından milliyetçilikle ilgili çalıĢma yaprakları hazırlandı ve 

bu ilke için öğrencilerle belirlenen Seyyal Taner tarafından seslendirilen “Son Verdim 

Kalbimin ĠĢine” Ģarkısının orijinal hali ve karaoke hali sınıfa getirildi. Öğrencilere Ģarkı 

dinlettirildi ve yazım aĢamasına geçildi. Yine Ģarkı arka fonda açıldı ve öğrencilerin 

problem yaĢadıkları yerde araĢtırmacı tarafından destek verildi. Ġlk haftaya göre daha iyi 

ve daha hızlı söz yazımı gerçekleĢti. Öğrencilerin yazmıĢ olduğu sözler toplandı ve 

diğer haftaya kadar tek bir Ģarkı haline getirilip (yine bütün gruplardan söz alınmaya 

dikkat edildi) karaokesi oluĢturuldu. Bütün gruplardan söz alınarak Ģarkının 

oluĢturulmasının amacı her bir grubun Ģarkıda kendine ait cümleler bulması ve Ģarkıya 

aidiyet duygusunun oluĢması amaçlanmıĢtır.  

3. HAFTA 

 Bir önceki haftada öğrencilerin yeni sözleri söylemede problem yaĢadıkları 

tespit edildi ve ikinci Ģarkıda bunun önüne geçilmek amacıyla öğrencilere dersten önce 

yeni Ģarkı sözleri dağıtıldı ve ders saatine kadar pratik yapmaları sağlandı. Yazılan 

milliyetçilik ilkesinin karaokesi “Son Verdik DüĢmanın ĠĢine” baĢlığıyla üçüncü 

haftanın ilk dersi öğrenciler tarafından coĢkuyla seslendirildi. Ġlk haftaya kıyasla 

öğrenciler daha aktifti ve katılıma istekliydiler. Grup halinde ve bireysel olarak Ģarkı 

söylendi. Ġkinci derste üçüncü ilkemiz olan Halkçılık ilkesi çalıĢıldı. Halkçılık ilkesi için 

öğrencilerle beraber Çağatay Akman tarafından seslendirilen “ Gece Gölgenin Rahatına 

Bak” Ģarkısı çalıĢıldı. Hazırlanan çalıĢma kâğıtları ve Ģarkıyla öğrenciler söz yazımını 

tamamladılar. Bu çalıĢma sırasında bir grupta verimli çalıĢma olmadığı ve grup üyeleri 

arasında iletiĢim kopukluğu olduğu için grup üyelerinin istediği bir gruba geçmelerine 

izin verildi ve çalıĢmaya bu Ģekilde devam edildi. 

4. HAFTA 

 Dördüncü hafta yine öğrencilere halkçılıkla ilgili yeni Ģarkı sözleri ders 

öncesinde dağıtıldı. Ġlk ders öğrenciler “EĢit Halkın Rahatına Bak”  adlı halkçılığın 
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karaoke Ģarkısını söylediler ve dersin son on dakikası karaokeye uyarlanmıĢ Ģarkı 

sözleri ve hemen yan tarafında Ģarkıyla ilgili soruların yer aldığı çalıĢma kâğıtlarındaki 

soruları cevaplandırmıĢtır. Aynı zamanda Ģarkıyla ders iĢlenmenin öğrencilerde 

bıraktığı izleri görmek için evde doldurmak üzere belli sorular çerçevesinde hazırlanan 

yansıtıcı günlükler dağıtılmıĢtır. Ġkinci ders ise dördüncü ilkemiz olan devletçilik 

ilkesinin sözleri üzerine çalıĢmalar yapılmıĢtır. Devletçilik ilkesi için Ebru GündeĢ‟in 

seslendirdiği “Yaparım Bilirsin” Ģarkısına öğrencilerle birlikte karar verilmiĢtir. Bu 

Ģarkının karaokesi ve orijinal Ģarkı öğrencilere dinlettirilip söz yazım aĢaması 

tamamlanmıĢtır. Sözler araĢtırmacı tarafından toplanarak diğer haftaya kadar 

düzenlenmiĢtir. 

5. HAFTA 

 Devletçilik ilkesiyle ilgili hazırlanan karaoke Ģarkısının sözleri yine öğrencilere 

dersten önce dağıtıldı. Dersin ilk saatinde devletçilik ilkesinin “TeĢebbüsümü Bilirsin” 

Ģarkısı öğrenciler tarafından söylendi. Dersin son on dakikası devletçilik ilkesinin 

karaoke Ģarkı sözleri ve sorularının yer aldığı çalıĢma kâğıtları öğrencilere dağıtıldı. 

Yansıtıcı günlükler evde yazılmak üzere öğrencilere verilmiĢtir. Ġkinci ders ise beĢinci 

ilkemiz olan laiklik ilkesi çalıĢıldı. Laiklik ilkesi için Mustafa Ceceli‟nin seslendirdiği 

“Ġlle de AĢk” Ģarkısı düzenlenip getirildi. Bir ders süren söz yazım aĢaması öğrenci 

grupları tarafından tamamlandı ve araĢtırmacı tarafından toplandı. Diğer haftaya kadar 

laiklik ilkesinin karaokesi düzenlendi. ÇalıĢma kâğıtları ve yansıtıcı günlükler 

hazırlandı. 

6. HAFTA 

 “Ġlle de Laiklik” Ģarkısının sözleri öğrencilere ders öncesinde dağıtıldı. Ġlk ders 

Ģarkının karaokesi grupça ve bireysel olarak öğrenciler tarafından söylendi. Dersin son 

on dakikası laiklik ilkesinin çalıĢma kâğıtları öğrenciler tarafından cevaplandırıldı. 

Hazırlanan yansıtıcı günlükler öğrencilere evde yazmaları için verilmiĢtir. Ġkinci ders 

son ilkemiz olan Ġnkılapçılık ilkesi Sertap Erener‟in “Kendime Yeni Bir Ben Lazım” 

Ģarkısıyla öğrenciler tarafından çalıĢıldı ve söz yazımı tamamlandı. AraĢtırmacı 

tarafından diğer haftaya kadar Ģarkının karaokesi tamamlanıp çalıĢma kâğıtları ve 

yansıtıcı günlükler hazırlandı.  

7. HAFTA 
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Dersten önce Ģarkının sözleri öğrencilere dağıtıldı. Ġlk ders saatinde Ġnkılapçılık 

ilkesinin “Ülkeme Bir Yenilik Lazım” Ģarkısının karaokesi öğrenciler tarafından 

eğlenceli bir Ģekilde söylendi ve öğrenciler bir iĢi tamamlamanın mutluluğuyla son 

çalıĢma kâğıtlarını ders esnasında tamamladılar. Genel bir değerlendirme çerçevesinde 

hazırlanan yansıtıcı günlükleri ise evde doldurarak teslim ettiler.  

3.4.3. Deneysel ĠĢlem Sonrası Süreç Basamakları 

 Öğrencilerin derslerde yaptıkları çalıĢma kâğıtları ve evde yazdıkları yansıtıcı 

günlükler toplanarak incelenmiĢtir. 

 Ölçüm araçlarından ( TCĠTA ön ve son baĢarı testi, TCĠTA ön ve son tutum ölçeği, 

TCĠTA ön ve son akademik benlik ölçeği) elde edilen verilerin istatistiksel analizleri 

SPSS paket programı ile yapılmıĢtır.  

 Yapılan istatistiksel analizler (TCĠTA ön ve son baĢarı testi, TCĠTA ön ve son tutum 

ölçeği, TCĠTA ön ve son akademik benlik ölçeği) yorumlanmıĢ ve araĢtırmadan 

elde edilen sonuçlar rapor haline getirilmiĢtir. 

 

3.5.VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

AraĢtırmanın nicel verileri SPSS 15.0 program paketi aracılığıyla çözümlenmiĢtir. Buna 

göre grupların birbirlerine olan denkliğini belirlemek için 8. sınıfın 7 Ģubesinde 

akademik baĢarı testi ve tutum ölçeği ön test olarak uygulanmıĢ ve grupların 

belirlenmesi için elde edilen veriler Tek Faktörlü Varyans Analizine tabi tutulmuĢlardır. 

Ġkiden fazla grubun fark puanlarının ortalamaları arasındaki farkın anlamlı olup 

olmadığı tek faktörlü varyans analizi (ANOVA) ile test edilmiĢtir (Büyüköztürk, 2001: 

33). 

Grupların arasındaki akademik baĢarı ortalamalarının deney öncesi ve deney 

sonrası farklılığının anlamlı olup olmadığı ĠliĢkili Örneklemler için t- Testi ile 

çözümlenmiĢtir. ĠliĢkili örneklemler t- Testi, birbiriyle iliĢkili iki ölçüm ya da puanların 

elde edildiği deneysel ve tarama çalıĢmalarında kullanılabilir. ĠliĢkili ölçümler deseni a) 

aynı deneklerin tekrarlı ölçümleri ya da b) eĢleĢtirilmiĢ örneklemlerden elde edilen 

ölçümler olduğunda söz konusu olabilir (Büyüköztürk, 2004: 63). 

Gruplar arasında derse karĢı tutum puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı ise 

ĠliĢkisiz Örneklemler için t- Testi ile çözümlenmiĢtir. Yine aynı grubun derse karĢı 
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tutumlarının deney öncesi ve deney sonrası farklılığının anlamlı olup olmadığı ĠliĢkili 

Örneklemler için t- Testi ile çözümlenmiĢtir. Ön test son test kontrol gruplu desende 

deneysel iĢlemin etkililiğini test etmek için kullanılan, hesaplama ve yorumlama 

açısından en kolay olan teknik, iki grubun ön test - son test fark puanlarına ait ortalama 

puanlar arasında anlamlı bir farkın anlamlı olup olmadığını test etmek için kullanılan 

iliĢkisiz gruplar için t-testidir (Kaptan, 1993). 

Gruplar arasında derse yönelik akademik benlik puanlarının farklılaĢıp 

farklılaĢmadığı ise ĠliĢkisiz Örneklemler için t- Testi ile çözümlenmiĢtir. Yine aynı 

grubun derse yönelik akademik benlik ortalamalarının deney öncesi ve deney sonrası 

farklılığının anlamlı olup olmadığı ĠliĢkili Örneklemler için t- Testi ile çözümlenmiĢtir. 

Ön test son test kontrol gruplu desende deneysel iĢlemin etkililiğini test etmek için 

kullanılan, hesaplama ve yorumlama açısından en kolay olan teknik, iki grubun ön test - 

son test fark puanlarına ait ortalama puanlar arasında anlamlı bir farkın anlamlı olup 

olmadığını test etmek için kullanılan iliĢkili gruplar için t-testidir (Kaptan, 1993). 

Yansıtıcı günlüklerden elde edilen verilerin analizi için içerik analizi yapılmıĢtır. 

Sosyal bilimlerde çoğunlukla kullanılan içerik analizi, dolaylı yollardan insan doğasının 

özelliklerini belirlemeye çalıĢan bir tekniktir. Ġçerik analizi, belli kurallar çerçevesinde 

kodlamalara dayalı olarak bir metinde yer alan bazı kelimelerin daha küçük yapıdaki 

içerik kategorileri ile sistematik olarak oluĢturulan ve tekrarlanabilen yapılar olarak 

adlandırılabilir. Buradaki amaç metinde yer alan belirli kavramları ortaya çıkarmaktır. 

Böylece bu kavramlardan yola çıkarak metinlerde var olan iletilerle ilgili çıkarımlarda 

bulunulabilir (Büyüköztürk ve diğerleri, 2016: 250). Ġçerik analizi yapılırken öncelikle 

kategoriler ve kodlamalar oluĢturulur. Ardından oluĢturulan kategoriler sınıflandırılır ve 

temalara ayrılır. Bu durum verilerin daha iyi yansıtılmasını sağlayabilmektedir. Son 

olarak kategorilerin adlandırılması gelmektedir (Merriam, 2015). Bu çalıĢmada 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen yansıtıcı günlükler içerik analizine tabi tutularak 

öncelikle günlüklerde sorulan sorulardan yola çıkılarak öne çıkan kavramlar belirlendi. 

Daha sonra birbiriyle alakalı kavramlardan kategoriler oluĢturuldu. Son olarak 

kategoriler adlandırılarak (konu baĢlıkları- düĢünceler- duygular vb.) tablo haline 

getirildi.  
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUM 

AraĢtırmanın alt amaçları doğrultusunda elde edilen verilerin iĢlenmesinden sonra bu 

veriler alt problemlerle iliĢkilendirilerek bulgular ortaya konmuĢ ve bu bulguların 

yorumları yapılmıĢtır. 

 

4.1.DENEY VE KONTROL GRUPLARININ AKADEMĠK BAġARI SON 

TEST PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) 

deney grubu ile klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun son test baĢarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın birinci 

alt probleminin analizi için deney ve kontrol grubu öğrencilerinin TCĠTA dersi 

Atatürkçülük ünitesi son test baĢarı puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. 

Öğrencilerin bu ünite ile ilgili baĢarı testinden aldıkları son test ortalama puan ve 

standart sapma değerleri tablo 11‟de verilmiĢtir. 

Tablo 11:Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin “Atatürk Ġlkeleri” Konusunda BaĢarı 

Testinden Aldıkları Son Test t-Testi Sonuçları 

 

Gruplar N   S Sd t p 

Deney 29 14,34 
7,360 

 
56 -,056 

 

,506 

 Kontrol 29 14,45 
6,785 

 

Tablo 11‟e bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları puanların ortalaması  =10,90 iken bu değer 

deney sonrasında  = 14,34 olarak tespit edilmiĢtir. Ders kitabı merkezli öğretimin 

yapıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin deney öncesi puanlarının ortalaması  =12,76 

iken bu ortalama puan deney sonrasında  = 14,45 olmuĢtur. Bu sonuçlara göre 

karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun akademik baĢarı test puanlarının 
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ortalaması ile ders kitabı temelli öğretimin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin 

ortalama puanlarında çok belirgin olmasa da bir artıĢın görüldüğü anlaĢılmaktadır. 

Anlamlı bir farkın çıkmadığı görülmektedir. ĠliĢkisiz örneklemler t-testi ile yapılan 

analizde (t(56) = -,056, p>0,05) deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ortalama 

puanlarının istatistiksel olarak farklılaĢmadığı görülmüĢtür. Diğer bir deyiĢle karaoke 

tekniğinin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin TCĠTA dersindeki akademik 

baĢarıları kontrol grubuna göre istatistiksel olarak anlamlı bir artıĢ göstermemiĢtir. 

Anlamlı bir fakın çıkmamasının sebepleri olarak öğrencilerdeki dil problemleri, 

algılama ve çocuklardaki kendini ifade edememe problemleri söylenebilir. Çünkü 

öğretici iĢlemler sırasında tutulan günlüklerde öğrencilerin bizzat kendi yazdıklarından 

elde edilen verilerde bu derste kullanılan karaoke tekniğiyle ilgili olumlu duygulara 

sahip oldukları araĢtırmacı tarafından gözlemlenmiĢtir. Aynı zamanda öğrencilerin 

TEOG sınavından dolayı heyecanlı ve stresli olmaları da bu duruma etki eden 

faktörlerdendir. Ġnkılap Tarihi dersine yönelik var olan ön yargı da bu sonucun elde 

edilmesine sebep olarak gösterilebilir. Bu nedenlerden dolayı bu tekniğin eğlenceli yönü 

son test sırasında uygulanan çoktan seçmeli sorularda göz ardı ediliyor ve istenilen 

sonucu almamıza engel teĢkil ettiği ifade edilebilir. Her ilke sonrasında uygulanan 

çalıĢma kâğıtlarından elde edilen verilerde öğrenciler baĢarıyı büyük oranda 

yakalamıĢtır. Bununla beraber çoktan seçmeli sorulardan alınan sonuçlar çalıĢma 

kâğıtlarıyla kıyaslandığında ortaya çıkan tezat durum çoktan seçmeli soruların 

öğrencilerin performansını kapsamlı ve objektif bir Ģekilde yansıtamadığı söylenebilir. 

 

4.2.DENEY GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN AKADEMĠK BAġARI ÖN 

TEST- SON TEST PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ 

BULGULAR VE YORUMLAR 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney 

grubunun ön test ve son test puanlarının arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” 

Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın ikinci alt probleminin analizi için deney grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi ön test ve son test baĢarı puanlarının 

farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili 
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baĢarı testinden aldıkları ön test ve son test ortalama puan ve standart sapma değerleri 

tablo 12‟de verilmiĢtir. 

Tablo 12: Deney Grubu Öğrencilerinin “Atatürk Ġlkeleri” Konusunda Ön Test ve Son 

Test BaĢarı Puanlarının Farklılığı Ġçin t-Testi Sonuçları 

 

BaĢarı Testi 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Ön Test 
29 10,90 6,360 

 

28 

 

-2,142 
 

,041 
 

Son Test 

 

29 14,34 7,360 

 Tablo 12‟ye bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları puanların ortalaması  =10,90 iken bu değer 

deney sonrasında  = 14,34 olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre karaoke 

etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun akademik baĢarı test puanlarının ortalaması 

çok belirgin olmasa da bir artıĢın görüldüğü anlaĢılmaktadır. Öğretimsel iĢlemler 

sonrasında baĢarı ortalamasının yükseldiği ve anlamlı bir farkın ortaya çıktığı 

söylenebilir. Anlamlı farkın az olmasının sebepleri ise öğrencilerin çoktan seçmeli 

sorularla karĢılaĢmasıyla TEOG sınavının stresi altına girmeleri ve çoktan seçmeli 

sorulara karĢı ön yargı beslemeleri olarak ifade edilebilir. Bu durumun öğrenmeye ket 

vurduğu söylenebilir.  

 

4.3.KONTROL GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN AKADEMĠK BAġARI ÖN 

TEST- SON TEST PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ 

BULGULAR VE YORUMLAR 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun ön test ve son test 

puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. 

AraĢtırmanın üçüncü alt probleminin analizi için kontrol grubu öğrencilerinin TCĠTA 

dersi Atatürkçülük ünitesi ön test ve son test baĢarı puanlarının farklılaĢıp 

farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili baĢarı 

testinden aldıkları ön test ve son test ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 

13‟te verilmiĢtir. 
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Tablo 13: Kontrol Grubu Öğrencilerinin “Atatürk Ġlkeleri” Konusunda Ön Test ve Son 

Test BaĢarı  Puanlarının Farklılığı Ġçin t-Testi Sonuçları 

 

BaĢarı Testi 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Ön Test 
 

29 

 

12,76 

 

4,248 
 

28 

 

-1,196 

 

,242 
 

Son Test 

 

 

29 

 

 

14,45 

 

6,785 

 Tablo 13‟e bakıldığında ders kitabı merkezli öğretimin yapıldığı kontrol 

grubundaki öğrencilerin deney öncesi puanlarının ortalaması  =12,76 iken bu ortalama 

puan deney sonrasında  = 14,45 olmuĢtur. Bu sonuçlara göre ders kitabı temelli 

öğretimin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin ortalama puanlarında artıĢ olmakla 

birlikte anlamlı bir farkın çıkmadığı görülmektedir (P>0,05). Anlamlı bir fark 

çıkmamakla beraber ortalama puanlarında pozitif yönde küçük bir artıĢ 

gözlemlenmektedir. Bu da o sınıfta öğretimsel iĢlemlerin devam ettiğinin göstergesidir. 

Ayrıca öğrencilerin ezberci olması ve sadece TEOG sınavı odaklı çalıĢmaları da bu 

artıĢın nedenleri arasında gösterilebilir.  

 

4.4.DENEY VE KONTROL GRUPLARININ ÖN TUTUM 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) 

deney grubu ile klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun ön tutum puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın dördüncü alt 

probleminin analizi için deney ve kontrol grubu öğrencilerinin TCĠTA dersi 

Atatürkçülük ünitesi ön tutum puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili tutum ölçeğinden aldıkları ön 

tutum  ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 14‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 14: TCĠTA Dersine Yönelik Tutum Ölçeğinin Ön Tutum Ortalama Puanlarının 

Gruplara Göre t-Testi Sonuçları 

 

Gruplar 

 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Deney 

 

 

29 

 

3,5371 

 

,32672  

 

56 

 

 

-2,130 

 

 

,038 
 

Kontrol 

 

 

29 

 

3,7068 

 

,27806 

Tablo 14‟e bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön tutum puanların ortalaması  =3,5371 

iken bu ders kitabı merkezli öğretimin yapıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin deney 

öncesi ön tutum puanlarının ortalaması  =3,7068 bulunmuĢtur. Bu sonuçlara göre 

karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun ön tutum puanlarının ortalaması ile 

ders kitabı temelli öğretimin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin ön tutum 

puanlarının ortalaması arasında çok belirgin olmasa da fark görülmektedir. Bu durumda 

deney ve kontrol gruplarının ön tutum puanlarında anlamlı bir farkın olduğu (P< 0,05) 

gözlemlenmektedir. Bu farkın kontrol grubu lehine olduğu ve kontrol grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersine yönelik tutum ölçeğine karaoke etkinliğinin 

baĢlangıcından önce verdikleri cevapların deney grubundan daha yüksek olduğu 

böylece kontrol grubunun tutumlarının daha olumlu olduğu anlaĢılmaktadır.  

 

4.5.DENEY GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN ÖN TUTUM- SON TUTUM 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR  

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi “ Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney 

grubunun ön tutum ve son tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” 

Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın beĢinci alt probleminin analizi için deney grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi ön tutum ve son tutum puanlarının 

farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili 

tutum ölçeğinden aldıkları ön tutum ve son tutum ortalama puan ve standart sapma 

değerleri tablo 15‟te verilmiĢtir. 



76 
 

 

Tablo 15: Deney Grubunun T.C.Ġ.T.A Dersine Yönelik Ön Tutum ve Son Tutum 

Toplam Puanlarına Göre t-Testi Sonuçları 

 

 

Tutum Ölçeği 

 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Ön Tutum 

 

29 

 

3,5371 

 

,32672 
 

 

28 

 

 

-3,127 

 

,004  

Son Tutum 

 

29 

 

3,9486 

 

,55236 

Tablo 15‟e bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön tutum puanların ortalaması  =3,5371 

iken bu değer deney sonrasında  = 3,9486 olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre 

karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun ön ve son tutum puanlarının 

ortalaması arasında bir artıĢın olduğu görülmektedir. BaĢarı testine benzer Ģekilde tutum 

ölçeğinde de deney grubunun ön tutum ve son tutum puanları arasında anlamlı bir fark 

olduğu gözlemlenmiĢtir(P<0,05). Bu durumun bize müziğin duyuĢsal alana daha çok 

etki ettiğini ve tutumlarda beklenilen farklılaĢmayı sağladığı söylenebilir. Kullanılan 

karaoke tekniğinin öğrencilerin TCĠTA dersine yönelik olumlu tutumlarını daha da 

geliĢtirdiklerini göstermekte olup öğretimsel iĢlemler sonrasında uygulanan çalıĢma 

yaprakları da bu bulguyu destekler nitelikte veriler sunmaktadır. 

 

4.6.KONTROL GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN ÖN TUTUM-SON TUTUM 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “ Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun ön tutum ve son 

tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. 

AraĢtırmanın altıncı alt probleminin analizi için kontrol grubu öğrencilerinin TCĠTA 

dersi Atatürkçülük ünitesi ön tutum ve son tutum puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı 

araĢtırılmıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili tutum ölçeğinden aldıkları 

ön tutum ve son tutum ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 16‟da 

verilmiĢtir. 
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Tablo 16: Kontrol Grubunun T.C.Ġ.T.A Dersine Yönelik Ön Tutum ve Son Tutum 

Toplam Puanlarına Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tutum Ölçeği 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Ön Tutum 

 

29 

 

3,7068 

 

,27806 
 

 

28 

 

 

-3,008 

 

,006 
 

Son Tutum 

 

29 

 

4,0254 

 

,50593 

Tablo 16‟ya bakıldığında ders kitabı merkezli öğretim yapılan kontrol grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön tutum puanların ortalaması  =3,7068 

iken bu değer deney sonrasında  = 4,0254 olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre 

ders kitabı merkezli öğretim uygulanan kontrol grubunun ön ve son tutum puanlarının 

ortalaması arasında bir artıĢın olduğu görülmektedir. Tutum ölçeğinde kontrol grubunun 

ön tutum ve son tutum puanları arasında anlamlı bir fark olduğu 

gözlemlenmiĢtir(P<0,05). Bu farkın son tutum lehine olduğu ve kontrol grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersine yönelik tutum ölçeğine karaoke etkinliğinin 

baĢlangıcından önce verdikleri cevapların deney grubundan daha yüksek olduğu 

böylece kontrol grubunun tutumlarının deney öncesinde daha olumlu olduğu 

anlaĢılmaktadır.  

 

4.7.DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SON TUTUM 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR 

AraĢtırmanın yedinci alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) 

deney grubu ile klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun son tutum puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın yedinci alt 

probleminin analizi için deney ve kontrol grubu öğrencilerinin TCĠTA dersi 

Atatürkçülük ünitesi son tutum puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. 
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Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili tutum ölçeğinden aldıkları son 

tutum ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 17‟de verilmiĢtir. 

 

 

Tablo 17: TCĠTA Dersine Yönelik Tutum Ölçeğinin Son Tutum Toplam Puanlarının 

Gruplara Göre Toplam t-Testi Sonuçları 

 

 

Gruplar 

 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Deney 

 

 

29 

 

3,9486 

 

,55236 

 
 

 

56 

 

 

-,552 

 

 

,583 
 

Kontrol 

 

 

29 

 

4,0254 

 

,50593 

 Tablo 17‟ye bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney sonrasında aldıkları son tutum puanların ortalaması  = 3,9486 

iken ders kitabı merkezli öğretim yapılan kontrol grubu öğrencilerinin son tutum puan 

ortalaması  = 4,0254 olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre karaoke etkinliklerinin 

uygulandığı deney grubunun son tutum puanlarının ortalaması ile ders kitabı merkezli 

öğretim yapılan kontrol grubunun son tutum puanlarının ortalaması arasında anlamlı bir 

fark ortaya çıkmamıĢtır(P>0,05). Anlamlı bir farkın ortaya çıkmaması öğretimsel 

iĢlemleri gerçekleĢtiren öğretmene karĢı olumlu tutum, derse severek girmeleri ve ön 

tutumlarının yüksek olması anlamlı farkın çıkmamasının göstergesidir. Bu durum son 

tutumda deney grubuyla kontrol grubu arasında anlamlı bir farkın çıkmamasına sebep 

olmuĢtur. Zira deney grubunun bu derste uygulanan karaoke tekniğinden olumlu açıdan 

etkilendikleri ve dersi daha çok sevdikleri uygulanan yansıtıcı günlüklerden elde edilen 

verilerdir. 

 

4.8.DENEY VE KONTROL GRUPLARININ ÖN AKADEMĠK BENLĠK 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR 

AraĢtırmanın sekizinci alt problemi “ Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) 
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deney grubu ile klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik 

puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. 

AraĢtırmanın sekizinci alt probleminin analizi için deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi ön akademik benlik puanlarının 

farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite 

ile ilgili akademik benlik ölçeğinden aldıkları ön akademik benlik ortalama puan ve 

standart sapma değerleri tablo 18‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 18: TCĠTA Dersine Yönelik Akademik Benlik Ölçeğinin Ön Akademik Toplam 

Puanlarının Gruplara Göre t-Testi Sonuçları 

 

 

Gruplar 

 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Deney 

 

 

29 

 

4,0862 

 

,43954  

 

56 

 

 

-1,451 

 

 

,152 
 

Kontrol 

 

 

29 

 

4,2417 

 

,37431 

Tablo 18‟e bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön akademik benlik puanların ortalaması 

=4,0862 iken ders kitabı merkezli öğretim yapılan kontrol grubu öğrencilerinin ön 

akademik benlik ortalaması  = 4,2417 olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre 

karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun ön akademik benlik puanlarının 

ortalaması ile ders kitabı temelli öğretimin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin ön 

akademik benlik ortalama puanlarında anlamlı bir farkın çıkmadığı görülmektedir 

(P>0,05). Anlamlı bir farkın çıkmaması bize kontrol grubundaki öğrencilerin sınav 

sorumluluğu ve stresi altında olmadıklarını ve kendilerini baskı altında 

hissetmediklerini böylece kendilerini bu derste yeterli gördüklerini ve öz güvenlerinin 

yüksek olduğunu bu durumun sonucu olarak da ön akademik benlik algılarından 

aldıkları puanların yüksek çıktığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

4.9.DENEY GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN ÖN AKADEMĠK BENLĠK-SON 

AKADEMĠK BENLĠK PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ 

BULGULAR VE YORUMLAR 
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AraĢtırmanın dokuzuncu problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinlik (karaoke etkinliği) uygulanan deney 

grubunun ön akademik benlik puanları ve son akademik benlik puanları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın dokuzuncu alt 

probleminin analizi için deney grubu öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi 

ön akademik benlik ve son akademi benlik puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı 

araĢtırılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin bu ünite ile ilgili akademik benlik ölçeğinden 

aldıkları ön ve son akademik benlik ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 

19‟da verilmiĢtir.  

 

Tablo 19: Deney Grubu T.C.Ġ.T.A Dersine Yönelik Ön Akademik Benlik ve Son 

Akademik Benlik Toplam Puanlarına Göre t-Testi Sonuçları 

 

Akademik Benlik Ölçeği 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

Ön Akademik Benlik 
 

29 

 

4,0862 

 

,43954  

28 

 

-1,754 

 

,090 Son Akademik Benlik 

 

 

29 

 

4,3103 

 

,68271 

 Tablo 19‟a bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön akademik benlik puanların ortalaması 

=4,0862 iken bu değer deney sonrasında  = 4,3103 olarak tespit edilmiĢtir. Bu 

sonuçlara göre karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun ön akademik benlik 

ve son akademik benlik puanlarının ortalaması arasında anlamlı bir farkın çıkmadığı 

görülmektedir(P>0,05). Nicel araĢtırma sonuçlarında anlamlı bir fark olmamakla 

birlikte akademik benlik algılarında olumlu yönde bir artıĢ olduğu görülmektedir. Bu 

durumda araĢtırma yönteminde değinildiği gibi insana yönelik araĢtırmalarda nicel 

tekniğin bazen yetersiz kalması gösterilebilir. Hem bu eksikliği kapatmak için hem de 

nicel analiz sonuçlarının güvenirliğini tespit etmek için toplanan nitel veriler insana dair 

araĢtırma sonuçlarını daha derinlemesine değerlendirmemizi sağlar. Zira araĢtırmanın 

bu alt problemine yönelik öğrencilere uygulanan çalıĢma yapraklarında bunu görebiliriz. 

Çünkü çalıĢma yapraklarından elde edilen verilere ve yansıtıcı günlüklere baktığımızda 

olumlu yönde artıĢı daha net bir Ģekilde görmekteyiz. 
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4.10.KONTROL GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN ÖN AKADEMĠK BENLĠK-

SON AKADEMĠK BENLĠK PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA 

ĠLGĠLĠ BULGULAR VE YORUMLAR 

AraĢtırmanın onuncu alt problemi “ ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik 

puanları ve son akademik benlik puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” 

Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın onuncu alt probleminin analizi için kontrol 

grubu öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi ön akademik benlik ve son 

akademik benlik puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Kontrol grubu 

öğrencilerinin bu ünite ile ilgili akademik benlik ölçeğinden aldıkları ön ve son 

akademik benlik ortalama puan ve standart sapma değerleri tablo 20‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 20: Kontrol Grubu T.C.Ġ.T.A Dersine Yönelik Ön Akademik Benlik ve Son 

Akademik Benlik Toplam Puanlarına Göre t-Testi Sonuçları 

 

Akademik Benlik Ölçeği 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

Ön Akademik Benlik 
 

29 

 

4,2417 

 

,37431  

28 

 

,230 

 

,820 
Son Akademik Benlik 

 

29 

 

4,2155 

 

,60031 

Tablo 20‟ye bakıldığında ders kitabı merkezli öğretimin yapıldığı kontrol 

grubundaki öğrencilerinin deney öncesi ön akademik benlik puanlarının ortalaması 

=4,2417 iken bu ortalama puan deney sonrasında  = 4,2155 olmuĢtur. Bu sonuçlara 

göre ders kitabı temelli öğretim uygulanan kontrol grubu öğrencilerinin ön ve son 

akademik benlik ortalama puanlarına bakıldığında anlamlı bir farkın çıkmadığı 

görülmektedir(P>0,05).  

 

4.11.DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SON AKADEMĠK BENLĠK 

PUANLARININ KARġILAġTIRILMASIYLA ĠLGĠLĠ BULGULAR VE 

YORUMLAR  

AraĢtırmanın on birinci alt problemi “Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri 

konusunun öğretiminde müzik destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği)  
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deney grubu ile klasik öğretim uygulanan kontrol grubunun son akademik benlik 

puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. 

AraĢtırmanın on birinci alt probleminin analizi için deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin TCĠTA dersi Atatürkçülük ünitesi son akademik benlik puanlarının 

farklılaĢıp farklılaĢmadığı araĢtırılmıĢtır. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin bu ünite 

ile ilgili akademik benlik ölçeğinden aldıkları son akademik benlik ortalama puan ve 

standart sapma değerleri tablo 21‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 21: TCĠTA Dersine Yönelik Akademik Benlik Ölçeğinin Son Akademik Toplam 

Puanlarının Gruplara Göre t-Testi Sonuçları 

 

Gruplar 

 

 

N 

 

  

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Deney 

 

 

29 

 

4,3103 

 

,68271  

 

56 

 

 

,562 

 

 

,577 
 

Kontrol 

 

 

29 

 

4,2155 

 

,60031 

Tablo 21‟e bakıldığında karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubu 

öğrencilerinin deney sonrasında aldıkları son akademik benlik puanların ortalaması 

=4,3103 iken ders kitabı merkezli öğretimin yapıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin 

son akademik benlik puanlarının ortalaması  =4,2155 olarak tespit edilmiĢtir. Bu 

sonuçlara göre karaoke etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun son akademik 

benlik puanlarının ortalaması ile ders kitabı temelli öğretimin uygulandığı kontrol grubu 

öğrencilerinin son akademik benlik ortalama puanları arasında anlamlı bir farkın 

çıkmadığı görülmektedir (P>0,05). Fakat deney grubunda ön akademik benlik ve son 

akademik benlik puan ortalamaları arasında yükselmenin olduğu görülmektedir. 

Yinelemek gerekirse insan algı ve tutumlarına dair araĢtırmalarda sadece bir araĢtırma 

tekniği değil, birçok araĢtırma tekniğiyle veri toplanması gerektiği kendini 

göstermektedir. Bu araĢtırmada da nicel yöntemin oluĢturabileceği sınırlılıkları 

kapatmak için hem nitel hem de nicel yollarla veri toplanmıĢtır. Uygulanan baĢarı testi, 

tutum ve akademik benlik ölçekleri, yansıtıcı günlük ve çalıĢma yaprakları bunu 

kanıtlar niteliktedir. 
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4.12. DENEY GRUBU ÖĞRENCĠLERĠNĠN KARAOKE TEKNĠĞĠNĠN 

ETKĠLĠLĠĞĠ ĠLE ĠLGĠLĠ GÜNLÜKLERĠNE YANSIYAN GÖRÜġLERĠ 

HAKKINDAKĠ BULGULAR VE YORUMLAR 

Karaoke tekniğinin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin haftalık etkinlikler 

sonunda yansıtıcı günlükleri doldurmaları istenmiĢtir. 3 hafta için yansıtıcı günlük 

doldurulmuĢ olup en sonunda ise bütün haftaları kapsayacak Ģekilde genel bir yansıtıcı 

günlük öğrenciler tarafından doldurularak teslim edilmiĢtir.  Yansıtıcı günlüklerde 

verilen sorulara öğrencilerin cevaplar vermeleri istenmiĢtir. Bu kapsamda sorulan 5 

soruyla ilgili öğrenci cevaplarının yer aldığı bilgiler aĢağıda tablolar Ģeklinde 

sunulmuĢtur.  

Deney grubu öğrencilerine sorulan “ Bu etkinlikte neler öğrendiniz?” sorusuyla 

ilgili görüĢleri aĢağıda Tablo 22‟de gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 22: Öğrenilen Konuların Günlüklere Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

AĢar vergisi 8 1 

Kadınlara seçme seçilme hakkı 8 2 

Ġnkılaplar 8 2 

Ġlkeler 8 3 

EĢitlik 8 3 

Soyadı kanunu 8 1 

Ekonomi politikaları 5 5 

Yatırım 5 1 

Bankalar 5 1 

KamulaĢtırma 5 2 

Para 5 1 

Kapitülasyonlar 5 1 

Kalkınma 5 2 

Din ve vicdan özgürlüğü 15 8 

Akıl ve bilim 15 5 

Din ve devlet iĢleri ayrı 15 6 

Medeni kanun 15 1 

Tevhidi tedrisat 15 3 

ġeriye ve evkaf vekâleti 15 2 

Saltanat 15 3 

Halifelik 15 4 

Tekke ve zaviye 15 2 

 

Tablo 22 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklerde 

öğrendikleri konular görülmektedir. Öğrenciler günlüklerinde 21 farklı konu baĢlığı 

veya kavramı öğrendiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin çok fazla sayıda konuyu 

öğrendikleri kendi görüĢlerine yansımıĢtır. 
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 Bu konular içerisinde frekansı en yüksek olan konular ise, din ve vicdan 

özgürlüğü, din ve devlet iĢlerinin birbirinden ayrılması ve akıl ve bilimdir.  

 

Deney grubu öğrencilerinin karaoke tekniğinin öğrenme sürecine yönelik 

düĢünceleri aĢağıda Tablo 23‟te gösterilmiĢtir. 

 

 

 

 

Tablo 23: Öğrenme Sürecine Etkisine Yönelik DüĢüncelerin Günlüklere Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

Kalıcı öğrenme 29 28 

Anlama-kavrama 29 19 

Tutum (motivasyon-güdüleme) 29 15 

Öz yeterlilik (akademik benlik) 29 9 

Transfer (beklenti) 29 4 

Yaratıcılık 29 3 

   

Tablo 23 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklerde 

öğrenme sürecine etkisine yönelik düĢünceleri görülmektedir. Öğrenciler günlüklerinde 

6 farklı konu baĢlığı veya kavramı öğrendiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin 

öğrenme sürecine etkisine yönelik düĢünceleri kendi görüĢlerine yansımıĢtır. 

 

 Bu düĢünceler içerisinde frekansı en yüksek olan baĢlıklar ise, kalıcı öğrenme, 

anlama-kavrama, tutum (motivasyon-güdülenme) Ģeklindedir. Frekansı en az olan 

düĢünce ise yaratıcılık olmuĢtur. Öğrencilerin bu düĢüncelerine yönelik ifadeler aĢağıda 

yer almaktadır:   

 

Kalıcılıkla ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

“SöyleyiĢ tarzı ile ya da yapılan hareketlerle aklımda çok daha kolay bir Ģekilde 

unutmadan tutabiliyorum.” 

“Bu uygulama iĢime yaradı, halkçılık sorularını denemelerde yapabiliyorum.” 

“Halkçılığın, milliyetçiliğin ne olduğunu Ģarkı sözleriyle aklımda tuttum.”  

“Bu etkinlik çok iyi bir etkinlik böylece beynimizde kalıcı oluyor.” 

“Evet, uygulama iĢime yaradı. ġarkı sözlerini bile unutuyorum hep bizim 

yazdığımız sözler geliyor aklıma, faydalı oldu hiçbir Ģeye gerek kalmadı bizim 

yaptığımız her Ģey yetiyor gayet de güzel öğreniyorum.”  
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“Soru çözerken Ģarkıları aklıma getiriyorum.” 

“Yaptığımız bu uygulama kesinlikle iĢe yaradı. Bu uygulama sayesinde yapılan 

inkılapları, yapılan inkılapların amacını akılda çok daha rahat bir Ģekilde kalıcı 

olduğunu gördüm.”  

 

Güdüleme ile ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Halkçılığı derste bu Ģekilde iĢlememiz beni daha çok derse itiyor. Akılda kalıcı 

oluyor. Bu etkinlik ilgimi ve dikkatimi çekiyor.” 

 “KeĢke diğer dersleri de böyle iĢlesek o zaman bence okul daha eğlenceli olurdu 

ve ben hep okula gelmek isterdim.”  

 “Bu uygulama çok iĢe yarıyor. Bu uygulama ile derste hem Ģarkı söylüyor, hem 

dans ediyor hem de bilgi alıyoruz.”  

 “Artık inkılap tarihi olduğu gün hasta dahi olsam okula gitmek istiyorum. Beni 

okula bağladı diyebilirim.” 

  

 Anlama-kavrama ile ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Mutlu bir Ģekilde düĢünerek bir Ģeyler bulmaya çalıĢtım. Bu nedenle dersi daha 

iyi anladım. Konuları kavradım.” 

  

 Transfer (beklenti) ile ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “KeĢke diğer dersleri de böyle iĢlesek o zaman bence okul daha eğlenceli olurdu 

ve ben hep okula gelmek isterdim.” 

 “Test çözerken böyle yaparken mutlu oldum.” 

 

Yaratıcılıkla ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Bu uygulama çok iĢe yarıyor. Bu uygulamanın söz yazım kısmı düĢünceli, 

söyleme kısmı heyecanlı oluyor.” 

 

Akademik benlikle ilgili öğrencilerin söylediği sözler aşağıda verilmiştir: 

 “Önce kendimce ben bu dersi böle öğrenemem dedim ama sonra çok iyi 

anladım. Ben bu dersin çok ama çok faydalı olduğunu düĢünüyorum.” 

 “Bende bir Ģeyler baĢarmaya yönelik durum oluĢturdu.” 
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Deney grubu öğrencilerine sorulan “ Dersi bu Ģekilde öğrenirken yaĢadığın 

duygular nelerdi?” sorusuyla ilgili görüĢleri aĢağıda Tablo 24‟te gösterilmiĢtir. 

 

 

 

 

 

Tablo 24: Kullanılan Tekniğin Günlükteki Duygularına Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

Mutluluk 29 25 

Eğlenmek 29 8 

Sevinç 29 5 

Heyecan 29 6 

Esneklik 29 2 

Enerji dolu 29 4 

Ġsteklilik ve ilgi 29 5 

Tablo 24 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrencilere dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklere öğrenci 

duygularının yansıdığı görülmektedir. Öğrencilerin duyguları günlüklere 7 farklı baĢlık 

Ģeklinde yansımıĢtır. Kullanılan teknik sayesinde öğrencilerin duygularının çeĢitli 

Ģekillerde günlüklere yansıdığı görülmektedir. 

 Günlüklere yansıyan bu duygular içerisinde frekansı en yüksek olan duygu ise, 

“mutluluk” olduğu frekansı en az olan duygunun ise esneklik olduğu dikkatleri 

çekmiĢtir. 

Deney grubu öğrencilerine sorulan “ Bu etkinlik faydalı olmadıysa neden iĢe 

yaramadı?” sorusuyla ilgili görüĢleri aĢağıda Tablo 25‟te gösterilmiĢtir. 

Tablo 25: Olumsuz Öğrenmeye Yönelik DüĢüncelerin ve Duyguların Günlüklere 

Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

Etkinliğe yönelik bu baĢlık altında herhangi bir olumsuz düĢünce yansıtılmamıĢtır. 

  

Tablo 25 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklerde 

öğrencilerde öğrenmeye yönelik duygu ve düĢüncelerinde hiçbir olumsuz ifadeye 

rastlanılmamıĢtır.  

Deney grubu öğrencilerinin iĢbirlikli öğrenme ile ilgili düĢünceleri aĢağıda 

Tablo 26‟da gösterilmiĢtir. 
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Tablo 26: ĠĢbirlikli Öğrenme ile Ġlgili DüĢüncelerin Günlüklere Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

Grup iletiĢimi 16 5 

Birlikte çalıĢma isteği 16 6 

Daha iyi ürün 16 7 

Sorumluluğunu yerine getirememe 16 2 

 

Tablo 26 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklerde 

ĠĢbirlikli öğrenmeyle ilgili düĢüncelerin günlüklere farklı ifadelerle yansıdığı 

görülmektedir. Öğrencilerin ĠĢbirlikli öğrenmeye yönelik düĢüncelerinde 4 farklı 

ifadeye yer verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin ifadelerinden en fazla “daha iyi ürün” 

ve “birlikte çalıĢma isteği” gibi ifadeler daha çok vurgulanmıĢtır. Öğrencilerin ĠĢbirlikli 

öğrenmeyle ilgili kendi ifadeleri aĢağıda yer almaktadır:  

 

 

Grup iletişimine yönelik öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Birbirimize danıĢarak ve konuĢarak gerçekleĢtirdiğimiz için güzel daha çabuk 

öğrendim, daha kalıcı oldu.” 

 “ArkadaĢlarımla fikir alıĢveriĢi olduğundan daha çok bilgi daha çok fikir ortaya 

çıkıyor.”  

 Uzun zamandır arkadaĢlarımla iletiĢime geçmemiĢtim bunu sayesinde geçtim.” 

 

Birlikte çalışma isteğine yönelik öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir:  

 “Bu karaoke etkinliğini arkadaĢlarımla birlikte yapınca daha eğlenceli ve mutlu 

geçiyor.” 

 “ArkadaĢlarımla grup olma isteği geldi. Onlarla mutlu olmayı öğrendim.” 

 

Sorumluluğunu yerine getirememeye yönelik öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda 

verilmiştir: 

 “Çok güzel, iyi olarak etkiledi ama bazen sinir bozucu.” 

 “ArkadaĢlarımla çalıĢma isteğim fazla artmadı çünkü yardım etmediler ama daha 

çok eğlenerek öğrenmeye adapte oldum.” 

 

Deney grubu öğrencilerinin müzikle öğrenmeye yönelik düĢünceleri aĢağıda 

Tablo 27‟de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 27: Müzikle Öğrenmeye Yönelik DüĢüncelerin Günlüklere Yansıtılması 

Konu BaĢlıkları N F 

Müziğe ilgiyi artırma 10 7 

Etkisiz 10 3 

 

Tablo 27 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklerde 

öğrencilerin müzikle öğrenmeye yönelik düĢünceleri günlüklere 2 farklı Ģekilde 

yansımıĢtır. Ġfadelerden en çok vurgulanan “müziğe ilgiyi arttırma” en az vurgulanan ise 

“etkisiz” ifadesi olmuĢtur. Bu durumda öğrencilerin büyük bir kısmının yapılan etkinlik 

sonucunda müziğe de ilgisinin giderek arttığı ifade edilmiĢtir.  

 

Müziğe ilgiyi artırmayla ilgili öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Ben gitar kursuna yazıldım. Müziğe ilgim çok, hep müzikle ilgileneceğim 

sonuna kadar bırakmak yok.”  

 “Müzikle aram çok iyi oldu. Öğretmen olursam bu etkinliği bende öğrencilerime 

uygulayacağım.” 

 

Etkisiz olarak öğrencilerin söylediği ifadeler aşağıda verilmiştir: 

 “Gelecek hayatımda müzikle ilgilenmeyi düĢünmüyorum.” 

 “Sadece dinlemeyi düĢünüyorum.” 

Deney grubu öğrencilerine sorulan “ Atatürk Ġlkeleri konusunu iĢlerken baĢka ne 

yapılabilir?” sorusuyla ilgili görüĢleri aĢağıda Tablo 28‟de gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 28: Yeni Fikirlerin Günlüklere Yansıtılması 

 

Konu BaĢlıkları N F 

Bilgi yarıĢması 10 2 

Hikâye 10 1 

Oyun kartları 10 1 

Bulmaca 10 1 

Yap-boz 10 1 

Tiyatro 10 3 

Resim 10 1 

Kompozisyon 10 2 

ġiir 10 2 

EĢleĢtirme 10 1 

Kısa film 10 1 
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Tablo 28 incelendiğinde Devletçilik, halkçılık ve laiklik ilkelerinin karaoke tekniğiyle 

iĢlenmesinin ardından öğrenciler dağıtılan yapılandırılmıĢ yansıtıcı günlüklere müzikle 

öğretim tekniğinin dıĢında yapılabilecek “yeni fikirler” öğrenciler tarafından ifade 

edilmiĢtir. Öğrencilerin günlüklerinde en çok ön plana çıkan yeni fikirler tiyatro, 

kompozisyon, Ģiir ve bilgi yarıĢması olmuĢtur. Bunların dıĢında ise öğrenciler yap-boz, 

oyun kartları, bulmaca, eĢleĢtirme ve kısa film gibi yeni fikirler sunmuĢlardır. 

 

 

 

 

SONUÇ 

Bu çalıĢmada öncelikle TCĠTA dersinde müzik kullanılmasının önemi, müzikte karaoke 

tekniğinin ne olduğu, karaoke tekniğinin TCĠTA dersine uygulanması, öğrencilerin söz 

yazım süreçleri, söz yazımı sırasında müzik öğretmeninden yardım alarak disiplinler 

arası eğitim uygulamalarına yer verilmiĢtir. Yapılan deneysel çalıĢma ile müzik destekli 

etkinliklerin öğretime uygulanması, akademik baĢarı, tutum ve akademik benlik gibi 

açılardan incelenmiĢtir. 

Bu çalıĢmada; eğitim içerikli müzik bestelerken müziğin teknik ve ilkeleri 

dikkate alınarak, hedeflenen kazanımlar doğrultusunda Ģarkılar bestelenmiĢ ve öğretim 

materyali olarak, 8. sınıf TCĠTA dersinde öğrencilere uygulanmıĢtır. Deney ve kontrol 

grubu oluĢturularak, Ģarkılarla ilgili öğretim materyallerinin öğrencilerin akademik 

baĢarı, derse karĢı tutum ve akademik benlik algılarına etkisi incelenmiĢtir. Deney 

grubu öğrencilerine Ģarkılardan meydana gelen öğretim materyali uygulanırken, kontrol 

grubu öğrencilerine MEB tarafından geliĢtirilen TCĠTA öğretim programlarında yer 

alan uygulamalara göre ders yapılmıĢ ve veriler karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Ortaokul öğrencilerine Atatürk Ġlkelerinin öğretilmesinde müzik destekli 

etkinliklerin (Karaoke Tekniği) etkililiği üzerine deneysel bir araĢtırma çalıĢmasının bu 

kısmında araĢtırmaya ait problemler çerçevesinde elde edilen veriler ve bu verilerin 

yorumlanması yer almaktadır.  

Yukarıdaki bilgiler çerçevesinde araĢtırmada elde edilen sonuçlar; akademik baĢarı, 

TCĠTA dersine karĢı tutum ve akademik benlik algısı değiĢkenleri ve yansıtıcı 

günlüklere yansıtılması açısından sırasıyla sunulmuĢtur.  
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1. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke etkinliği) deney grubu ile klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön test baĢarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamıĢtır. Deney grubunda bulunan 8b sınıfının ön test akademik 

baĢarı puanının 8d sınıfına nispeten daha düĢük çıkması kontrol grubunun 

öğretimsel iĢlemlerin baĢında daha yüksek bir baĢarı puanı ile sürece katıldığını 

göstermiĢtir.  

2. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke tekniği) deney grubu ile klasik öğretim 

uygulanan kontrol grubunun son test baĢarı puanları arasında deney grubu lehine 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. Bu sonuç araĢtırmada deney 

grubuna uygulanan karaoke tekniğinin Atatürk ilkeleriyle ilgili konularda kontrol 

grubuyla kıyaslandığında bir fark ortaya çıkmamıĢtır.  

3. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke tekniği) deney grubunun ön test ve son 

test puanları arasında anlamlı bir fark bulunmuĢtur. Ön testten sonra uygulanan 

müzikle öğretim karaoke tekniğinin öğrenciler üzerinde olumlu bir etki bıraktığı 

sonucuna varılmıĢtır. Zira ön test son test baĢarı puanları arasında da istatistiksel 

açıdan anlamlı bir fark ortaya çıkmıĢtır. Bu sonuç araĢtırmada kullanılan karaoke 

tekniğinin akademik baĢarı üzerinde olumlu etkisi olduğu sonucunu vermektedir. 

4. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön test ve son test puanları arasında anlamlı 

bir fark bulunmamıĢtır. Ön test uygulandıktan sonra kontrol grubuyla klasik 

öğretim teknikleri ile TCĠTA dersi iĢlenmiĢtir. Bu sürecin sonucunda son test 

tekrar uygulandığında istatistiksel açıdan bir farkın ortaya çıkmaması araĢtırma 

için beklendik sonuçlardan biri olmuĢtur. 

5. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke tekniği) uygulanan deney grubu ile klasik öğretim 

uygulanan kontrol grubunun ön tutum puanları arasında anlamlı bir fark 

bulunmuĢtur.  Deneysel iĢlemlerin baĢında kontrol ve deney grubu arasında böyle 

bir fark bulunmasına rağmen, sınıf sayısı bakımından birbirine en yakın sınıfların 

8b ve 8d Ģubelerinin olması araĢtırmanın deney ve kontrol grubu için bu Ģubelerin 
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seçilmesini zorunlu kılmıĢtır. Çünkü uygulamanın yapıldığı okulun Ģartları 

araĢtırmayı bu açıdan sınırlandırmıĢtır. 

 

6. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin (karaoke tekniği) uygulanan deney gurubunun ön tutum ve 

son tutum puanları arasında anlamlı bir fark bulunmuĢtur. Karaoke etkinliklerinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin deney öncesindeki aldıkları ön tutum 

puanlarının ortalaması  =3,5371 iken bu değer deney sonrasında  = 3,9486 

olarak tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara göre karaoke etkinliklerinin uygulandığı 

deney grubunun ön ve son tutum puanlarının ortalaması arasında bir artıĢın 

olduğu görülmektedir. BaĢarı testine benzer Ģekilde tutum ölçeğinde de deney 

grubunun ön tutum ve son tutum puanları arasında anlamlı bir fark olduğu 

gözlemlenmiĢtir(P<0,05). Bu durumun bize müziğin duyuĢsal alana daha çok etki 

ettiğini ve tutumlarda beklenilen farklılaĢmayı sağladığı söylenebilir. Kullanılan 

karaoke tekniğinin öğrencilerin TCĠTA dersine yönelik olumlu tutumlarını daha 

da geliĢtirdiklerini göstermekte olup öğretimsel iĢlemler sonrasında uygulanan 

çalıĢma yaprakları da bu bulguyu destekler nitelikte veriler sunmaktadır. 

7. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön tutum ve son tutum puanları arasında 

anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. 

8. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke tekniği) uygulanan deney grubu ile klasik öğretim 

uygulanan kontrol grubunun son tutum puanları arasında anlamlı bir fark 

bulunmamıĢtır. 

9. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinliklerin uygulandığı (karaoke tekniği) deney grubu ile klasik öğretim 

uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik puanları arasında anlamlı bir 

fark bulunmamıĢtır. 

10. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke tekniği) uygulanan deney grubunun ön akademik benlik 

puanları ve son akademik benlik puanları arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır 
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11. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde klasik 

öğretim uygulanan kontrol grubunun ön akademik benlik puanları ve son 

akademik benlik puanları arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır 

12. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde müzik 

destekli etkinlik (karaoke tekniği) uygulanan deney grubu ile klasik öğretim 

uygulanan kontrol grubunun son akademik benlik puanları arasında anlamlı bir 

fark bulunmamıĢtır 

13. Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun öğretiminde deney 

grubu öğrencilerinin yansıtıcı günlüklerinde karaoke tekniğiyle ilgili görüĢleri 

aĢağıda sıralanmıĢtır. Sonuç olarak bu araĢtırmadan elde edilen bulgular ve bu 

alanda yapılan çalıĢmaları da göz önünde bulundurarak Ģarkıların derste öğretim 

materyali olarak kullanılması öğrencileri güdüleme, derste aktif katılım, derse 

istekli gelme ve aynı istekle sürdürme, ders sonrasında Ģarkıların bireyler 

tarafından kendi kendine tekrarlanması öğrenmenin kalıcılığını sağlamaktadır. 

Bununla birlikte TCĠTA dersinin sözel bir ders olması ve hem soyut hem de ezber 

gerektiren bir ders olması öğrencilerin derse karĢı olumsuz tutum geliĢtirmelerine 

sebep olmaktadır. Derste Ģarkıların kullanılması bu dersin çekiciliğini artırarak zor 

görünen ezber kısmının daha kolay ve istekli bir Ģekilde öğrenilmesini 

sağlamaktadır. ġarkı sözlerinin yazımının öğrenciler tarafından gerçekleĢtirilmesi 

ve karaokeye yerleĢtirilmesi öğrencilerde baĢarma duygusunun geliĢmesini 

sağlamaktadır. Bununla birlikte söz yazım sırasında grup çalıĢması yapılması 

bireyler arasındaki iletiĢimi güçlendirmektedir. Söz yazımında dil bilgisi 

kurallarının göz önünde bulundurulması da bireylerde dil becerilerinin geliĢmesini 

sağlamaktadır.   

 

Bu çalıĢmada elde edilen bulgular bize ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk 

ilkeleri konusunun müzik destekli etkinlikle (karaoke etkinliği) iĢlenmesi deney grubu 

ve kontrol grubu arasında akademik baĢarı olarak anlamlı bir fark göstermese dahi 

deney grubunun ön ve son baĢarı testindeki ortalama artıĢın, kontrol grubunun ön ve son 

baĢarı testindeki ortalama artıĢa göre daha fazla olduğunu göstermektedir. Aynı Ģekilde 

tutum ve akademik benlik ölçeklerinden elde edilen ortalama puanlarda deney grubu 
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öğrencileri kontrol grubu öğrencilerinden daha yüksek çıkmıĢtır. ÇalıĢmanın bu 

bulgularından yola çıkarak, ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi Atatürk Ġlkeleri konusunun 

öğretiminde müzik destekli etkinliklerin (karaoke etkinliği) kullanılmasının öğrencilerin 

akademik baĢarı, derse karĢı tutum ve akademik benlik algılarında olumlu bir etkiye 

sahip olduğunu söyleyebiliriz.  

Ġncelenen literatür araĢtırmalarına bakıldığında, ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi 

Atatürk ilkeleri konusunun öğretiminde müzik etkinliklerinin (karaoke etkinliği) 

kullanılmasına yönelik herhangi bir çalıĢmaya ve araĢtırmaya rastlanmamıĢtır.  

Yapılan bu araĢtırmaya benzer olarak Bölücek (2008) tarafından çalıĢılan, “ 

Sosyal Bilgiler Öğretiminde Türkülerden Yararlanmanın Öğrencilerin Akademik 

BaĢarısına Etkisi” çalıĢmasında derste türkülerden yararlanmanın öğrenci katılımını 

artırdığı ve dikkatleri olumlu yönde etkilediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Aynı zamanda 

kısmen de olsa türkülerin öğrenci motivasyonunu, konular arasında bağlantı kurmayı ve 

öğrenilen bilgilerin kalıcılığını sağladığına ulaĢılmıĢtır.  

TalĢık (2013) tarafından gerçekleĢtirilen, “ Ġlköğretim Türkçe, Matematik, Hayat 

Bilgisi Derslerinde Öğretim Materyali Olarak ġarkıların Kullanılmasının Öğrencilerin 

BaĢarı ve Tutum GeliĢimleri Üzerindeki Etkisi” araĢtırmasında elde edilen sonuçlara 

göre, Ģarkıların kullanıldığı her üç derste öğrencilerin baĢarı ve tutumları kontrol 

grubuna göre yüksek çıkmıĢtır. ġarkılarla öğrenmenin daha verimli, hatırlamayı 

kolaylaĢtırıcı ve eğlenceli olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Derste materyal olarak 

Ģarkıların kullanımının öğrenmeyi artırdığı, özellikle matematik dersinde Ģarkıların 

kullanımının daha etkili olduğu, bunun sebebinin ise en kaygı duyulan ve korkulan 

dersin matematik dersi olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. ġarkılar sayesinde öğrencilerin söz 

konusu derslere yönelik tutumları olumlu yönde artıĢ göstermiĢtir. Bu araĢtırmada ise; 

derse karĢı tutumlarla ilgili elde edilen istatistiksel verilerde deney grubu ve kontrol 

grubu arasında anlamlı bir farkın çıkmamasının sebebi Ģu Ģekilde açıklanabilir: deney 

grubu öğrencilerinin derse karĢı tutumları araĢtırma baĢlangıcında kontrol grubundaki 

öğrencilere göre daha düĢük çıkmıĢtır. Bu durum, deney grubunun TCĠTA dersine karĢı 

olumlu tutum gösterdiği, kontrol grubunun ise daha yüksek olumlu tutum gösterdiği 

anlamına geldiği ifade edilebilir. AraĢtırma sonunda elde edilen son tutum puanlarına 

göre ise deney grubu öğrencilerinin kendi içindeki son tutum puanlarındaki artıĢ kontrol 

grubundaki öğrencilerin kendi içindeki son tutum puanlarındaki artıĢa göre daha yüksek 
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çıkmıĢtır. Deney ve kontrol grubunda son tutum puanları arasında anlamlı bir fark 

ortaya çıkmaması, her iki grubunda derse karĢı olumlu tutum beslemeleriyle 

açıklanabilir. Ayrıca ders anlatımını gerçekleĢtiren öğretmene karĢı olumlu yaklaĢım da 

iki grup arasında son tutum puanlarında anlamlı bir fark çıkmamasına sebep olarak 

gösterilebilir. Bununla birlikte son tutum sonuçlarına bakıldığında deney grubunun 

uygulama öncesinde kendi aleyhine olan bu durumu uygulama sonrasında kendi lehine 

çevirdiği söylenebilir. 

ġahin (2000) tarafından ortaya koyulan “Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersinde 

Çoklu Ortamların Etkililiği” araĢtırmasında çoklu ortamın kullanıldığı grup ve klasik 

yöntemin kullanıldığı grubun akademik baĢarıları karĢılaĢtırılmıĢtır. Ġlköğretim 4. sınıf 

Sosyal Bilgiler dersinde çoklu ortam kullanılan deney grubu öğrencilerinin klasik 

öğretim yapan kontrol grubu öğrencilerine göre daha baĢarılı olduğu bulunmuĢtur.  

AltınıĢık ve Orhan (2002) tarafından gerçekleĢtirilen “ Sosyal Bilgiler Dersinde 

Çoklu Ortamın Öğrencilerin Akademik BaĢarıları ve Derse KarĢı Tutumları Üzerindeki 

Etkisi” araĢtırmada deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ön test ve ön tutum,  son 

test ve son tutum testlerinden aldıkları puanlar hesaplanarak ortalamaları ve standart 

sapmaları bulunmuĢtur. AraĢtırma sonunda elde edilen bulgularda çoklu ortamın 

öğrenci baĢarısı ve öğrencinin derse karĢı tutumunda klasik öğretime göre herhangi bir 

farklılık yaratmadığı ortaya koyulmuĢtur.  

KarabektaĢ (2004) tarafından gerçekleĢtirilen “ Teknoloji Dersleri Ġçin Öğrenci 

GörüĢlerinin Belirlenmesi” araĢtırmada Sakarya Üniversitesi Teknik Eğitim Fakültesi 

Makine Eğitimi Bölümü 1. ve 2. sınıf öğrencileriyle anket uygulaması yapılmıĢtır. Elde 

edilen verilere göre farklı sınıflardaki öğrencilerin tutumlarında anlamlı bir fark ortaya 

çıkmamıĢtır. Bununla birlikte bilgisayar destekli öğretimin teknoloji derslerinde gerekli 

olduğu fakat bilgisayar destekli ders iĢlense dahi öğretmenin konuyu bir kez bile olsa 

anlatması gerektiği görüĢleri elde edilmiĢtir.  

Tutaysalgır (2006) tarafından gerçekleĢtirilen “ PowerPoint Sunu Programıyla 

Hazırlanan Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Materyalinin Öğrenci Tutum ve 

Performanslarına Etkisi” araĢtırmada öğrencilerin hem görme hem de iĢitme duyularına 

yönelik hazırlanan sunuların öğrenci performanslarına ve öğrencilerin derse karĢı 

tutumlarına etkisi araĢtırılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerine “Ġstanbul‟un Fethi ve 

Sonrası” ünitesinin anlatımı görüntülü, sesli ve hareketli slaytlarla anlatılmıĢ, kontrol 
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grubunda ise aynı ünite klasik öğretim yöntemi ile yapılmıĢtır. AraĢtırma bulguları, 

çoklu ortam kullanılarak ders iĢlenen deney grubu öğrencilerinin baĢarısı ile klasik 

yöntemle ders iĢlenen kontrol grubu öğrencilerinin baĢarısı arasında anlamlı bir fark 

olduğunu ortaya koymuĢtur.   

Moore (2007) yaptığı araĢtırmada, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinin 

gerçek yaĢamla bağlantılı dersler olduğunu ve Ģarkı sözlerinin bu yaĢamla ilgili sözler 

içermesinin öğrencilerin ilgisini uyanık tutarak artıracağını belirtmiĢtir. Bunun için 

popüler müzik kullanımının daha etkili olacağını da vurgulamıĢtır. Appel (2006) yaptığı 

araĢtırmada, müzik öğretim programıyla diğer disiplinlere ait programların birbiriyle 

bütünleĢtirilmesi gerektiğini savunmuĢtur. Purcell (1992),  Ģarkıların derslerde öğretim 

materyali olarak kullanılmasının sınıf ortamındaki öğrenme kaygılarını yok etmekle 

birlikte öğrenmeyi zevkli hale getirdiğini vurgulamıĢtır. Overy ve diğ. (2004) serotonin 

hormonunun (mutluluk) salgılamasında müziğin önemli bir rolü olduğunu 

vurgulamıĢtır.  

Koca (2010) tarafından yapılan “ 6 yaĢ grubunda geri planda dinletilen müziğin 

Çoklu Zekâ alanlarına etkisi” araĢtırmasında okul öncesi grubu öğrencilerine 2 ay 

boyunca geri planda müzik dinletilmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen sonuçlara göre 

deney grubu öğrencilerinin müzik, kinestetik, matematik ve kiĢilerarası zekâ alanlarında 

aldıkları son test puanları, ön test puanlarından yüksek bulunmuĢtur. Aynı Ģekilde deney 

grubu öğrencilerin bu testten aldıkları son test puanları kontrol grubundaki öğrencilerin 

aynı testten aldıkları son test puanlarına göre yüksek çıkmıĢtır. 

Baker (2011) tarafından  “ Amerikalı uzman tarih öğretmenlerinin kullandıkları 

müzik temelli stratejileri” incelemek amacıyla yaptığı araĢtırmasında öğrencilerin 

okuldan ayrıldıktan sonra aradan geçen uzun zamana rağmen müzik temelli öğrenme 

deneyimlerini sık sık hatırlayabildiklerini, derse müzik dahil olduğunda öğrenmeye 

daha pozitif yanıtlar verdiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Öğretmenlere yöneltilen sorulardan 

alınan cevaplar ise yine olumlu yöndedir. Sarah adlı bir öğretmen derslerinde müziğe ne 

kadar vakit ayırdığının, ne zaman veya nerede kullandığının önemli olmadığını, 

öğrenciler müzikle yapılan etkinlikleri asla yeterli görmediklerini ifade etmiĢtir. 

Öğrencilerin Ģarkı sözleriyle öğrenmekten hoĢlandıklarını ve öğrenilen konularla 

iliĢkilendirme yaptıklarını söylemiĢtir. Küçük bir klibin dahi derste etkili olduğunu ifade 

etmiĢtir. AraĢtırmaya katılan her öğretmen derste kullanılan teknolojiye müzik 
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stratejilerinin ilave edilmesinin pozitif bir etki sağladığını ifade etmiĢtir. Yine 

öğretmenlerden bir diğeri müziğin öğrenmelere dahil olması durumunda öğrencilerin 

notlarının daha iyi olduğunu ve bilgileri daha kolay hatırlayabildiklerini ifade etmiĢtir. 

Liz adındaki bir öğretmen ise müzik etkinlikleri sonucunda sınıfındaki test 

sonuçlarındaki meydana gelen farklılıkları gördüğünü ifade etmiĢtir. 

Öztürk (2012) tarafından “Anasınıfına devam eden farklı sosyoekonomik 

düzeydeki çocukları Çoklu Zekâ alanlarının incelenmesi” araĢtırmasında orta 

sosyoekonomik düzeyde bulunan çocukların müzikal-ritmik zekâ puanlarının, alt 

sosyoekonomik düzeyde bulunan çocuklara göre daha yüksek olduğu bulunmuĢtur. 

Bununla birlikte anne ve babanın bakımını üstlendiği çocuklarda müziksel-ritmik zekâ 

olumlu yönde artıĢ gösterirken, annenin sahip olduğu meslek alanı da çocukların 

müziksel-ritmik zekâları üzerinde anlamlı bir fark meydana getirmektedir. 

TalĢık (2013) yaptığı araĢtırmada öğretim materyali olarak Ģarkıların 

kullanımına iliĢkin öğrencilere ait görüĢleri üç boyutta ele almıĢtır.  

1. BiliĢsel boyutta; öğrenciler, Ģarkıların dersleri öğrenmeyi sağladığı ve 

kolaylaĢtırdığı, buna ek olarak da konuları hatırlamayı sağladığını ifade 

etmiĢlerdir. 

2. DuyuĢsal boyutta; derslerde Ģarkı kullanımının dersi zevkli, eğlenceli ve ilginç 

kıldığı yönünde ifadelerde bulunmuĢlardır.    

3. DavranıĢsal boyutta ise Ģarkıların okul dıĢında söylenebildiğini, müzik çalarla 

dinlenebildiğini, ailelerine bu Ģarkıları söyleyebildiklerini ifade etmiĢlerdir. 

Bu verilerden hareketle, Ģarkıların öğretim materyali olarak kullanılmasının 

öğrenmeyi zamansal ve mekânsal olarak sınırlandırmadığı ve öğrenmeyi zevkli hale 

getirerek hatırda tutmayı kolaylaĢtırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır (TalĢık, 2013: 68).  

Güney, Aytan, ġengül (2014) tarafından kip ve zaman konusunun müziksel-

ritmik zekâya dönük etkinliklerle öğretmenin akademik baĢarıya etkisini ortaya koymak 

amacıyla yaptıkları araĢtırmada dil bilgisi öğretimi ezber formüllerle değil de çocuğun 

dünyasıyla uyumlu bir Ģekilde ve eğlenceli olarak verilirse baĢarılı olacağını göstermesi 

açısından önemlidir. Bu çalıĢma müziksel-ritmik zekâya yönelik etkinliklerle ders 

iĢlemenin baĢarıya olumlu etkisi ortaya koyulmuĢtur.  

Sargın (2016) nitel araĢtırma yöntemi ve Eylem araĢtırması modelinde çalıĢtığı 

“Hayat Bilgisi Dersi Öğrenme Ortamlarına Çoklu Zekâ Kuramının Müziksel Zekâ 
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Alanını Eklemlemek: Bir Eylem AraĢtırması” araĢtırmasında 3. sınıf Hayat Bilgisi 

dersinde 63 öğrenci ve 7 sınıf öğretmeniyle çalıĢmıĢtır. Veri toplama araçları ise, ön-son 

test, gözle, görüĢme, günlük ve çalıĢma sayfaları ile veri toplamıĢtır. ġarkıların 

sözlerinin değiĢtirilmesi öğretmen tarafından gerçekleĢtirilmiĢ, oluĢturulan Ģarkıların 

karaoke müziği bulunmuĢ ve sınıfta araĢtırmacı tarafından seslendirilerek araĢtırmacının 

sesi kaydedilmiĢtir. Böylece sözü değiĢtirilen her Ģarkının ses kaydı elde edilmiĢtir.  Ön 

ve son test uygulanan öğretmenler uygulamadan önce dersin Ģarkılarla iĢlenmesi 

konusunda kararsız kalmıĢlar fakat uygulama sonrasında dersin Ģarkılarla 

iĢlenebileceğini vurgulamıĢlarıdır. Öğretmenler müziksel zekâ temelli öğretim sürecini 

“dikkat/ilgi çekici” , “eğlenceli” ; öğrenciler ise, “eğlenceli” ve “öğretici” olarak 

değerlendirmiĢlerdir. Öğrenciler etkinlikler sonunda Hayat Bilgisi dersini daha çok 

sevmeye baĢlamıĢlar ve açıklama olarak dersin eğlenceli geçmesini göstermiĢlerdir. 

Al (2016) nitel araĢtırma yöntemi ve eylem araĢtırma modelinde çalıĢtığı “Çoklu 

Zekâ Kuramındaki Müzikal Zekânın Sosyal Bilgiler Dersine Uyarlanması: Bir Eylem 

AraĢtırması” araĢtırmasında; 

 Öğrencilerin müzikal zekâ temelinde hazırlanan etkinliklere iliĢkin araĢtırma 

öncesi ve sonrası algıları nasıldır? 

 Müzikal zekâ temelinde sınıfta uygulanan etkinliklerin öğrenciler tarafından 

gerçekleĢtirme düzeyi nasıldır? 

 Müzikal zekâ temelli uygulama etkinliklerine iliĢkin öğrenci görüĢleri nasıldır? 

sorularına yanıt aramıĢtır. Birinci soruda, ön algı anketinde öğrenciler sosyal bilgiler 

dersinin müzikle öğrenilemeyeceğini söylemiĢlerdir. Son algı anketinde ise birkaç 

öğrenci dıĢında müzikal zekâ etkinliklerinin daha öğretici olduğu vurgulanmıĢtır. Ġkinci 

soruda ise araĢtırmacı, öğrencilerin etkinliklere istekli bir Ģekilde katılım gösterdiklerini 

ve özgün ürünler ortaya çıkardıklarını vurgulamıĢtır. Üçüncü soruya öğrencilerin 

verdiği cevaplar ise, müzikal etkinlikler sayesinde eğlendiklerini, derse aktif olarak 

katıldıklarını ve daha kolay öğrendiklerini söylemiĢlerdir. 16 kız 16 erkekten oluĢan 7. 

Sınıf öğrencileriyle çalıĢma yapılmıĢtır. AraĢtırmada ön algı anketi, son algı anketi, 

kamera ve fotoğraf kayıtları araĢtırmacı öğretmen günlüğü ve ÇZK çalıĢma yaprakları 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin müzikal zekâ algılarında olumlu bir 

değiĢim meydana gelmiĢtir. Müzikal zekâ uygulamalarının, öğrencilerin akademik, 
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bireysel ve sosyal geliĢimlerine katkı sağladığı ortaya koyulmuĢtur. Sosyal bilgiler 

dersine karĢı tutum ve davranıĢlarda olumlu etkiler olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

 

 

 

ÖNERĠLER 

Bu araĢtırmanın bulgularından hareketle var olan durumla ilgili ve gelecekte yapılacak 

benzer çalıĢmalara yönelik önerilere bu bölümde yer verilmiĢtir. 

1. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde TCĠTA dersinde Ģarkıların kullanımının 

öğrencilerin baĢarısını artırdığı ve derse karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri tespit 

edilmiĢtir. Bu sonuçtan hareketle TCĠTA dersinde öğretmenlerin Ģarkılara dayalı 

etkinlik gerçekleĢtirmeleri önerilmektedir.  

2. Öğrencilerle yapılacak bu tür çalıĢmalarda öğrencilerin sözel-dilsel ve müzikal-

ritmik zekâlarının değiĢime yönelik etkisi üzerine çalıĢmalar yapılabilir.  

3. TCĠTA dersine yönelik Ģarkıların kullanımı ilk defa bu çalıĢmayla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu derse ait merkezi sınavlarda soru gelmesi sebebiyle bu 

derse yönelik diğer ünitelerle ilgili Ģarkıların kullanıldığı etkinlik örneklerinin 

geliĢtirilmesi önerilmektedir. 

4. Öğrenciler Ģarkılarla yapılan bu etkinliği çok sevdiklerini ve diğer derslerinde bu 

Ģekilde iĢlenmesi gerektiğini dile getirmiĢlerdir. Buradan hareketle müzikal zekâ 

alanına yönelik etkinliklerin farklı derslerde de kullanılması önerilmektedir. 

5. TCĠTA dersi yapısı itibariyle yoğun ezber gerektiren ve soyut kavramlar 

barındıran bir derstir. Bu sebeple öğrencilerin sıkılmadan bu yoğunlukla baĢ 

edebilmelerinde Ģarkıların kullanımı oldukça etkili olmuĢtur. Bu sebeple 

öğrenilmesinde zorluk çekilen derslerde ve konularda Ģarkıların kullanılması 

önerilmektedir. 

6. ġarkı sözlerinin öğrenci grupları tarafından yazılmaları bireyler arası iletiĢimin 

geliĢtirilmesi ve iĢ birliğinin sağlanması açısından oldukça etkili olmuĢtur. Bu 

nedenle bu tür araĢtırmalarda grup çalıĢmaları yapılması önerilmektedir. 
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7. Dersle ilgili yazılan Ģarkı sözlerinin karaoke videosu Ģeklinde hazırlanması 

zahmetli bir süreç olduğundan öğretmenler yazılan Ģarkı sözlerini tahtaya yazıp 

Ģarkının karaokesini sınıfa getirerek ritme uygun bir Ģekilde Ģarkı sözlerini 

söyleyebilirler.  

8. Okulda akıllı tahta veya projeksiyon yoksa öğretmenler tahtaya dersle ilgili Ģarkı 

sözlerini yazıp bilgisayardan karaoke Ģarkıları açarak etkinliği 

gerçekleĢtirebilirler.  

9. TCĠTA dersi öğretim programlarında müzikal-ritmik zekâ alanına hitap edecek 

müzik etkinliklerine yer verilmesi önerilmektedir. 

10. Dersle ilgili Ģarkı sözlerinin değiĢtirilmesi aĢaması öğretmenler tarafından da 

değiĢtirilip öğrencilere etkinlik olarak uygulanabilir.  

11. Karaoke videosuna fotoğraf seçimi araĢtırmacı tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Fotoğrafların öğrenciler tarafından seçilmesi videoların etkililiğini artırabilir. 

12. Öğrenciler müziğin eğlence kısmına odaklanıp eğitsel kısmını gözden 

kaçırabilir. Bunun için etkinlik aĢamaları dikkatli bir Ģekilde yapılmalıdır. 

13. ġarkı sözleri tek parça haline araĢtırmacı tarafından getirilmiĢtir. ġarkı sözleri 

öğrenciler tarafından da tek parça haline getrilebilir. 

14. Müzik etkinliklerinde cinsiyet faktörünün etkilerini incelemek amacıyla 

araĢtırmaya cinsiyet faktörü de eklenebilir.  

15. Uygulamanın baĢladığı ilk hafta öğrenciler söz yazımıyla ilgili zorluk yaĢasalar 

da daha sonraki haftalarda kısa sürede söz yazımını tamamladılar. Bu nedenle 

dersin süresiyle ilgili herhangi bir zorluk yaĢanmamıĢtır. Bir ders saati söz 

yazımı, bir ders saati karaoke etkinliği için zaman yeterli olmaktadır. Bu nedenle 

bu etkinlik için bir ders saati önerilmektedir.  

16. Bu etkinlik sırasında kullanılan mikrofon ve hoparlör nedeniyle yüksek ses diğer 

sınıfları rahatsız edebilir. Bu nedenle öğretmen bunun kontrolünü sağlamalıdır. 

Öğrenciler yüksek sesten zevk aldıkları için isterlerse teneffüs esnasında ses 

yükseltilerek etkinliğe devam edebilirler.  

17. Etkinlikte hangi Ģarkıların kullanılacağının belirlenmesi öğrencilerin zevkine 

bırakılmalıdır. Fakat konuya uygun Ģarkı varsa öğretmen tarafından 

öğrencilerinde fikri alınarak Ģarkının belirlenmesi önerilmektedir.  
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18. Karaoke videosunda arka planda kullanılan görsellerin konuyla bağlantılı 

olmasına dikkat edilmelidir.  

19. Bu araĢtırmada daha çok bilgi aktarımı sağlanması amacıyla Ģarkı sözleri 

düzenlenirken nakarat kısımlarını tekrarlamak yerine farklı bilgilere yer 

verilmiĢtir. Bu durum öğrencilerin nakarat kısmında zorlanmalarına sebep 

olmuĢtur. Bu nedenle sözler düzenlenirken nakaratın aynı sözlerden oluĢmasına 

dikkat edilmesi önerilmektedir.  

20. Karaoke etkinliği yapılmadan önce düzenlenen yeni sözlerin öğrencilere ders 

öncesinde verilmesi dersin verimli geçmesi ve öğrencilerin yeni sözlere adapte 

olması açısından önerilmektedir. 
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