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ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BIiLGIiLER
DERSINDE TABLO VE DiYAGRAM OKUMA BECERISINI KAZANMA
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Fatma BULUT OZKAR
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Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Mart 2017

Damisman: Yrd. Doc. Dr. i. Hakan AKGUN

Her giin gelisen teknoloji O0gretim programlarini da etkilemistir. Sosyal bilgiler
programi da bu programlardan biridir. Onceki sosyal bilgiler programinda olmayan
beceriler yeni programda yerini almistir. Bu Arastirmanin genel amaci; ilkokul
dordiincii simif dgrencilerine sosyal bilgiler dersinde “Uretim, Tiiketim ve Dagitim”
ogrenme alaninda yer alan “Uretimden Tiiketime” {initesinde kazandirilmasi
amaglanan tablo ve diyagram okuma becerisinin Ogrencilerin ne diizeyde
gerceklestirdigini  ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma, nicel
aragtirma yoOntemlerinden tarama modeline gore yapilmistir. Veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi, Kahramanmaras ilinde
bulunan ilkokullarin yedi merkez okulundan 215 6grenci ve dort kdy okulundan 77
Ogrenci olmak iizere toplam 11 okuldan 292 dordiincii smif 6grencisine
uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularin1 elde etmek amaciyla bagimli gruplarda

farklilik tespit etmek icin ANNOVA, farkli grubu tespit etmek i¢in ise Scheffe

testleri, bagimsiz gruplarda ise t-testi analizi yapilmistir. Bu analizler sonucunda:

Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisi orta seviyenin biraz

alinda (X =9.96) oldugu tespit edilmistir. Degiskenler agisindan ise; kiz
Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisi (Y =10,73), erkek ogrencilere

gore (Y=9.25) anlamli diizeyde (t=2.76, p=.006<.05) yiiksek bulunmustur. Anne
egitim dilizeyi artan Ogrencilerin daha basarili oldugu tespit edilmistir (F= 9.8,



p=.000<.05). Ayni sekilde baba egitim diizeyi artan 6grenciler de daha basaril

bulunmustur (F=10.6, p=.000<.05). Bunlarin yani sira; sehirde yasayan 6grencilerin

(Y =10.47) kOyde yasayan Ogrencilerden (Y:8.55) anlamli diizeyde (t=-3.190,
p=.002<.05) daha basarili oldugu gorilmistiir. Ayrica aile gelir diizeyine gore
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark oldugu (F=9.6, p=.000<.05)
ve bu farkliligin aile gelir diizeyi 2500 TL ve {istli olan dgrenciler lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore yapilabilecek calisma ve uygulamalar igin
Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Beceriler, Tablo Okuma Becerisi,

Diyagram Okuma Becerisi



ABSTRACT

THE LEVEL OF GETTING THE SKILL TO READ CHART AND
DIAGRAM OF THE FOURTH GRADE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL
IN THE SOCIAL STUDIES CLASS

Fatma BULUT OZKAR
Department of Primary Education

Adiyaman University Graduate School of Social Studies
March 2017

Advisor: Assist. Prof. I. Hakan AKGUN

Consistently developing technology has affected the teaching programs. The skills
that did not exist in the social studies program previously, now exist in the new
program. The general aim of this research is to survey in various variables in what
levels the students accomplish there a ding skills of charts and diagrams that has
been aimed to attain in the “From Production to Consumption” unit that is in the
learning field of “Production, Consumptionand Distribution” to the fourth grade
students in social studies class. The survey has been made according to the scanning
model of the quantitative research methods.The academic performance test that has
been prepared by the researcher as a data gathering tool was applied to 215 students
from seven urban schools and 77 students from fourrural schools, totally 292 fourth
grade students from 11 schools in Kahramanmaras city. With the aim of obtaining
the findings of the research, in the dependent groups, ANNOVA has been made to
determine the disparity, Scheffe tests have been made to determine the different
group and in the independent groups, t-test analysis has been made as a result of

these analysises:

There a ding skills of charts and diagrams of students is determined to be a bit

under the middle level (X =9.96). In the case of variables, there a ding skills of
charts and diagrams of the female students (Y =10,73), is found high in a significant

level (t=2.76, p=.006<.05), in comparison with the male students (Y:9.25).



Thestudent of highereducated mothers are found to be more successful (F= 9.8,
p=.000<.05). Like wise, the students of higher educated fathers are found to be more
succesful (F=10.6, p=.000<.05). As well as these, students living in the cities

(7:10.47) are seen to be more successful in a significant level (t=-3.190,

p=.002<.05), in comparison with the students living in the villages (Y:8.55).
Furthermore, it is determined that there is a significant difference (F=9.6,
p=.000<.05), in the academic success of the students according to the family in come
level and this difference is in favor of the students whose family in come level is
2500 TL and above 2500 TL.

Suggestions for studies and practises are developed according to the result of

the research.

Key Words: Social Studies, Skills, Chart Reading Skills, Diagram Reading
Skills.
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ON SOz

Kiiresellesen diinyada hizla gelisen teknolojiye uyum saglamak i¢in birey cesitli bilgi
ve becerilere sahip olmalidir. Bu gereksinim dogrultusunda hazirlanan &gretim
programinda her dersin kazandirmay1 hedefledigi bir takim beceriler vardir. Sosyal
bilgiler dersinde yer alan ‘Tablo ve Diyagram Okuma’ becerisi de bu beceriler
arasinda yer almaktadir. Tablo ve diyagramlar; sosyal bilgiler dersinin yan1 sira tarih,
cografya, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji gibi bir¢ok derste ve merkezi sinavda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu beceriye sahip olmak 6énemlidir. Umuyorum ki
bu caligma tablo ve diyagram okuma becerisi hakkinda yapilabilecek c¢alisma ve
uygulamalara 11k tutar.

Oncelikle yaptigim tez calismasi boyunca calismalarimi sabir ve anlayisla
destekleyen saygideger hocam Yrd. Dog. Dr. I. Hakan AKGUN’e tesekkiirii borg
bilirim. Ayrica ¢aligmalarima destek veren Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi
hocalarina tesekkiir ederim.

Bu calismada beni destekleyen arkadaslarim Yasemin ATMACA, Saide
KARACALLI, Meltem OZDEMIR ve sevgili kuzenim Birsen BULUT’a tesekkiir
ederim.

Ogrenim hayatim boyunca beni motive eden sevgili ablam Figen BULUT
ZARIC’e, abim Vedat BULUT a kardeslerim Gaffari, Sadik, Seda ve Duygu Erem’e
tesekkiir ederim. Ayrica hayatim boyunca biiyiik fedakarliklar gdsteren ve beni her
kosulda destekleyen saygi deger babam ve annem Abdullah-Siikran BULUT a
tesekkiirii borg bilirim.

Essiz bakislariyla hayatimi anlamlandiran sevgili kizim Meva Nur ve sevgili
oglum Abdullah Aras ile destegini esirgemeyen sevgili esim Ferhat OZKAR’a

tesekkiir ederim.

Adiyaman — 2017 Fatma BULUT OZKAR
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BIiRINCi BOLUM
1. Giris

Diinyada hizli ve siirekli degisim igerisinde olan egitim, ekonomik ve sosyal
kalkinmanin en O6nemli bilesenidir. Egitim, ekonomik ve sosyal kalkinmanin
“egitimli insan giicli” ihtiyacim1 karsilamayir amaglamaktadir. Egitilmis insanin;
“yaratict olma, elestirel diistinme, problem ¢ozme, karar verme, isbirligi
yeterliklerine sahip olma, kendini ifade edebilme, iletisim kurabilme, girisimcilik
ruhuna sahip olma gibi birtakim nitelikler tagimasi gerekmektedir (Yetkin ve Dascan,
2006: 598). Bu nedenle 2005 yilinda yapilandirict yaklagima goére hazirlanan bir
program benimsenmistir. Bu programda birinci kademede matematik, Tiirkge, sosyal
bilgiler, fen bilimleri, Ingilizce gibi ana dersler ile dgrencilerin yeteneklerini ve
yaraticiliklarin1 ortaya c¢ikarmayi hedefleyen beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik
gibi dersler yer almaktadir.

Temel derslerden olan sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden beslenmektedir.
Ciinkii sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin temel kazanimlarinin aktarildigi bir derstir
(Yazici, Donmez ve Sabanci, 2007: 1). Sosyal bilimler ¢ok disiplinli bir yapiya
sahiptir. “Tirkiye’de kabul géren en yaygin goriis sosyal bilimlerin; sosyoloji, tarih,
cografya, psikoloji, siyaset bilimi, ekonomi, hukuk, antropoloji, egitim, halk bilim
(folklor), iletisim, etnoloji, sanat disiplinlerinden olustugudur. UNESCO ise;
sosyoloji, psikoloji, kiiltiirel antropoloji, uluslararas: iliskiler, siyasal bilimler,
ekonomi, hukuk, su¢bilim (kriminoloji) ve istatistigini sosyal bilim olarak kabul
etmektedir” (Akkus, 2013: 2). Sosyal bilgiler, ¢ok disiplinli sosyal bilimler dersinin
temel kazanimlarini aktarmay1 amagladigindan bilgi yogunlugunun ¢ok oldugu agir
bir yiik altina girmektedir. Bu temel kazanimlara ulagsmis 6grencinin bu kazanimlari
beceri haline getirmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii degisen sosyal bilgiler
programini olusturan temel Ggelerden biri de beceridir. Nitekim ireten toplumda
bilgiye bakis acis1 degismistir. Yeni programda bilgi; kavram ve olgular1 ezberlemek
degil, Ogrenilmis kavram ve olgularin davranisa doniistirme becerisi olarak

algilanmaya baglanmistir.

MEB’e (2005a: 10) gore beceri; Ogrencilerde O6grenme slireci igerisinde

kazanilmas1 ve gelistirilmesi amaglanan kabiliyet olarak tanimlanmaktadir. Sosyal



bilgiler programinda kazandirilmasi amaglanan elestirel diisiinme, yaratict diigiinme,
iletisim ve empati, arastirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerileri tiim
derslerde kazandirilmasi amaclanan ortak beceriler iken; gézlem, mekani algilama,
zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim
becerileri ise sosyal bilgiler dersine 6zgii becerilerdir. Bunlarin yaninda sosyal
bilgiler dersinde her {inite kapsaminda kazandirilmas1 amaglanan dogrudan beceriler
vardir. Tablo ve diyagram okuma becerisi bu beceriler arasinda yer alir. Tablo ve
diyagramlar, sosyal bilgiler dersinde grafik diizenleyici olarak kullanilmaktadir.
Yazici, Donmez ve Sabanci (2007); grafik diizenleyicileri, yazili materyallerde var
olan bilgilerin O6gretilmesini ve Ogrenilmesini kolaylastirmak amaci ile metnin
iceriginin, yapisinin ve metinde gecen anahtar kavramlarin birbirileri ile olan
iligkilerinin baglantilar ve oklar vasitasiyla ifade edildigi gorsel araglar olarak
tanimlamiglar. Sosyal bilgiler bir¢ok disiplini barindirdigindan aktarmayi amacladigi
bilgi yogunluguna sahiptir. Bazen bir ders saati boyunca aktarmanin miimkiin
olmadig1 bu yogun bilgileri tablo ve diyagramlar gibi grafik diizenleyiciler aracilig
ile vermek miimkiin olabilir. Tablo ve diyagramlar, yazili bir metin halinde
anlatacaklarimizi siniflandirmak ve gorsellestirmek icin kullandigimiz grafik
diizenleyicilerdendir. Tablo ve diyagramlarla yasamimizin her aninda karsilasabiliriz.
Ornegin; sinif ndbetci listesi, ders programi, aile hekimimizin calisma saatleri, asi
takvimi, nobetci eczane, ugak-otobiis seferleri hakkinda bilgi edinmek istenildiginde
bir tablo ile karsilasmak miimkiindiir. Ayn1 sekilde bir gezide yapilmasi gerekenler
resimli diyagram ile anlatilmis olabilir veya giin dogumu-batimi, bir olayin sebebi ve
sonucu, bir kavramin 6gretimi bize diyagram ile ifade edilmis olabilir. Karsilasmanin
muhtemel oldugu bu sorunlart ¢dziime kavusturmak icin; tablo ve diyagramlari
okuma ve kullanma becerilerine sahip olmak gerekmektedir. Bu sebeple “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerilerine yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan dérdiincii

siif sosyal bilgiler programinda yer verilmistir (MEB, 2005a: 16).



1.1.Problem Durumu

Bilgi ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda biitiin bilgileri 6grenmek miimkiin
degildir. Ogrenci her bilgiyi degil isine yarayan bilgiyi oOgrenmeli ve
yapilandirmalidir. Giiniimiizde hakim olan c¢agdas egitim anlayisina gore; ogrenci
cok yonlii zihinsel gelisim silirecinde isine yarayan bilgiyi yapilandirmak ve
yapilandirdig1 bilgiyi yeni bilgiler edinmek igin kullanmalidir. Ogrencinin gereksiz
bilgilerden armip isine yarayan bilgileri kullanmasi i¢in olaylar1 derinligine kavrama,
elestirel diisiinme, muhakeme etme, bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme gibi
zihinsel becerilerini kullanmas1 ve bu becerileri gelistirmesi gerekir (Abali, 2004: 3).
Ancak bu zihinsel beceriler zengin 6grenme yasantisi sonucu gergeklesebilir.
Ogrenci bu 6grenme yasantis1 siirecinde birgok materyalle etkilesim igerisinde
bulunmalidir. Zaten ogrenci gilinliikk hayatinda televizyon, bilgisayar, radyo,
kasetcalar, video, kamera gibi ¢ok zengin ve gercekei araglar kullandig1 igin 6grenme
yasantisindan da bunlar1 beklemektedir (Ates, 2006: 1). Aksi halde 6grenme ortami
kendisine basit gelmektedir. Bu durumu Kiigiikahmet (2014: 136), asagidaki gibi
Ozetlemektedir:

Dikkatli bir kisi iyi bir restorantta yemeklere daha fazla garnitiir kondugunu,
pahali arabalarin daha fazla aksesuar1 oldugunu, likks bir salonun daha fazla
1siklandirildigint fark etmistir. Genellikle yemegi, arabay1 ve salonu bu ekler degerli
kilar. Ayn1 durum bir dersin 6gretimi i¢in de gegerlidir. Dersin ilgi ¢ekmesi i¢in
sunumunda bazi ekler kullanmak gerekir. Ancak bu ekler ile 6gretmen, 6grencide
ogrenme arzusu Yaratabilir. Yine dikkatli kisi bu eklerin gereksiz ve laf olsun diye
degil, yerli yerinde ve uyumlu kullanildigin1 bilir. Bu ekler dis goriintisi
giizellestirmekten ote fonksiyonel bir degere de sahiptir. Ayn1 sey derse yapilacak
ekler icin de gegerlidir. Derse yapilacak eklerin de derse bir katkisi olmasi
gerekmektedir. Derse yapilacak eklerin basinda gorsel-isitsel araclardan yararlanmak
gelir. Bu da ancak zengin bir 6grenme ortami sunmak demektir. Ogrenme ortaminin
zengin olmasi gereken disiplinler arasinda sosyal bilgiler dersi de yer alir. Ciinkii
2005 yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
iilkemizde okutulmakta olan tiim derslerin 6gretim programlari, dolayisiyla sosyal
bilgiler dersinin 6gretim programi da degistirilmistir. Bu degisimle eski sosyal

bilgiler programinda bulunmayan ¢esitli deger ve becerilerin Ogrencilere



kazandirilmas1 hedeflenmistir. Sosyal bilgiler dersinde bu deger ve becerileri
kazandirmak i¢in envai c¢esit Ogretim materyali kullanilmakta ve Ogrenmeyi
gergeklestirmede Oonemli bir role sahip olan gorsel 6gretim materyallerine oldukga
fazla yer verilmektedir (Akgiin, 2010: 1). Dordiincti sinif sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin 6grenmeleri planlanmis olan dogrudan beceriler arasinda grafik, “Tablo
ve Diyagram Okuma” becerisinde gegen tablo ve diyagram; bu derste kullanilmasi
gereken iki boyutlu, yazili materyallerdendir. Tablo ve diyagram egitimin her
asamasinda sikca kullanildig1 i¢in 6grencilerin bu becerileri erken yasta kazanmasi
onemlidir. Fakat ulasilabilen literatiir taramasinda sosyal bilgiler dersinde beceriler
konusunda yapilmig caligmalar daha ¢ok programda yer alan tiim derslerin
kazandirmayr amagladigi becerilerdir. Ancak materyal iizerine ¢ok c¢alismaya
rastlanmis olmasina ragmen; tablo ve diyagram {iizerine pek calisma yapilmadigi
tespit edilmistir.

Problem ciimlesi: Kahramanmarag ilinde bulunan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisi ne

diizeydedir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; ilkokul dérdiincii siif sosyal bilgiler dersinde “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan “Uretimden Tiiketime” iinitesinde
kazandirilmas1 amaglanan “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisinin 6grencilerin ne
oranda gergeklestirdiklerini tespit etmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisi ne
diizeydedir?

2. Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin “Tablo Okuma” becerileri ne diizeydedir?

3. llkokul dérdiincii simf &grencilerinin  “Diyagram Okuma” becerileri ne
diizeydedir?

4. ilkokul dérdiincii simf ogrencileri arasinda “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisini gergeklestirme diizeyi cinsiyete gore degismekte midir?

5. llkokul dérdiincii siif Ogrencileri arasinda “Tablo ve Diyagram Okuma”

becerisini gergeklestirme diizeyi anne egitim durumuna gore degismekte midir?



6. Ilkokul dérdiincii simf Ogrencileri arasinda “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisini gerceklestirme diizeyi baba egitim durumuna gore degismekte midir?

7. llkokul dérdiincii siif Ogrencileri arasinda “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisini ger¢eklestirme diizeyi yasadiklar1 yere gore degismekte midir?

8. Ilkokul dérdiincii simf Ogrencileri arasinda “Tablo ve Diyagram Okuma”

becerisini ger¢eklestirme diizeyi ailenin gelir durumuna gore degismekte midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Diinyada ve lilkemizde meydana gelen gelismeler paralelinde hazirlanan egitim ve
ogretim programinda, ilkokul dérdiincii smif sosyal bilgiler dersinde “Uretimden
Tiiketime” {iinitesinde kazandirilmasi amaglanan “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisini 6grencilerin kazanmis olmalari gerekmektedir. Bu ¢alisma ile ilkokul
dordiincii siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alaninda bulunan “Uretimden Tiiketime” {initesinde kazandirilmasi
amaglanan “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisini ne oranda kazandiklari tespit
edilmistir. Tablo ve diyagram gibi gorsel materyaller ilkokuldan yiiksekdgretime
kadar egitimin her asamasinda Ogrencilerin sikca karsilagtiklart  grafik
diizenleyicilerdendir. Ayrica sosyal bilgiler derslerinde program yapimcilari da
sosyal bilgilerin temel 6gelerinden biri olan beceriler lizerinde olduk¢a durmakta;
programda belirtilen becerilerin 6grenciler tarafindan istenilen diizeyde kazanilmig
olmasimin éneminin altin1 ¢izmektedir. Bu baglamda yapilan literatiir incelemesinde
sosyal bilgiler programinda gecen becerilerin gerceklesme diizeyinin tespitine
yonelik yeterli ¢alisma yapilmadigi goriilmistiir. Ulasilabilen literatiir taramasinda
sosyal bilgiler dersinde beceriler konusunda yapilmis ¢alismalar daha ¢ok programda
yer alan tiim derslerin kazandirmay1 amagladig1 becerilerdir. Bu beceriler ile alakali
35 civarinda calisma ile karsilagilmistir. Bu calismalar daha ¢ok yaratici, elestirel ve
empati kurma gibi beceriler iizerine yapilmistir. Sosyal bilgiler dersine 6zgii her
konu kapsaminda kazandirilmasi amaclanan dogrudan beceriler ile alakali 15
civarinda caligmaya rastlanmistir. Bu c¢alismalarin ¢ogu mekan1 algilama
becerilerinden harita okuma becerisi ile alakali ¢calismalardir. Ancak sosyal bilgiler
dersinde materyal iizerine ¢ok ¢aligmaya rastlanmis olup; tablo ve diyagram {izerine
cok calisma yapilmadigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda matematik, fen bilimleri ve

sosyal bilgiler basta olmak {izere bir¢ok derste kullanilan, gilinliik yasantimizda da



karsilagmanin miimkiin oldugu tablo ve diyagramlari okuma becerilerinin 6grenciler
tarafindan kazanilmis olmasi Onemlidir. Bu nedenle c¢aligmanin alana katki

saglayacagi disiiniilmektedir.

1.4.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer alan
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerisini kazandirmayr amaglayan konular
kapsamaktadir. Calisma, Kahramanmaras ilinin merkez il¢elerinde yer alan ve
ornekleme dahil edilen okullarin dérdiincii siniflar1 ve ¢caligma 6rnekleminde yer alan
dordiincii sinif 6grencilerinin veri toplama aracindaki maddelere verdikleri cevaplari

ile sinirlidir.

1.5.Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, veri toplama araci olarak kullanilan &lgme
aracia, gercek bilgi ve diislincelerini yansitacak sekilde samimi cevap verdikleri
distiniilmektedir.

2. Segilen orneklemin evreni temsil ettigi ve elde edilen saglikli sonuglarin
genellenebilecegi varsayilmaktadir.

3. Calismada kullanilan 6l¢gme aracinin, 6grencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma”

becerisini olgtiigl disiiniilmektedir.

1.6. Tammmlar
Calismada yer verilen anahtar kavramlarin tanimlari su sekildedir:

Beceri: Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmas1 ve gelistirilmesi
amagclanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005).

Diyagram: Herhangi bir olayin degisimini gosteren grafik (TDK, 2005).

Grafik: Bir olayin, niceligin ¢esitli durumlarin1 géstermeye veya birkag sey
arasinda karsilagtirma yapmaya yarayan cizgilerden olusmus sekil, ¢izge (TDK,
2005).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢aligma alanidir. Okul programi iginde sosyal
bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset

bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga



bilimlerinden kendine mal ettigi icerik lizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir calisma
saglar (NCSS,1994).
Tablo: Birbiriyle ilgilerine gére yazilmis seylerin hepsi (TDK, 2005).

1.7. Kisaltmalar

ACT : Anlam Coziimleme Tablosu
Akt. : Aktarma

Ed. : Editor

ITEMAN : Item and Test Analysis Program
MEB : Milli Egitim Bakanlig

NCSS : National Council Social Studies
S. : Sayfa

SPSS . Statistical Package for the Social Sciences
SS. : Sayfalar arasi

TDK : Tiirk Dil Kurumu

ty. : Tarihsiz

vd. : Cok yazarli eserlerde ilk yazarlardan sonrakiler



IKINCI BOLUM
Bu boliimde kavramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar
Asagida arastirma problemi ile ilgili, ulasilabilen literatiir kapsaminda kavramsal

cerceve ve daha Once yapilmis konuyla ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. Kavramsal Cerceve

Kavramsal c¢erceve planinda, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi
amaglanan beceriler, sosyal bilgiler dersinde materyal kullanimi ve kullanilan
materyaller, grafik, tablo, diyagram ve 4, 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler ders ve

calisma kitaplarinda tablo ve diyagram sayisi yer almaktadir.

2.1.1. Sosyal bilgiler

Diinyada ve iilkemizde bir¢ok komite; cakisan amaclardan, c¢atisan tanimlardan,
felsefenin karmasasindan muzdarip olan sosyal bilgilerde birlesmeyi ve uzlagsmayi
saglamak icin pek ¢ok girisimde bulunmuslardir (Barr, Barth ve Shermis, 2013: 7).
Bu komitelerden bir tanesi ise; 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Dernegi’nin Orta
Dereceli Okulu Tegkilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi’dir. Komite
sosyal bilgilerin diinyadaki kabul edilir ilk tanimini; “Mevzu dogrudan dogruya insan
cemiyetinin tegkilatina ve tekdmiiliine ve bu ictimail birliklerin bir uzvu olmasi
dolayisiyla insana dair olan bilgilerdir” (Moffat, 1957: 18). seklinde yapmistir. NCSS
(1994: 3) ise; 1992'de Sosyal Bilgiler egitimcileri i¢in asagidaki tanimi kabul
etmistir:

Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir calisma alanmidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji,
din ve sosyolojinin yani1 sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine
mal ettigi icerik iizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir calisma saglar. Sosyal bilgilerin
oncelikli amact karsilikli olarak birbirine baglt bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme
yeteneklerini gelistirmekte yardimci olmaktir (NCSS, 1994: 3).

Ulkemizde ise; sosyal bilgiler, bir ders olarak ilk kez 1968’de benimsenmistir.

Bu tarihten 6nce bu dersin igerigini olusturan tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi



tilkemizdeki ilkokullarda ayri dersler seklinde okutulmaktaydi (Akkus, 2013: 24). Bu
tarihten sonra iilkemizde de sosyal bilgiler hakkinda bir¢ok tanim yapilmistir:

Sosyal bilimler; bireyleri konu aldig1 i¢in bilimi bireylere yonelik {iretir.
Dolayisiyla iiretilen bilgi bireylerin artan ihtiyaglar1 ile toplumun beklentilerini
kapsar. Sosyal bilgiler ise sosyal bilimin tirettigi bu bilgiyi 0grencilere 6gretme
programidir (Safran, 2014: 3). Kimi zaman, sosyal bilimler ile sosyal bilgilerin es
anlaml olarak kullanildig1 gériilmesine ragmen, bunlarin iki ayr1 kavram oldugunu
kabul etmek gerekir. Sosyal bilimlerin bilimsel anlamda insanin insanla ve ¢evresiyle
etkilesimini incelerken, sosyal bilgiler; insanin toplum olarak yasayisini, davranisini,
temel gereksinimlerini, bunlarin karsilanma bigimlerinin giderilmesi i¢in yapilan
caligmalar1 ve ilgili kurumlar1 ele almasidir (Yetkin, 2010: 6). Sosyal bilimler tek
disiplinli bir bilim olmadigi i¢in genel bir sosyal bilim teorisi ve yoOntemi
kurulamamaistir. Bu nedenle sosyal bilimleri olusturan her disiplin kendi yontem ve
teorisini kurarak bir biitiinlik olusturmak amaciyla kendi aralarinda iligki
gelistirmeye ¢alismislardir. Bu disiplinlerin iliskisinden bir 6gretim programi olan
sosyal bilgiler kavrami dogmustur (Akkus, 2013: 3, 4). Sosyal Bilgilerin kisa ve
herkes tarafindan kabul edilebilir bir tanimimi yapmak olduk¢a zordur. Bunun en
onemli sebebi ise, sosyal bilgilerin bircok disiplini kapsamasidir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2005: 5; Doganay, 2002: 4). Erden (t.y. 34) ve Akkus (2013: 2)’a gore
sosyal bilim; tarih, cografya, psikoloji, siyaset bilimi, ekonomi, hukuk, antropoloji,
egitim, halk bilim (folklor), iletisim, etnoloji, sanat tarihi ve arkeoloji gibi insanlarin
birbirileri, ¢evresi ve kurumlar ile iliskilerini inceleyen tiim bu disiplinleri tek ¢ati
altinda toplayan bilimdir. Erden (t.y. 8)’e gore de sosyal bilgiler temel bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir. Ciinkiit MEB (2005: 51)’e
gbre sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei
olmak amaciyla cografya, tarih, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, felsefe, siyaset
bilimi, hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularin1 yansitmakta ve
O0grenme alanlarinin bir {inite veya bir tema adi altinda birlesmesini icermektedir.
Bu birlesmenin sonucu olarak da bireylerin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesimini
gecmis, bugiin ve gelecek ile baglantisim1 kurarak kavramasini saglayan bir ders

haline geldigi belirtilmektedir.
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Antropoloji Cografya

v
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Sosyoloji  ~_

Sosyal Bilgiler

Vatandaslik Bilgisi

Sekil 2.1. Sosyal Bilimler Disiplinleri (Akdag, 2009: 4)

Sonug olarak sosyal bilgiler; Barr, Barth ve Shermis (2013: 9)’in belirttigi
gibi, tiim insanlik i¢in her sey demek oldugundan; insan1 merkeze alan disiplinleri
kapsayan sosyal bilimlerden beslenmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler; ¢ok
disiplinli bir ders oldugu i¢in bir¢cok beceri kazandirilir. Bu becerileri tek bir materyal

ile kazandirmak miimkiin degildir.

2.1.2. Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmas1 amaclanan beceriler
Son yillarda diinyada ve iilkemizde yasanan hizli degisim ve ilerlemeler, insan
yasamini hizla degistirdigi gibi egitim sistemini de etkilemektedir. Bu nedenle 2005
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na baglh olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan

tilkemizde okutulmakta olan tiim derslerin 6gretim programlari, dolayisiyla sosyal
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bilgiler programi da degistirilmistir. Bu degisimle yeni sosyal bilgiler programinda
eski programda bulunmayan cesitli deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
amagclanmustir.

Beceri; Ogrencilerde, 6grenme siireci esnasinda kazandirilmasi amaclanan
kabiliyetlerdir (TDK, 2005). Beceriler ile alakali goriislerini Dénmez ve Yazici
(2008: 145), asagidaki sekilde belirtmislerdir:

Insanoglu dogarken bir¢ok beceriye sahiptir. Bu beceriler genel olarak; motor
becerileri, zihinsel beceriler ve sosyal beceriler olmak iizere ii¢ gruba ayrilirlar.
Beceriler egitim siirecinde elde edilebilecek dnemli kazanimlardan olup, egitim ve
Ogretimin vazgecilmez iiriinleridir. Bazen de egitim ve 0gretimin gayesidir. Yani bir
anlamda o6grencilerimize egitim yasantilarinda belli basli becerileri kazandirmayi
hedefleriz.

Beceri 6gretiminde; becerilerin 6gretimin ayrilmaz pargasi olduguna, islevsel,
siralt ve acik 0gretilmesine, 6grencilerin yetenek ve yaslarina uygun olmasina dikkat
edilmelidir (Naylor ve Diem, 1987; akt: Dénmez ve Yazici, 2008: 145). Yeni egitim
programinda beceriler, sosyal bilgiler programinin temel ogelerinden biri olarak
goriilmektedir. 4-7. smif diizeyinde diger derslerle birlikte on beceriyi, bunun
yaninda kendine 6zgii bes beceriyi kazandirmayi amaglamaktadir (Akdag, 2009: 31).
Bu beceriler Tablo 2.1°de goriildiigi gibidir (MEB, 2005a; 2005b).

Tablo 2.1. Yeni programda kazandwrilmasi hedeflenen beceriler

Diger Derslerle Verilecek Beceriler Sosyal Bilgilere Ait Beceriler
1.Elestirel Diisiinme 1.G6zlem

2.Yaratic1 Diigiinme 2.Mekan1 Algilama

3.1letisim 3.Zaman Ve Kronolojiyi Algilama
4.Arastirma 4.Degisim ve Stirekliligi Algilama
5.Problem Cozme 5.Sosyal Katilim

6.Karar Verme

7.Bilgi Teknolojilerini Kullanma
8.Girigimcilik

9.Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
10.Empati Kurma

Sosyal bilgilere ait bu bes beceri ile alakali her linite kapsaminda 6grencilere
kazandirilmasi amaclanan dogrudan beceriler vardir. Tablo 2.2’de yeni programda
sosyal bilgiler dersi 4. simif 6grencilerinin 6grenmeleri planlanmis olan dogrudan

beceriler gosterilmistir (MEB, 2005a).
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Tablo 2.2. Yeni sosyal bilgiler programinda kazandiriimasi hedeflenen

dogrudan verilecek beceriler

4.SINIF
OGRENME ALANI DOGRUDAN VERILECEK
BECERILER
Birey ve Toplum Kaniti tanima ve kullanma
Kiiltiir ve Miras Bilgiyi kullanilabilir bigimlerde planlama
ve yazma
insanlar, Yerler ve Cevreler Mekani algilama
Uretim, Tiiketim ve Dagitim Tablo, diyagram ve grafik okuma
Bilim, Teknoloji ve Toplum Karsilastirma yapma
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Sebep-sonug iligkisini belirleme
Gii¢, Yonetim ve Toplum Karar verme
Kiiresel Baglantilar Kiitiiphane ve referans kaynaklart kullanma

4. simif sosyal bilgiler dersinin “Uretimden Tiiketime” {initesinin kapsaminda
dogrudan verilmesi amaglanan tablo, diyagram ve grafik okuma becerileri bunlardan
biridir. Bu becerileri kazandirmak icin birtakim iki boyutlu, iic boyutlu, goérsel arac-

gerec kullanmak gerekir.

2.1.3. Sosyal bilgiler 6gretiminde materyal kullanimi

Sosyal bilgiler dersinde, diger derslerde oldugu gibi egitim-6gretim faaliyeti
sirasinda yazili gorsel materyaller sik¢a kullanilmaktadir. Konunun kazanim
Ozelligine goére uygun materyal se¢cimi yapilmalidir. Bir 6gretmenin bir materyali
nasil kullanacagimi bilmesi i¢in; o materyalin faydalarin1 ve sinirliliklarini bilmesi
gerekmektedir (Kiiciikahmet, 2014: 137). Sosyal bilgiler disiplini, sosyal bilimlerin
temel kazanimlarinin aktarildigi bir 6gretim programi oldugundan; farkli bilimlere ait
kazanimlar igerir. Sosyal bilgilerde bu kazanimlarin aktariminda kullanilan
materyallerin konu ve 6grenci seviyesine uygun, ayrica ¢ok ¢esitli olmasina dikkat
edilmelidir (Yazici ve Yesilbursa, 2007: 83-96).

Bir 6grencinin sosyal bilgiler yazili materyalinin i¢inde gegen cografya

konularima kars1 ilgisi, motivasyon seviyesi yiiksek ¢ikabilirken; ayni1 yazili materyal
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icerisinde gegen tarih konusuna kars1 ilgisi ve motivasyonu diisiik seviyede olabilir
(Kaya ve Yazici, 2010: 37, 38). Bu sebeple sosyal bilgiler 6gretmenleri kullandiklar
materyalin 68rencinin seviyesine, konuya, konunun gectigi sosyal bilgiler icerisinde
yer alan disipline uygun olduguna ve Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarim
karsilayabildigine dikkat etmelidir. Bu nedenle; bir 6gretmen kullandigi materyal
(gorsel tasarim Oge ve ilkeleri) ile materyali kullanacagi konunun o6zelliklerini,
konuyu anlatacagi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 bilmelidir. Ayn1 zamanda
materyal kullanmanin amaglar bilgisine sahip olmalidir. Ders igerisinde kullanilan
gorsel materyali likks bir lokantada yemegin yaninda sunulan garnitiire benzeten

Kiigiikahmet (2014: 137) materyal kullanimimin genel amaclarmi asagidaki gibi

siralamastir:

. Zaman ve s0z agisindan kazang saglamak,

. Bir fikri canlandirmaya yardimci olmak,

. Karmagik fikirleri kolayca aciklamak,

. Islemleri kolaylastirmak,

. Fikir, islem ve siireclerin sirasin1 géstermeye yardimei olmak,
. Ogrencilerin dikkatlerini canli tutmak,

. Ogrenme istegi olusturmak,

. Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapmaya yardime1 olmak,

. Ogrenme yasantisini zenginlestirmektir.

Materyallerin bu amaglarmin yani sira konuya uygun kullanilan materyalin
kendine 6zgili amag ve 6zelligi vardir. Daha once belirtildigi iizere bir sosyal bilgiler

Ogretmeni bir materyalden azami derecede faydalanmak i¢in o materyali tanimalidir.

2.1.3.1. Gorsel tasarim ogeleri
Ders igerisinde kullanilan slayt, tepegdz, grafik, tablo, diyagram gibi gorsel
materyallerin etkililigini arttirmak i¢in gorsel tasarim 6gelerinin dogru ve yerinde
kullanilmasi gerekir (Yalin, 2005: 106). Asagida ¢izgi, sekil, alan, doku, renk, boyut

gibi tasarim dgelerine yer verilmistir.
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2.1.3.1.1. Cizgi
Cizgi, gozi belirli bir alana ya da alan etrafinda hareket ettirerek dikkatleri ¢eken;
gorsellestirmeyi en kisa zamanda saglayarak nesneleri tanitan, siir gosteren; dikey,
yatay ve egik olarak kullanimi algilama iizerinde farkli etkiler uyandiran tek boyutlu
aragtir (Celik, 2011; Sever, 2011; Yalin, 2005; Yigit vd., 2006). Gorsel ogeleri
kullanildig1 yer ve kullanilig bigimine gore farkli algilariz. Yatay ¢izgiler sabitlik ve
duraganlik; dikey cizgiler gicliiliik; egik cizgiler hareket izlenimi verirken kalin
cizgiler ince ¢izgilerden daha etkilidir (Akdag, 2008; Yalin, 2005). Cizgilerin, ayrica
nesneleri bolmek ya da birlestirmek icin de kullanilabilecegi Yalin (2005: 106)
tarafindan belirtilmistir. Asagidaki sekilde c¢izginin kullanim sekline bir Ornek

bulunmaktadir:

BT KARADENIZ GURCISTAN
.

SiNoP

[
.

Sekil 2.2. Ankara —Adiyaman Arasi izlenecek Yolu Gosteren Cizgi (Cizgi

Kullanimina Ornek)

Yukaridaki haritada iki sehir merkezi arasinda karayolu mesafesini gostermek

icin kullanilan ¢izgi egik oldugundan hareketlilik izlenimi vermistir.

2.1.3.1.2. Sekil
Sekil, dikkati materyale ¢cekmek i¢in gorsel ve sdzel unsurlar1 bir zemin tizerinde iki
boyutlu bir bicimde diizenlemektir (Seferoglu, 2011; Yalin, 2005). Sekiller, anlaml
bir biitiin olusturmak i¢in bir araya gelirler (Celik, 2011: 55). Figiir/zemin iligkisini
tanimlayan sekillerin basit olanlar1 karmasik olanlara gore daha kolay hatirlanir.
Dikkat ¢ekmek icin sira dist sekiller kullanmak gerekir (Yalin, 2005: 108). Ayni

zamanda sekil; gorsel algilamaya ilgi toplayabilir. Tanmidik sekillerle karsilasan bir
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ogrenci sozel ve gorsel unsurlar1 daha kolay anlamlandirir ve diizenler (Sever, 2011:

48). Asagida sekil kullanimina ait bir 6rnek bulunmaktadir:

¥
i e, il ik
P : - { X M S
it nall it i b vare s A i b

Bevammmeidanbind

sEnEacTY e

oty

-— - -
T
Tagar = o - Frrh
i- e s — | .
- =
- { s : 7 S —
= -
{ w BT o o ii}
I - .y - I - | * l *
- - -
S S [ —— i P

Sekil 2.3. Sekil Kullanimina Bir Ornek

Yukaridaki sekilde bir bina plan1 bulunmaktadir. Genelden 6zele dogru bir

¢izim yapilmis olup, dis-i¢ iliskisi kurulmustur.

2.1.3.1.3. Alan
Bir materyali daha anlasilir kilmak, karmasikliktan kurtarip estetigini artirmak igin
alan 6gesinin etkili kullanilmas1 gerekmektedir. Gorsel materyalin kapladigi zemine
bakildiginda iki alan goéze c¢arpmaktadir. Bunlardan birincisi, gorsel objelerin
kapladig1 dolu alan; ikincisi ise bu gorsel objelerin disinda kalan bos alandir

(Yildirim, 2011: 36). Asagida alan kullanimina bir 6rnek bulunmaktadir:
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* Ulkemizde de gorilen bir iklim tipidir.

*Yazlar sicak ve kurak kislar ilik ve yagish gecmektedir.

* Bitki drttsd makilerdir.

* Akdeniz'e kiyisi olan tlkelerin biyiik cogunlugu ile Orta Sili
ve California kiyilaninda gorilmektedir.

Sicakliklar son derece
diglktir.

*Yilin bayik bir boluma
soguk gecer. Yazlar kisa
ve serin, kislar ise uzun
ve serttir,

* Bitki OrtUsd tundradir.

iklim Cegitleri

Sekil 2.4. Alan Kullanimina Bir Ornek

Bos alanlar karisik duygusuna engel olurken, bir miizigin notalar1 arasindaki
duraklamalar gibi kompozisyonun parcalar1 olarak kullanilirlar (Yalin, 2005: 108).
Yani dolu alan, resim, yazi, grafik gibi unsurlarin oldugu alandir (Sever, 2011: 48).

O halde dolu alan verilmek istenen mesaj1 igerirken; bos alan bu mesaj1 destekler.

2.1.3.1.4. Doku
Pargalarin veya varliklarin kendilerine has 0zelliklerini kaybederek bir araya
geldiklerinde yeni etki meydana getirdikleri biitiinlige doku denir (Sever, 2011;
Yigit, Alev, Altun, Ozmen ve Akyildiz, 2006). Doku; nesne yiizeyinin kaba, sert,
kaygan, pliriizli, diiz, mat, parlak, saydam ve renkli gibi niteliklerini belirtir. Doku
tasarimda en az degiskenlik gosteren ii¢ boyutlu nesnelerdir (Sever, 2011; Yigit vd.,
2006). Gergek dokular dogada en yaygin olanidir. Dokular; dikkati nesneye ¢ekmek,
fikirleri ayirmak veya biitlinliigii arttirmak i¢in kullanilir (Yigit vd., 2006: 98-99).

Asagida doku kullanimina ait bir 6rnek bulunmaktadir:

|

Sekil 2.5. Doku Kullammina Bir Ornek (gorseltasarimilkeleri.blogspot.com.tr)
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Yukaridaki sekilde gitarin yiizey kesitinin rengi, piiriizli olup olmadig
anlasilmaktadir. Yani bu sekle bakan biri gitarin bu 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi

olabilir.

2.1.3.1.5. Renk
Renk, iyi tasarlanmis bir Ogretim materyalinde oOgrencilerin dikkatini ¢eken,
hatirlamay1 kolaylastiran, anahtar rol gorevini goren 6gedir (Celik, 2011; Yildirim,
2011). Yigit vd. (2006: 101)’ne gore materyallerde renk;
. Oziine yakin olmasini saglamak
. Vurgu yapmak

. Duygusal etki olusturmak i¢in kullanilmalidir.

Etkililigi bilin¢li kullanilmasina bagli olan rengin c¢evresindeki renkler
dikkate alinmali, diger renklerle iligkisi goz ardi edilmemeli. Bunu i¢in renk ¢cemberi
diyagramindan faydalanmalidir (Yalin, 2005: 111). Renk ¢emberinde birbirine bitisik
renkler uyumlu; karsi karsiya gelen renkler ise; biitlinleyici (sicak-soguk) renkler
olarak adlandirilirlar. Biitiinleyici renkler birbirinin giiclinii artirarak dikkati daha ¢ok
cekerler (Yalin, 2005: 112). En cok dort rengin kullanilmasi gerektigini belirten
Yigit vd. (2006: 101); en ¢ok dikkat ¢eken rengin sari, en kolay hatirlanan rengin
kirmizi oldugunu belirtmislerdir. Asagida renk kullanimina ait bir Ornek

bulunmaktadir:
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R

Sekil 2.6. Geri Plan ve Metin Renklerinin Hatali Se¢ilmesi Sonucu

Okunabilirligin Azalmasi

Yukaridaki sekilde renk Ogesinin dogru kullanilmadigi, gozii yordugu ve
dikkati dagittig1 goriilmektedir.

2.1.3.1.6. Boyut
Bir cismin boyutu hakkindaki goriisiimiiz; o cismin gevresindeki cisim ve nesnelerin
boyutu hakkindaki bilgimize baglidir. Bu nedenle bilinmeyen bir cismin boyutu
hakkinda bilgi vermek i¢in cismin ¢evresinde bilinen cisimlere yer verilmelidir
(Yalin, 2005: 109). Gorsellerin hem biiyiik hem de sik kullanildigt ilkogretim ders
kitaplarinda simif diizeyi arttikca kullanilan gorsellerin boyutu kiiclildiigii gibi sayisi
da azalir. Fakat kullanilan gorsellerin biiytikliik kiiciikligiinden ziyade kolay anlasilir
olmasma bakilmaldir (Yalin, 2005: 110). Asagida boyut kullanimina ait bir 6rnek

yer almaktadir:
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Sekil 2.7. Boyut Kullanimina Bir Ornek

Yukaridaki sekilde giinesin eller arasinda durmasi; giinesin minyatiir oldugu

hissini vermektedir.

2.1.3.2. Gorsel tasarim ilkeleri
Tasarim ilkeleri, 6gelerin uygun bir sekilde bir araya getirilmesini sagladigi gibi
Ogeleri daha etkili kilar (Yigit vd., 2006: 102). Asagida biitiinliik, vurgu, denge,

hizalama, yakinlik-uzaklik, gergeklik-basitlik gibi tasarim ilkelerine yer verilmistir.

2.1.3.2.1. Biitiinliik
Bir materyalde Ogrencilere verilmesi amacglanan mesajin anlamli bir sekilde
sunulmasi i¢in, materyaldeki gorsel unsurlarin birbirileriyle uyum ig¢inde biitiinliik
olusturmasi gerekir. Amaca hizmet etmeyen gereksiz dgelere yer verip de 6grencinin
kafas1 karistirllmamalidir (Yalin, 2005; Yigit vd., 2006; Yildirim, 2011). Gorsellerde
anlamsal boyut 6n planda oldugundan 6geler arasindaki iliskiyi anlamlandirmak i¢in
ok isareti kullanilabilir (Yigit vd., 2006: 102). Asagida bir gorselde biitiinliik

olusturan ogelere bir 6rnek bulunmaktadir:



20

Sekil 2.8. Biitiinliik Ilkesine Bir Ornek

Yukarida fotosentez olaymin biitiinliik igerisinde anlatildigi bir sekil yer
almaktadir. Sekle bakan bir 6grenci fotosentez olayinin nasil gergeklestigi hakkinda

bilgi sahibi olabilir.

2.1.3.2.2. Vurgu
Vurgu, materyalde dikkat ¢ekilmek istenilen 6genin materyaldeki diger 6gelere gore
daha baskin, dikkat c¢ekici olarak tasarlanmasidir (Sever, 2011: 49). Ok ve benzer
yon gosteren ¢izimler yaninda, sekil-zemin zithig1 olusturma, vurgulanan 6geyi daha
parlak, bliylik yapma, eglendirici basit c¢izimler yapma vurgu yapmanin
yontemlerinden birkagi olarak sayilabilir (Yalin, 2005; Yigit vd., 2006). Biitiine
baskin olmasi gereken vurgu, egitim materyalinin can alici noktasidir (Celik, 2011:

58). Asagida vurgu ilkesine bir 6rnek bulunmaktadir:

Bir yerdeki hava olaylarinin uzun stre
devam etmesine iklim denir.

Bir yerde, kisa sireli hava claylarina Hava
durumu denir.

Sekil 2.9. Vurgu Ilkesine Bir Ornek
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Yukarida sekil bir konu materyaline aittir. Vurgu yapmak i¢in parlak renk ve kalin
yazi kullanilabilir (Celik, 2011: 58).

2.1.3.2.3. Denge
Denge, materyalde bulunan 6gelerin algilanan agirligi ile ilgilidir. Materyal tizerinde
gorsel Ogelerin yatay ve dikey eksende merkez noktadan her iki tarafin birbirinin
yansimast olmasi simetrik (formal), birbirinin yansimast olmamasi asimetrik
(informal) denge olarak adlandirilir (Sever, 2011; Yalin, 2005; Yigit vd., 2006).
Informal dengede gorseller birbirinin yansimasi olmasa da agirlik her iki tarafta da
esittir.  Yani nitel denge s6z konusu olmayabilir; fakat nicel denge wvardir.
Materyalde nicel denge korunmuyorsa, materyal ‘dengesiz’ olarak adlandirilir (Yigit

vd., 2006: 103). Asagida denge ilkesine bir 6rnek bulunmaktadir:

Kurt veya Wolf or gray
bozkurt wolf is most
kopekgiller common and
familyasinin ey the big a kind of
yaygin ve €n canine's

iri tGradar. families

Sekil 2.10. Denge ilkesine Bir Ornek

Yukaridaki sekil, denge ilkesinin kullanimma ait bir ©rnek olarak
kullanilabilir. Ciinkii bilesenler dikey ve yatay eksen dikkate alinarak esit agirlikta

dagitilmistir. Bu nedenle denge ve esitlik hissi uyandirmigtir.

2.1.3.2.4. Hizalama
Goziin bir 6geden digerine rahatlikla kayabilmesidir (Sever, 2011: 50). Dikey ya da

yatay olarak hizalanan Ggeler, hizalanmayan oOgelere gore daha kolay ve diizenli
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algilanir ve Ogrenilir (Yalin, 2005: 116). Asagida hizalama ilkesine bir ornek

bulunmaktadir:

pY, BV

Sekil 2.11. Hizalama Ilkesine Bir Ornek

Yukaridaki sekil bir hizalama ornegidir. Sekilde kullanilan geometrik

cisimlere agamal1 yapilacak bir etkinligin fotograflar1 yerlestirilebilir.

2.1.3.2.5. Yakinhk-Uzaklik
Bir gorselde iizerinde durulmak istenen birden fazla fikir varsa, bunlar1 temsil eden
ogeler birbirine yakin olmalidir (Yigit vd., 2006: 105). Asagida yakinlik-uzaklik

ilkesine ait bir 0rnek bulunmaktadir:

| "

Sekil 2.12. Yakinhk-Uzaklik ilkesine Bir Ornek

4
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Gorsel materyalde birbiriyle iliskili materyaller birbirine yakin, iligkili
olmayanlar birbirinden uzak yerlestirilmelidir. Uzerinde az durulmast istenen bir dge
varsa biitiinliigli bozmayacak sekilde digerlerinden daha uzaga yerlestirilmelidir

(Yalin, 2005; Yigit vd., 2006). Asagida bu duruma bir 6rnek bulunmaktadir:

Sekil 2.13. Yakinlik-Uzaklk ilkesinin iliskili-iliskisiz Durumuna Bir Ornek

Yukaridaki sekilde sol tarafta birbiriyle iliskisi olmayan daireler birbirine
uzak durmaktadir. Sag tarafta ise {iggen olusturan daireler birbirine yakin

durmaktadir.

2.1.3.2.6. Gerg¢eklik- Basitlik
Yigit vd. (2006) gergeklik-basitlik ilkesini su sekilde agiklamiglardir: Dogada her sey
gercek halde bulunur. Ama bu gercekler istenmeyen birgok nesneyi barindirabilir.
Gorsel materyalde verilmek istenenlerle dogrudan ilgisi olmayan unsurlar tasarimdan
cikarilmalhidir. Ciinkii ¢cok fazla ayrint1 6grenmeyi giiglestirir. Yani gereksiz detaylar
Ogrenmeyi zorlagtirdigindan materyalden ¢ikarilmalidir. Asagida gergeklik-basitlik

ilkesine ait bir 6rnek bulunmaktadir:
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Sekil 2.14. Gergeklik-Basitlik Tlkesine Bir Ornek

Yukaridaki sekilde sagdaki 6ge en onemli ogeyi gosterirken, soldaki oge
viicudun tiim organlarini  gostermektedir. Yigit vd. (2006)’ne goére Ogretim
etkinliklerinde sagdaki gorsel gibi sadece kavratilmak istenen 6geyi igeren gorselleri

kullanmak daha etkili olur.

2.1.4. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan gorsel 6gretim materyalleri
Ogretim amaglarin1 gergeklestiren arag, dgretim materyalidir. Bir ara¢ olan yazi
tahtasi; lizerinde tebesir veya tahta kalemi ile bir igslem, grafik, yazi vb. olusturuldugu
zaman bir ders materyali olur (Yangin, 2011: 45). O halde 6gretme amaci ile
kullanilan araglar 6gretim materyalidir. Materyaller bilginin algilanmasinda kolaylik
saglayarak Ogrenmeyi kolaylastirmayr amaglar (Sever, 2011: 31). Iyi materyal
karmasik, pahali veya zor bulunmasi ile alakali degil; dogru zaman, konu ve sekilde
kullanilan materyaldir (Aladag, 2009: 120). Bu nedenle 6gretim materyalini tanimak
gerekir. Ciinkii 1yl bildigimiz bir aleti, ni¢in ve nasil kullanacagimizi bilir ve

kullanmaktan ¢ekinmeyiz. O halde 6gretmen de dgretim materyalini tanimalidir.

2.1.4.1. Iki boyutlu materyaller
Bu materyalleri tahtalar, levhalar, semalar, resim-fotograflar, haritalar, tarih seritleri
vb. siralamak miimkiindiir (Yalin, 2006; Meydan ve Akdag, 2014). Asagida sosyal

bilgiler dersinde kullanilan iki boyutlu materyallere 6rnekler bulunmaktadir:
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2.1.4.1.1. Tahtalar
Yazi tahtasi, biilten tahtasi, manyetik tahta, dosya tahta, akilli tahta, kumas kaplh
tahtalar sosyal bilgiler dersinde kullanilan tahtalardir. Fakat yazi tahtasi, bunlarin
arasinda en c¢ok kullanilan egitim kurumlarinin birgogunda bulunan ve uzun
zamandan beri egitimin her alaninda kullanilan ucuz bir egitim aracidir (Meydan ve
Akdag, 2014: 164). Seferoglu (2011: 70) yaz1 tahtalarinin etkili olabilmesi i¢in yazi
tahtalarinin kullaniminda uyulmasi gereken kurallar1 asagidaki gibi siralamistir:
» Tahtadaki yazilar okunakli olmali ve arkadaki 6grencilerin gorebilecegi
bir bi¢imde yazilmalidir.
» Tahtanin kullaniminda sistematik bir strateji izlenmelidir.
« Onemli baslklar ve notlar renkli kalemlerle ya da alt1 cizilerek
vurgulanmalidir.
» Tahtaya yazilacak yazilar bastan sona bir seferde degil, anlatilarak
yazilmalidir.

Asagida tahtalara 6rnek bulunmaktadir:

Sekil 2.15. Tahtalara Bir Ornek

2.1.4.1.2.Levhalar
Sozli bir sekilde verildiginde 6grenci tarafindan kavranmasi zor olan diisiince ve
kavramlar1 gorsel bir sekilde sunmak; levhanin temel hedefidir. Akis, agag, akarsu,
doner, zaman veya dizi gibi levha ¢esitlerini saymak miimkiindiir (Usun, 2012: 115).
Her bir levhanin genellikle tek bir fikri gOstermesi ve levhalarin renkli kartona
yapilip tezat renklerin kullanilmasi gerekmektedir (Kiiciikahmet, 2009: 143).
Levhalar, yeni baslanacak konulara biligsel giris davramis formu olarak

kullanilabilmektedir (Halis, 2004: 66). Levhalarda tezat renklerin kullanilmasina,
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levhalarin sinifta bulunan tim 6grencilerin gorebilecegi kadar biiylik olmasina ve
taginacak kadar hafif olmasina dikkat edilmelidir (Kiigiikahmet, 2014: 145). Asagida

levhalara bir 6rnek bulunmaktadir:

Déner Levhalar

Sekil 2.16. Levhalara Bir Ornek

2.1.4.1.3. Semalar
Halis (2005)’e gore semalar; kronoloji, sayisal veriler ve hiyerarsi gibi soyut bilgileri
grafik formunda Ozetler. Semada gorsel Ogeler agirlikta olmali s6zel Ggeler ise
tamamlayict konumda olmalidir. Konunun 6ziinii gosteren ve 6zetlenmesinde faydali
olan 6gretim materyalleridir. Orgiit semalar;, siniflama semalar1, akis semalar

tablolar, zaman seritleri gibi tiirleri vardir (Seferoglu, 2011: 75). Asagida semalara

1

bir 6rnek bulunmaktadir:

2

Sekil 2.17. Semalara Bir Ornek
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2.1.4.1.4. Resim — Fotograf
Resim, varliklarin dogadaki goriintiisiiniin kalem, firca gibi araclarla kagit, bez vb.
izerine yapilan bi¢imleridir. Fotograf ise varliklarin goriintiisliniin fotograf makinesi
ile tespit edilerek ¢ogaltilmasi ile elde edilir (TDK, 2005). Resimler, sdzel mesajlarin
somutlastirilmasinda en yaygin olarak kullanilan 6gretim materyalleridir (Akbaba,
2009: 287). Resimlerin gercege uygun olmasi ve gerektiginde sozel unsurlar icermesi
bu materyallerin etkililigini arttirir. Resimlerin 6gretimde kullanilmasi 6grencinin
dikkatini canli tutmasina yardimci olur (Yanpar ve Yildirim, 1999: 22). Fotograf ise
her zaman olusamayacak durumlar i¢in kullanilip tarihsel kanit niteligi tasir (Akbaba,
2009: 291). Tanimlardan da anlasilacagi gibi resim ve fotograflar gorselligi 6n plana
cikararak dikkati canli tuttugu igin bilgiyi hatirda tutma seviyesi yiiksek olacaktir.
Dolayisiyla resim ve fotograflarin 6gretim materyali olarak ders igerisinde sikg¢a
kullanilmas1 fayda saglayacaktir. Asagida resim-fotograflara bir Ornek yer

almaktadir:

Sekil 2.18. Resim-Fotograf Kullammina Bir Ornek

2.1.4.1.5. Duvar Resimleri
Bir konuyu aktarmayi amaclayan duvar resimleri; genelde biitiin duvart ya da bir
kismin1 kaplar. Ogrencinin ilgisini ¢ekmek, tartisma konusu icin hareket noktasi
olusturmak, gilidillemeyi saglamak, bellekteki bilgileri canli tutmak amaciyla

kullanilan duvar resimlerine fotograflar, grafikler, haritalar, ¢izgi resimler ornek
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verilebilir (Usun, 2012: 114). Asagida duvar resminin kullanimina ait bir 6nek

bulunmaktadir;

Sekil 2.19. Duvar Resmine Bir Ornek

2.1.4.1.6. Resim Setleri
Her biri, bir olayin veya durumun igerisinde yer alan asamayi1 gosterecek sekilde
hazirlanan resim setleri, asamali olaylarin 6grencilere anlatilmasi amaciyla kullanilan
materyallerdir. Ornegin; bir cift¢inin iiriinii elde etme asamalari, ekmegin sofraya
gelme asamalart resim setleri kullanilarak derse daha ¢ok dikkat ¢ekilebilir (Yanpar

ve Yildirim, 1999: 43). Asagida resim setlerine bir 6rnek bulunmaktadir:

Sekil 2.20. Resim Setlerine Bir Ornek
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2.1.4.1.7. Koleksiyonlar
Ayn1 Ozelliklere sahip materyallerin bir araya gelmesiyle olusan koleksiyonlar, ayni
yiizyila ait siis esyalarinin, benzer giysilerin antika degeri olan esya ara¢ ve
gereclerin bir araya gelmesiyle biitlinliikk arz eder. Her materyalin veya konunun
koleksiyonu olusturulabilir (Meydan ve Akdag, 2014: 169). Asagida koleksiyonlara

bir 6rnek bulunmaktadir:

Sekil 2.21. Koleksiyonlara Bir Ornek

2.1.4.1.8. Profil ve kesit
Profil bir yerin topografik ozelliklerinin yani dis goriiniimiiniin ¢izgilerle ifade
edilmesine denir. Kesit ise bir topografik goriiniisiin i¢ gorlinlimiine ait ¢izim
seklidir. Kesitte profil goriiniimii de vardir (Meydan ve Akdag, 2014: 170). Asagida

profil ve kesit 6rnegi bulunmaktadir:
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Topografik kesit

750 -w"///\/ \/\/‘\ﬂ\/
250 4 ﬁ\\

40.3 46 4 405
Mesafe {(derecs)

Yukseklik{m)

2 20.2° 20.4" 20,6 29.8" 30

29.2°

Sekil 2.22. Kesit Ornegi (www.atag.itu.edu.tr)

Izohipslerden profil gikarma

Sekil 2.23. Profil Ornegi (slideplayer.biz.tr)

Profiller soyut fikirleri somutlagtirmakta kullanilan goérsel ders materyalidir.
Profil ve kesitlerin ¢izimleri ¢ok zaman aldigindan ders miifredat1 geri kalir. Fakat

bir 6gretim materyali olarak ¢ok faydalidir (Doganay, 2002: 274-280).

2.1.4.1.9. Haritalar
Yeryiizlinlin tamaminin veya belli bir parcasinin belli bir orana gore kiigtiltiilerek diiz
bir ylizeye aktarilmasina harita denir (Doganay, 2002: 225). Ne zaman kullanilmaya
baslandigi bilinmeyen haritalar, ders kitaplarindan sonra en c¢ok kullanilan

materyallerdir (Aladag, 2009: 125). Siyasi haritalar, fiziki haritalar, 6zel amagh


http://www.atag.itu.edu.tr/

31

haritalar (ulasim haritasi, toprak haritasi, arazi haritasi, tarim Triinleri haritasi)
amacina gore Ogretim ortaminda kullanilan haritalardir (Meydan ve Akdag, 2014;
Celik, 2011). Haritalar sosyal bilgiler dersini olusturan disiplinlerden cografyanin
temelidir. Haritalar1 genel ve 6zel olarak ayirmak miimkiindiir (Doganay, 2002: 224).

Asagida bir harita 6rnegi bulunmaktadir:

Sekil 2.24. Harita Ornegi

2.1.4.1.10. Pano
Zemini sert kumastan yapilan pano, tahta gibi sert bir yiizeye yerlestirilir. Resim,
¢izim, sembol vb. pano iizerine tutturulur (Meydan ve Akdag, 2014: 166). Asagida

bir pano 6rnegi bulunmaktadir:

Sekil 2.25. Pano Ornegi

2.1.4.1.11. Poster
Resim, ¢izgi, renk ve kelimelerden olusan materyallerdir. Posterler &grencilerin
ogrenmekte veya hatirlamakta zorluk g¢ektigi konuyu hatirlatan gorsel ipuglarinin
Ogrencinin goriis agisina yerlestirilmesi amacini tasir. Posterler yeni bir konuya ilgi

¢ekmek, bir slirecin adimlarini aktarmak, bir kavrami detayli bir sekilde anlatmak
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gibi farkli amaglar i¢in de tercih edilebilir (Giilbahar, 2012: 92). Asagida bir poster

ornegi bulunmaktadir:

Haftasonu
Eglence igin
Oyun
Programi

Sekil 2.26. Poster Ornegi

Iyi bir poster, kendi kendine bagka bir kaynaktan yardim almadan iletmek istedigi
mesaj1 etkili bir sekilde iletebilir (Botham, 1975: 18).

2.1.4.1.12. Tarih seridi
Tarihi olgularin zaman ve kronoloji kavramlarimin &gretiminde kullanilan,
Ogrencilerin olaylarin siiresini ve sirasini kavramalarina yardimci olan tarih seridi

(Meydan ve Akdag, 2014: 167), Doérdiincii siniflarda kullanilmaya baslanir. Asagida

bir 6rnegi bulunmaktadir:

[ i e —
EaFESEE !

uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu

S CAGI |[MADEN CAGI

Sekil 2.27. Bir Tarih Seridi Ornegi (www.sosyaldeyince.com)

2.1.4.1.13. Model ve numuneler
Materyaller kullanilirken ne kadar ger¢ek nesnelerden yararlanilirsa o kadar iyi
olacagi gibi, bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu durumda nesneye iliskin
gozlemler, bu nesneyi temsil eden model iizerinde yapilabilir, modeller asil nesneden
daha kiiciik veya daha biiylik olabildigi gibi gercek esya ile de ayni olabilir (Meydan
ve Akdag, 2014: 169). Asagida bir 6rnek bulunmaktadir:


http://www.sosyaldeyince.com/
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Sekil 2.28. Model ve Numune Ornegi

2.1.4.1.14. Calisma yapraklart
llgili kazamimlar1 yerlestirmek i¢in grencilerin mevcut bilgileri ile yeni bilgiler
tiretmelerini veya bilgilerini uygulama imkani bulmalarini saglayan araglardir

(Aladag, 2009: 132). Asagida bir ¢alisma yapragi 6rnegi bulunmaktadir:
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Sekil 2.29. Cahisma Yaprag Ornegi

Bir konunun 6zetlenmesinde, pekistirilmesinde, ¢alisma yapraklari kullanilir.

Caligsma yapraklarinda 6grencilerin ¢6ziim yapacagi alanin bos birakilmasina, az ve
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0z bilginin yer almasina, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina firsat vermesine dikkat
edilmelidir (Halis, 2004: 66). Bireysel olarak caligmaya yonlendiren ¢alisma
yapraklart; basarma duygusunu tattirdigindan Ogrencinin kendine olan gilivenini

arttiracaktir (Yigit vd. 2006: 150).

2.1.4.1.15. Kavram haritast
Cember veya kutu igerisindeki kavram veya fikirlerin hiyerarsik bir sekilde
yapilandirilip kavramlar arasindaki iliskileri anlatan gosterimlerdir. Kavram
haritalar1, beyin firtinasi teknigiyle yeni fikirlerin olusturulmasina yardimci, faydal
not almaya yonlendirici etkisi olan dgretim materyalleridir (Gtilbahar, 2012: 93).

Asagida kavram haritas1 6rnegi bulunmaktadir:

Sekil 2.30. Kavram Haritas1 Ornegi

2.1.4.1.16. Diyoramalar
Isman (2005)’a gore, herhangi bir kavramin &gretilmesinde gorselligi ve ii¢
boyutlulugu 6n plana ¢ikaran diyoramalar; diiz bir tabana bagli kalinarak arka
kismina ilgili ¢izilmis bir resim veya fotograf konularak olusturulan &gretim
materyalleridir. Diyoramalar; hemen hemen her yas, ders ve 6grenci diizeyleri i¢in

kullanilabilir. Sosyal bilgiler dersinde farkli cografik oOzellikler, Ogretmen ve
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ogrenciler tarafindan hazirlanan diyoramalar araciligi ile anlatilabilir (Giilbahar,

2012: 107). Asagida bir diyorama 6rnegi bulunmaktadir:

Sekil 2.31. Bir Diyorama Ornegi (www.wikiwand.com)

2.1.4.2. U¢ boyutlu materyaller
Kiire, maketler, kum masasi, karikatiirler, yeryiizii sekilleri gibi materyaller ¢
boyutlu materyallerdendir (Meydan ve Akdag, 2014). Asagida ii¢ boyutlu

materyaller anlatilmaktadir.

2.1.4.2.1. Kiire
Kiire yeryuvart anlamima geldigi gibi, geometrik bir sekil olarak da tanimlanabilir
(Doganay, 2002: 246). Kiire, diinyanin sekline en yakin geometrik sekildir. Fakat
diinya kutuplardan basik, ekvatordan sis oldugu i¢in tam olarak diinyanin sekline
benzedigi sOylenemez (Aladag, 2009: 129). Cografya konular igerisindeki yerin
sekli, hareketleri, boyutlari, eksen egikligi, enlem, boylam, paralel, meridyen gibi
konulardaki soyut ifadeleri somutlastirmak i¢in gerekli ve 6nemli bir aractir (Meydan

ve Akdag, 2014: 171). Asagida bir kiire 6rnegi bulunmaktadir:


http://www.wikiwand.com/
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Sekil 2.32. Bir Kiire Ornegi

2.1.4.2.2. Maketler
Ucg boyutlu ders araglarindan olan maketler, sinifa getirilemeyen bir objenin en giizel
seklidir. Maketlere; kabartma haritalar, dag, ova, vadi, eski tarihi anitsal eserlerin ve
kentlerin algidan veya kagittan modelleri 6rnek verilebilir (Kiiglikahmet, 2009;

Meydan ve Akdag, 2014). Asagida bir maket 6rnegi bulunmaktadir:

Sekil 2.33. Bir Maket Ornegi

2.1.4.2.3. Kum masasi
Kum masalariin yapilabilmesi i¢in tahta, kontrplak ve kum gerekmektedir. Masanin
i¢ derinligi fazla ve &grencinin yetisebilecegi yiikseklikte olmalidir (Isman, 2005:
109). Sinifin bir kdsesine veya okul bahgesinin belli bir yerine yapilan kum masalari,
etrafi ¢ercevelenmis kum birikintileridir. Kum havuzu; dag, tepe, dere, gibi doga

sekillerinin istenildigi gibi gosterip yaptirma imkani saglayan bir aragtir (Usun, 2012:
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305). Ogrenciler 6gretim siirecinde aktif olarak yer aldiklari igin kalici 6grenme

gerceklesecektir. Asagida kum masasina ait bir 6rnek bulunmaktadir:

Sekil 2.34. Kum Masas1 Ornegi

2.1.4.2.4. Karikatiirler
Donemin 6zelliklerini yansitan karikatiirler; yazi ile anlatilmasi pek gili¢ olan olaylari
anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Karikatiirde bulunmasi gereken ¢izgi, giildiirme ve
diigiindiirme Ogeleri vardir. Cizgi Ogesi olmazsa olmaz o6ge iken; giildiiriirken
diisiindiiren karikatiirler en ideal karikatiirlerdir (Akbaba, 2009: 294). Ogrencinin
ilgisini ¢eken karikatiirler yerinde kullanildigr zaman dersi renklendirmekle birlikte

amacina ulagmaktadir. Asagida bir karikatiir 6rnegi bulunmaktadir:

BILGISAYARLARIMIZ COKTU Y,
HERSEYI ELLE YAPMAK ¥
ORUNDA KALIYORUZ .

°Y.\

Sekil 2.35. Bir Karikatiir Ornegi

2.1.4.2.5. Yeryiizii sekilleri
Sosyal bilgiler dersinde “Ilimiz ve Bolgemizin Yer Sekilleri” adli iinite ile ilgili

hedef ve davraniglar izlenirken 6grenciler ¢evresinde bulunan dogal durumlardan
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yararlanilmalidir. Ogrencilere ¢evre gezdirilerek dogal ¢evreyi inceleme ve gezme
imkani sunulmalidir. Bunun i¢in 6nceden 6gretmenin plan yapmasi ve gerekli izinleri

almas1 gerekmektedir (MEB, 2005c).

Sekil 2.36. Fotograf-ilging Yeryiizii Sekilleri

2.1.4.3. Elektronik materyaller
Bilgisayar, televizyon, video, film, radyo, plak, teyp, ses kasetleri, slaytlar, film
seritleri, tepegdz ve tepegdz asetatlart elektronik materyallere Ornek verilebilir

(Meydan ve Akdag, 2014). Asagida elektronik materyaller agiklanmaktadir.

2.1.4.3.1. Bilgisayar
Bilgi teknolojilerinin her giin biraz daha gelisip yayginlagsmasinda 6nemli yere sahip
olan bilgisayarlar egitimde c¢ok amagli kullanilmaktadir (Halis, 2004, 83).
Bilgisayarl1 egitim ile 6gretmen-0grenci iletisimindeki hiyerarsik yap1 bozulmus, her
birey O0grenen konuma gegerek bilgi iiretimi yapabilmistir. Bilgisayarli egitimde
Ogrenci yaptig1r davranisin doniitiinii hemen almali, aksi halde bilgisayarli egitimin
klasik egitimden farki kalmaz (Isman, 2005: 224). internet aracilig: ile bilgilerin
paylasilmas1 ve iletisim saglanmasi, bilgisayarlart vazgecilmez Ogretim araglari
yapmaktadir (Gtilbahar, 2012: 115). Ciinkii internet ile her tiirlii egitici oyun,
animasyon, film veya taze bilgiye ulasabiliriz. Bilgisayar ile bunu sinif ortamina
tastyabiliriz. Nitekim Goziitok (2011: 298)’a gore bilgisayar; ¢coklu ortam ozellikleri
ve internet erigimi ile neredeyse sinirsiz kullanimi olan bir aragtir. Asagida bilgisayar

ornegi bulunmaktadir:
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Sekil 2.37. Bilgisayar Ornegi

2.1.4.3.2.Televizyon
Egitimde cok cesitli sekillerde kullanilan televizyon, goriintii ve sesleri her tiirlii
uzakliklara ulastirabilen bir aractir (Goziitok, 2011: 298). Olgu ve olaylar1 oldugu
anda, oldugu gibi verebilir (Halis, 2004: 78). Fakat genellikle daha 6nceden
hazirlanmis sesli ve hareketli goriintiileri izlemek i¢in kullanilan televizyon; bilissel
becerilerin kazandirilmasi, gosterip yaptirma, rol oynama, canlandirma, sanal alan

gezisi, tartigma ve yetistirme gibi ¢ok amacl kullanilmaktadir (Giilbahar, 2012: 119).

Sekil 2.38. Televizyon Ornegi

2.1.4.3.3. Video ve filmler
Halis (2004: 81) videoyu, onceden kaydettigi ses ve goriintliyli aktaran elektro-

mekanik ara¢ olarak tanimlamustir. Siif dist olgu ve olaylar sicagi sicagina sinif
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ortamina aktaran video ve filmler; biiyiik-kiiciik gruplarda, bireysel 6gretimde kalici
O0grenmeyi saglar. Ayn1 zamanda 6grenmeyi zaman ve mekana bagimli olmaktan
cikarir (Goziitok, 2011; Meydan ve Akdag, 2014). Bireysel veya grupla 6grenme
imkan1 saglayan video ve filmler, aynm1 zamanda tek yonli iletisim aracidirlar.

Asagida bir video kaydi 6rnegi bulunmaktadir:

oom 1 ®

[ Playing ]

Eder, bugiin saymaya baslarsaniz...

Sekil 2.39. Fotograf-Video Ornegi

2.1.4.3.4. Radyo, plak, teyp ve ses bantlart
Sadece isitme duyularina hitap eden bu araglar, seslerin 6gretilmesinde, dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmede ve sozlii tarith yonteminde kullanilabilir (Meydan
ve Akdag, 2014: 174). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dersler i¢in “okul radyosu”
ad1 altinda hazirlanan programlar, okul saatlerine denk diismediginden okulda radyo
pek kullanilamamaktadir. Teypler, plaklar ve ses bantlari ile ulagilmast miimkiin
olmayan varlik, kisi, olgu ve olaylarin sesleri kaydedilerek korundugu gibi bu sesler
siifa getirilip 6grencilere konu cergevesinde dinlettirilebilir. Boylece sinif i¢i ve dist

arasinda koprii kurulabilir (Halis, 2004: 100).

Sekil 2.40. Radyo ve Plak Ornegi (google.com.tr)
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2.1.4.3.5. Slaytlar ve film seritleri
Hareketsiz olan varlik veya durumlarin fotograflarinda meydana gelmis slaytlar ve
film seritleri; basitten karmasiga, somuttan soyuta sirali bi¢gimde hazirlanmalidir.
Slaytlarin 6grenciye, konuya ve hedeflere uygunluguna dikkat edilmelidir (Meydan
ve Akdag, 2014: 175). Cekimlerin net olmasina, yazilarin okunmasina, dikkat
edilmelidir. Filmlerin ve slaytlarin izleyen herkes tarafindan goriilebilmesine ve

siirenin yeterliligine 6zen gosterilmelidir (Halis, 2004: 95).

Sekil 2.41. Film Seridi Ornegi (google.com.tr)

2.1.4.3.6. Tepegoz ve tepegoz asetatlari
Metin, ¢izim, grafik ve resim gibi 6nceden saydam bir materyal {izerine hazirlanmis
bilgilerin biiyiitiilerek ekrana yansitilmasi i¢in kullanilan tepegoz ile karmasik sekil
ve konular1 basit ve renkli olarak anlatmak miimkiindiir (Halis, 2004: 88). Bu aracin
en belirgin Ozelligi; seffaf materyallerden 15181 cekerek ekrana yansitmasidir.
Ogretmen daha 6nce hazirladig1 materyalleri kullanabildigi gibi bos bir asetat iizerine
de cizimler yaparak dersi sunabilir (Kiiciikahmet, 2014: 139). Karanlik ortam
gerektirmeyen tepegbz projeksiyonlari son yillarda her okulda bulunmaktadir
(Goziitok, 2011: 294). Tepegdz projeksiyon makinalarinda kullanilan her tiirlii
malzemeye tepegdz seffafi veya asetati denilmektedir (Kiiciikahmet, 2014: 139).
Asetatlarin 6gretim ortamina sagladigi en onemli katki, 6gretmenin etkili ve aktif
olmasidir. Aynt zamanda Ogretmen, bilgiyi dnceden iyi organize ederek kavramlar

arasindaki iligkiyi etkili ve somut bir sekilde 6grenciye aktarabilir (Halis, 2004: 89).
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Sekil 2.42. Tepegoz ve Tepegoz Asetatina Ornek (google.com.tr)

2.1.5. Grafik
Grafikler, veriler arasindaki iligkileri ve egilimleri yansitan sayisal verilerin gorsel
simgeleridir (MEB, 2005: 58; Parker, 2009: 181; TDK, 2005). Bir sayfa dolusu
climle ile anlatilamayacak konuya, biitiinsel anlayis getiren iyi bir grafik; bir bakista
biitiinlin anahtar parcalarmi ve iliskilerini gosterir (Jones, Pierce ve Hunter, 1988:
21). Grafik c¢izmek belli bir teknik donanim gerektirse de, grafik giinlik
hayatimizdan bilimsel ¢alismalara kadar, pek ¢ok alanda sik¢a basvurdugumuz bir
aractir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde goze hitap etmesi; bilgiyi 6z, somut bir sekilde
ortaya koyabilmesi; Ogrencilerin ilgisini daha c¢ok cekmesi gibi avantajlarindan
dolayi tercih edilir (MEB, 2005: 58). Bununla beraber 6grenciler sosyal bir beceri
olarak da grafik okuma kazanimini gergeklestirmelidir. Ciinkii grafikler, 6grenciler
arasindaki iligkileri tasvir etmede, giinliik bir gazetenin her boliimiinde, spordan ise,
hava durumundan giiniin 6zetine kadar bir¢cok alanda karsimiza ¢ikmaktadir (Parker,
2009: 181). Sosyal bilgilerde ise grafikler, nicel veriler arasindaki iligkilerin
gosterimi i¢in kullanilan araglar arasinda yer almaktadir. Grafik okuma becerisi
genelde Ogrencilere alt siniflarda verilmesinden dolayi, sosyal bilgiler derslerinde
grafik okuma ve hazirlama becerisinin kazandirilmasi iizerinde durulmaktadir

(Yazici, 2006: 651).
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Dikey sttun grafigi Yatay sutun grafidi

Blerd _
Wienl

-

-

Cizgi grafigi Daire grafidi

Satiglar

.....

Sekil 2.43. Grafik Cesitleri

En sik kullanilan grafikler cubuk, cizgi, pasta ve dogru grafigidir. Bu grafiklerden
herhangi biri resimli gosterilebilir. Boylece kiiciik yas grubu 6grenciler i¢in daha ilgi
cekici, icerigi daha gercekgi ve sembolik olur. Ornegin, ilkokul ¢cocuklarinda her giin
simifa gelmeyen 6grenciyi gosteren cubuk grafiginde ¢ocuklar: gdstermede yapiskan
resimler veya bir konudaki smif oylamasini temsil etmede iki zincirlenmis kagit

kullanilabilir (Parker, 2009: 181).

2.1.6. Tablo
Tablo; TDK (2005)’da birbiriyle olan ilgilerine gore diizenlenerek yazilmis seylerin
hepsi seklinde tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan materyaller
cesitli bilim dallarinin ¢ikarimlariin yer aldigr bilgileri igerdigi i¢in sayisal verilerle
yiiklidiirler (Yazici, 2006: 658). Bu verilerin yer aldig: tablolar, dikey ve yatay
cizgilerden olusup verilerin kaynagi belirtilmis ve belli periyotlarla verilmis sayisal
verilerden olugmaktadir (Doganay, 2002: 290, 291). O halde birbirileriyle farkli
sekillerde iliskili (zithik, benzerlik, yakinlik, asamalilik) verilerin gorsel bir diizen

icerisinde verilme bigimine tablo diyebiliriz. Asagida bir tablo 6rnegi goriilmektedir:
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Tablo 2.3. Bélgelere gore niifusu 2000 den fazla olan yerlesim yeri sayisi

Bolgeler 1990 Genel Niifus 1997 Genel Niifus
Sayim Kesin Sonug¢lari Tespiti Kesin Sonuclari

1.Marmara Bolgesi 335 392

2.Ege Bolgesi 492 546

3.Akdeniz Bolgesi 406 477

4.I¢ Anadolu Bolgesi 596 660

5.Karadeniz Bolgesi 431 475

6.Dogu Anadolu Bolgesi 251 283

7.Glineydogu Anadolu Bolgesi 190 229

Toplam 2701 3062

Kaynak: DIE 1997 Genel Niifus Tespiti, Agustos 1998.

Sosyal bilgiler dersinde tablolarin kullanimini ve Onemini anlatan Parker
(2009:180)’a gore; tablolar, d6grencinin 6grenilecek olan bir konu veya mesaj ile
alakali bir fikre sahip olmasi acisindan O6nem arz eder. Bilgilerin gretilmesinde
kullanilan tablolar; ayni sekilde hatirlanmasinda da etkilidir. Ogrenilmis bilgilerin
hatirlatilmasinda kullanilan tablolar, iki boyutludur. Iki boyutlu tablolar; dzellikle
kavram 6grenmede, birka¢ ornekle Ogrencilerin genis bilgiyi yapilandirmasina ve
organize etmesine yardimci olur. Tablo gibi grafik diizenleyiciler kullanmak biiyiik
Ogrenci gruplarimin kisa siirede 6grenmelerine yardimci olur. Tablolar1 kullanan

ogretmenler bu konuda daha basaril olur.

Tablolar kullanilirken dikkat edilmesi gereken bazi siirecler ve asamalar
vardir. Oncelikle bir tablonun kullanim kolaylig1 ile iliskili siiregler bilinmelidir. Bu

siirecler Hartley (1994) tarafindan asagidaki gibi ele alinmistir:

Anlama Siireci: Ogrenci tablonun nasil diizenlendigini anlayabiliyor mu?

Arastirma  Siireci: Ogrenci sorularma cevap olarak tablonun neresine
bakacagini biliyor mu?

Yorumlama Siireci: Ogrenci tabloda sunulan verileri nasil yorumlayacagini
biliyor mu? Tabloda verilerin bir bilgiyi diger bilgilerle karsilastirabiliyor mu? (Akt.
Yazici, 2008: 292).

Ogrenci tabloyu okurken tablonun anlasilirligmi arttirmak igin bazi sorular
sorulabilir (Michaelis, 1998: 309):
* Tablonun bagligi nedir?

» Tablodaki verileri kullanarak hangi sorular1 cevaplayabilirsin?
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» Tabloda sunulan verilerin degisikligi neyi ifade etmektedir?
* Veriler metinle nasil iligkilendirilebilir? (Akt. Yazict, 2006: 652).

Bir sosyal bilgiler 6grencisi anlama, arastirma ve yorumlama siireglerini
gerceklestirirken tablonun anlasilirligini  artirmak igin sorulan sorulara cevap
verebiliyorsa “tablo okuma” becerisini gerceklestirmis demektir. Tablolar; her
cocugun katilimi, tamamlanmis is, 6gretmen konferanslari, 6grencilerin bagimsiz
okumalari, smnif fikirleri, bagl fikirlerin benzer ve farkliliklari, 6zel bir giine kalan
giinler, gruplar arasi yarismalar, farkli nesnelerin numaralar1 gibi bilgileri sunmak
icin kullanilabilir  (Turner, 2004: 127-128). Botham (1975: 24)’a goére;
degerlendirilirken agagidaki sorulara cevap verebilen tablolar niteliklidir:

Tablo dikkat ¢ekiyor mu?

Mesaj agik m1?

Sunulan mesaj ikna edici mi ve uyarict mi?

Mesaj izleyenlerin algilayabilecegi sekilde mi?

Veriler mantik ¢ergevesine gore siralanmig m1?

Sinif i¢indeki en uzak noktadan goriilebilecek durumda mi1?

Tablolar etkileyiciliklerini ¢abuk kaybettiginden panoda veya duvarda uzun
stire bekletilmemelidir. Tablolarda ¢ok fazla madde sunulmamali, gereksiz
ayrintilardan kaginmalidir. Tablolarin vurgulanmak istenen mesaj1 kalict yapmasina,

dikkat ¢ekici ve konu ile alakali olmasina 6zen gosterilmelidir (Botham, 1975: 24).

2.1.6.1. Tablo cesitleri
Doganay (2002) biitiin tablolar1 ‘veri tablolar1’ ad1 altinda toplamistir. Parker (2009:
180, 181) ise tablolari; ¢izelge, siniflandirma, organizasyon, akis... gibi gesitlere

ayirmistir. Bunlara ek olarak bagka kaynaklarda degisik tablolarla karsilasilmistir.

2.1.6.1.1.Cizelge tablosu
Verileri karsilastirmak i¢in kullanilan bir tablo ¢esididir (Parker, 2009: 180).
Asagidaki ¢izelge tablosu bir 6grencinin kendi ailesine ait biitceyi ‘gelirlerimiz ve
giderlerimiz’ baghgi altinda karsilastirma yapmasma imkan saglayan bir tablo

Ornegidir.
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Tablo 2.4. Cizelge tablosu

Aile Biitcemiz

Gelirlerimiz Giderlerimiz
Gelirin ad1 Gelirin miktari Giderin ad1 Giderin miktari
Annemin maagi Mutfak
Babamin maasi Yakat
Egitim
Ulagim
Toplam | ... TL Toplam | ... TL

2.1.6.1.2.Smiflandirma tablosu
Verileri farkl kategorilerde smiflandirmak igin kullanilan bir tablo ¢esididir. Ornegin
topluluk tiirleri (kentsel, kirsal), yiyecek kategorileri (sebzeler, meyveler) veya
ulasim sekilleri (hayvan giiciine dayanan, makine giiciine dayanan) gostermek

amaciyla kullanilir (Parker, 2009: 180).

Tablo 2.5. Siniflandirma tablosu

Gelir-Gider Tablosu

Gelirlerimiz Giderlerimiz
Annemin maasi Mutfak
Babamin maasi Dogalgaz
Kira Su-Elektrik

Yukaridaki smiflandirma tablosu bir 6grencinin kendi ailesine ait biit¢eyi

‘gelirlerimiz ve giderlerimiz’ baslig altinda siniflandirma yapmasina imkan saglar.

2.1.6.1.3.0rganizasyon tablosu
Bir orgiitiin yapisini gostermek icin kullanilan tablo cesididir. Ornegin devletin ii¢
dali, bir kurumun yapisi veya bir sehir yonetiminin ya da bir okul bdlgesinin

organizasyonunu gostermek amaciyla kullanilir (Parker, 2009: 180).
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BUPS ve OBL
Editiphanaleri

Sdreli Yaymler

Ealsksivon Balam

03112008

Sekil 2.44. Organizasyon Tablosu (library.bilkent.edu.tr)

Yukaridaki organizasyon tablosu bir {iniversitenin kiitiiphane hizmetlerinin

hiyerarsi siralamasi hakkinda bilgi vermektedir.

2.1.6.1.4. Akis tablosu
Belli bir alanda degisim siirecini gosteren tablo ¢esididir. Oregin bir tahil nasil pide,

bir yasa tasarisinin nasil kanun oldugunu gosteren tablo cesididir (Parker, 2009:

180).

Tablo 2.6. Akis tablosu

Tarladan Sofraya
Uretim Dagitim Tiiketim
Ulkemizde sonbahar | Hasat edilen bugday | Firinlarda  unlu  mamiilleri
mevsiminde tarlaya ekilen | fabrikalarda un yapilarak | (pasta, kurabiye, ekmek) olarak
bugday tohumu ilkbaharda | firinlara iglenmek iizere | satilan  dirlinler tiiketiciler
filizlenip biiyiir. Yaz | gonderilir. tarafindan alinir.
mevsiminde de hasat edilir.

Yukaridaki akis tablosu, ekmegin tarladan sofraya gelis seriivenini
anlatmaktadir. Bugdayin hangi mevsimde ekildigi, yeserip olgunlastigi, hasat
edildigi; dagitim siireci, hangi sekillerde tiiketildigi anlatilmaktadir.

2.1.6.1.5. Kavram tablosu
Anahtar konumundaki 6nemli kavramlarin, 6grencilerin zihinlerinde taze ve canli
olarak kalmalarini saglamak amaciyla, kavramlarin anlamlarinin bir tablo araciliiyla

Ogretiminin gergeklestirildigi durumlarda kullanilan araglardir (D6nmez ve Yazici,

2008).


http://library.bilkent.edu.tr/tr/sema.html
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Tablo 2.7. Kavram tablosu

KAVRAM ANLAMI

Uretim

Dagitim

Tiiketim

Biitce

Ogretmen, ogrenilmesi amaglanan kavramlari, yukaridaki gibi tabloya
kaydederek sinifin bir kdsesinde sergileyebilir. Bu sekilde kavramlarin 6grenilmesi,

gorsel 6grenmeyle desteklenerek tekrar1 saglanmais olur.

2.1.6.1.6.Anlam ¢oziimleme tablosu (ACT)
Varliklarin veya nesnelerin 6zelliklerini siniflanmasi amaciyla dgrencilerle birlikte
gelistirilen iki boyutlu ACT nin 6zelikleri su sekilde siralanmaktadir:
+ Ogrencilerle birlikte hazirlanabilir,
* ACT kavramlarin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerin 6grenilmesinde etkili
sekilde kullanilabilir,

* ACT dersin baslangicinda 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini belirlemek
amaciyla, ders devam ederken Ogretim amacli veya dersin sonunda degerlendirme
amagcli olarak kullanilabilir,

* ACT sayesinde oOgrenciler ellerindeki bilgileri tablo haline getirme ve
tablodan bilgi edinme becerisi de kazanirlar (Yigit vd.,2006: 180).

Tablo 2.8. Anlam ¢oziimleme tablosu

Varhklarin Ozellikleri
Canh Cansiz Hareketli Hareketsiz
Karanfil X X
Masa X X
Kopek X X

Yukaridaki anlam ¢6ziimleme tablosunda varliklarin 6zellikleri verilmistir.

Bu tabloyu okuyan bir 6grenci verilen varliklar1 tanimlayabilir.

2.1.6.1.7. Karar verme tablosu
Bu tablo tarihi bir catisma sirasinda veya karar verme durumunda alinan 6nemli
kararlarin taslagini olustururken kullanilir. Her segenek bir ciimle olarak ve her kriter
bir soru olarak kaydedilir. Her climle, kriter girisi arti(+) , eksi(-) veya soru isareti (?)

ile puanlandirilir (Forte ve Schurr, 2001: 14). Herhangi bir zafer veya savas
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islenirken Ogrencileri divan, kurultay veya meclis liyesi olarak kabul ederek bir
durum degerlendirmesi yapilabilir. Ornegin, Istanbul’un fethinde Fatih Sultan
Mehmet’in kararlarin1 degerlendirerek savas anindan, sonucundan, yonetimine kadar
bircok konuda 6grencilerin bilgi sahibi olmasi saglanabilir. Asagida karar verme

tablosu 6rnegi bulunmaktadir (Forte ve Schurr, 2001: 14):

Tablo 2.9. Karar verme tablosu

Diisiiniilecek Kriterler Degerlendirme

Secmeli Pozisyon
1.
2.

Degerlendirme

2.1.6.1.8. Unlii kisi tablosu
Kurgulanmis veya gercek bir kisinin 6zellikleri anlatilirken kullanilan bu tablo; iinli

kisinin ozelliklerini, davraniglarini ve basarilarini tanitir (Forte ve Schurr, 2001: 14).

Ustesinden
Gelinecek Ana
Problemler

Kisi Adi

Kisiyi Betimleyen Kisinin Anahtar Kisiyi Betimleyen
Anahtar Basarilar Faaliyetleri Anahtar Kelimeler

Kisinin Basarilar
isinin Basarilar:

Sekil 2.45. Unlii Kisi Tablosu (Forte ve Schurr, 2001: 14)
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Sosyal bilgiler dersinde sikga kullanilabilecek olan tinlii kisi tablosu; savas
kahramanlari, liderler, bilginler gibi tarihte iz birakmis kisilerin tanitimi igin

kullanilabilir.

2.1.6.1.9. Tahmin tablosu
Grafik diizenleyicilerinin bir baska 6rnegi de tahmin tablosudur. Tahmin tablolar1
calisilmak istenen konu ile ilgili ifade veya ifade serilerini igerir (Maxim, 2006: 279).
Tahmin tablolarinin kullanim seklini Maxim (2006: 279) asagidaki sekilde ifade
etmistir:

Bir ifade kullanilabilmesine ragmen tahmin tablolarinin ¢ogunda ii¢ ile bes
ifade bulunur. Ogrencilerin her bir ifadeye bireysel olarak katilip katilmadiklarini
bildiren cevaplar vermeleri beklenir. Daha sonra bir grup tartismasi her tahminin
nedenini agiklayarak Ogrencilerin disiincelerini net bir sekilde ifade etmesine
yardimc1 olur. Ogrencilerin dogru degil diiriistce tahmin etmelerini saglamak
onemlidir. Buna imkan saglamak icin yargilayici olmamak gerekir. Ogrenciler bu
siiregte dogru bilgiyi bulduktan sonra tahminlerini diizeltirken acele davranirlar.

Asagida bir tahmin tablosu 6rnegi bulunmaktadir (Maxim, 2006: 279):

Tablo 2.10. Tahmin tablosu

Kole Kiigiik Cift¢i ~ Tarla Sahipleri

Evler Genelde birden fazla Genellikle daglarda Saray gibi ¢ok odali
ailenin birlikte veya yamaglarda biiyiik evler.
yasadigy, kirli, tek yapilan ahsap evler.
odali kabinler

Iy

Uriin

Yasam Sartlan

Yukarida, Ogrencilerden evleri hakkinda bilgi verilen smniflarin diger

Ozelliklerinin ¢ikarimda bulunulmasi istenen bir tahmin tablosu bulunmaktadir.
2.1.6.1.10. KWL tablosu

Ogrencilerin bir sosyal bilimler metnini okumada aktif rol almalarina yardime olur.
Bu strateji sosyal bilimler materyalleri gibi bilgisel metinleri okuyup anlamalarina

yardimet olan {i¢ adimli bir yaklasimdir (Farris, 2004: 210).
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Tablo 2.11. KWL tablosu

Ne Biliyorum | Ne Bilmek istiyorum Ne Ogrendim

Sekilde goriildiigli gibi 6gretmen ve 0grenciler ii¢ siitundan olusan bir tablo
ile baslarlar (Farris, 2004: 210). Maxim (2006: 279)’a gére KWL tablolarinin her bir

harfi 6grencilerin onceki, o anki ve sonraki deneyimini sunar.

K- Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini sunar. Ogrenciler konuyla alakali
fikirleri tartisir ve fikirlerini tabloya kaydederler.

W- Ogrencilerin konu ile ilgili bilmek istediklerini temsil eder. Ogrenciler
konu ile ilgili bildiklerini agiklarken onlarin anlama bosluklarin1 dolduracak sorular
olustururlar.

L- Ogrencilerin konu ile ilgili ne &grendigini temsil eder. Ogrenme
deneyimini yasadiktan sonra 6grenciler kesfettiklerini yazarlar. Sorularini her birinin
cevaplanip cevaplanmadigini gormek icin kontrol ederler. Eger cevaplanmadiysa
farkl bilgi kaynaklar1 6nerilebilir.

Biitiin smif, grup etkinliginden 6nce KWL kullanarak bilgilerini kontrol
etmis olur. Daha kiiclik 6grencilerde KWL’nin uyarlanmis versiyonuna ihtiyag
duyulur. Kiigiik ogrencilere neyi bilmek istediklerinden ¢ok ne merak -ettikleri
sorulur (Farris, 2004: 210).

KWL tablolari, grafik diizenleyicilerin en kullanish 6rnegidir. Ogrencilerin
onceki bilgi ve deneyimlerini birlestirip kisisellestirilmis amaclar olusturmalarina ve
yeni 6grenim deneyimleri kazanmalarinda aktif olmalarin1 sagladigr i¢in en ¢ok
tercih edilen tablodur (Maxim, 2006: 280). KWL tablolar1 sosyal bilgiler dersinde

her konuda bilginin yapilandirilmas: i¢in kullanilabilir.

2.1.6.1.11. Frayer modeli
Bu model 6grencilerin kavramlar1 anlamasinda kullanilan bir stratejidir. En kiiciik
ogrencilerin yazmasinda bile kaynak olarak kullanilan harika bir grafik
diizenleyicidir. Ogrencilerin bir kavramin ne olup olmadigini anlamasini saglar;
ayrica ornek olanla 6rnek olmayani vererek kavrami anladiklarini gosterirler (Shoob

ve Stout, 2008: 49).Ogrenciler tablo okumay1 ve yorumlamay: dgrenirken, ortak
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kavramlar1 da 6grenirler. Clinkii iyi organize edilmis bir tabloda 6rnek olan ve 6rnek
olmayan kavramlar bulunmalidir (Parker, 2009: 180). Frayer modeli, bu agiklamaya
uygun bir tablo ¢esididir. Frayer modeli sosyal bilgiler dersinde herhangi bir
konunun kavramlarinin  6gretiminde kullanilabilir. Asagida Frayer modeli

bulunmaktadir (Shoob ve Stout, 2008: 49):

Tablo 2.12. Frayer modeli

Kavramin
Barmdirmadigi
Ozellikler

Kavramin
Ozellikleri

Ornek
Olmayanlar

Ornekler

2.1.7. Diyagram
Sosyal bilgiler dersinde basit anlamda bir veriyi gorsellestirmeye yarayan sekiller
kullanilir (Parker, 2009: 181). Bu sekiller gorsel dgeler veya grafik diizenleyiciler
olarak adlandirilir (Parker, 2009; Maxim, 2006; Farris, 2004). Sosyal bilgiler
kitaplarinda kullanilan grafik diizenleyiciler, Ogrenci 6grenimini aktiflestirmeye
yardimc1 olur. Grafik diizenleyiciler bilgiyi en basit sekilde bir diyagramda sunar
(Farris, 2004: 211). Diyagram, tablodan farkli olarak biraz daha 6zet ve seyrek
bilgiler igerirken sadece rakamlar1 degil, bir olay veya olguyu da ifade edebilir
(Parker, 2009: 181). Diyagram; herhangi bir olaymn ya da bir durumun verilerindeki
degisimi ve degisimin farkli asamalarim1 gosteren grafiksel yontemdir (TDK, 2005;
Doganay, 2002). Cesitli sekillerde elde ettigimiz istatistiki verileri diyagramlarla
gosterebiliriz. Diinyay1 ve uzay1 anlamak i¢in fiziksel ve zihinsel her ¢esit 6gretim
materyaline ihtiya¢ duyulur. Iyi bir sosyal bilimler programi 6grencilere ¢evresindeki
diinyayr okumak ve organize etmek i¢in birgok yontem Ogretir. Bu yontemler
Ogrencilerin kelime bilgisi ve becerilerini 6nemli Olgiide gelistirirken onlara sosyal

veriler hakkinda diistinme becerisi kazandirir. Bu becerileri kazandirmak igin
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kullanilan materyaller arasinda grafik ve tablolar da sayilabilir (Parker, 2009: 181).
Diyagramlar da, grafik ve tablolar gibi veriler arasindaki iliskiyi gosterdigine gore bu
materyallere dahil edilebilir.

Diyagramlarin ¢ok genis bir kapsami vardir. Diyagramlarin kurgusal olmayan
bilgi kitaplarinda da kullanimi ¢ok uygundur. Ciinkii 6grenciler bir¢ok bilgiyi igeren
bir paraf okuduklarinda bolca gorsel 6ge barindiran diyagramlar, okuduklarini akilda
tutmalarina yardime1 olur (Farris, 2004: 211).

Basit bir yontemle birinci ve ikinci siniflar diyagram ile tanistirilabilir. Bu
yontem; bir ¢ember ve ondan ¢ikan sekiz bacaktan olusan Orlimcek c¢izmektir.
Cemberin i¢ine ana konu ve her bacakta konu ile alakali bir seyler yazilir (Farris,
2004: 211). Yonetim konusu islenirken veya kimligimizi tanitirken bu yontem
kullanilabilir. Buna benzer bir¢ok 6rnek verilebilir.

Degisik diyagram gesitleri vardir. Ornegin bir olayin olusum asamalarini veya
bir konudaki siralamayi gosteren akis semalari, en sik kullanilan diyagramlardir
(MEB, 2005: 57).

2.1.7.1. Diyagram cesitleri
Degisik diyagram cesitleri vardir. Akis diyagramlari, faaliyet akis diyagrami, iliski
diyagrami, aga¢ diyagrami, matris diyagrami, swot analizi diyagrami, blok
diyagrami, klimatik diyagrami, mevsim diyagrami, veen diyagrami, resimli diyagram
ve diyagrami, sebep-sonu¢ diyagrami, zincirleme sonu¢ diyagrami, ¢oklu sebep

diyagrami ve h diyagrami gibi diyagramlar kullanilabilmektedir.

2.1.7.1.1. Akg diyagram:
Akis semalart bir siirecin akisini, siirecteki islemlerin yapilis sirasinit ya da belli
noktalarda degisim iceren bir siireci gosterir (Parker, 2009; Yalin,2005). Akis
diyagramlarinin farkli tiirleri olmakla birlikte genelde yatay olarak cizilir ve farkli
islem ya da Ogelerin bir biitiin i¢cinde nasil birlestigini gdsterir (Yalin, 2005: 160).
Bugdayin sofralarda ekmek olarak yerini aldig1 zamana kadar gegirdigi asamalar bir

akis diyagraminda gosterilebilir.
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Sekil 2.46. Akis Diyagram (Ates, 2006: 25)

2.1.7.1.2. Faaliyet akis diyagrami
Tiim islerin zamaninda bitirilebilmesi i¢in, gérev ve alt gorevlerin sirasini ve
programinm1 gostererek, bazi kritik islerin takip edilmesini saglar (Ates, 2006: 25).

Sosyal bilgiler dersinde Gii¢, Yonetim ve Toplum konusu islendiginde kullanilabilir.

Sekil 2.47. Faaliyet Akis Diyagrami (Ates, 2006: 25)

2.1.7.1.31liski diyagrami
Iliski diyagramlari, sebepler sonuglar arasindaki sorun hedefleri inceleyerek ve
etmenlerin birbirleriyle aralarindaki iligkilerini gostererek karmasik durumlart inceler
(Ates, 2009: 25). Sosyal bilgiler dersinde hava olaylar1 veya ¢evre kirliligi islenirken

kullanilabilir.

Sekil 2.48. Tliski Diyagram (Ates, 2009: 25)

2.1.7.1.4. Aga¢ diyagrami
Birincil hedef ve alt hedeflerden baslayarak, bu hedeflere ulastiracak tiim gorevleri
de beraberce gostererek sistematik bir sekilde ayrintilarin belirlenmesini, analiz
edilmesini saglar (Ates, 2006: 25). Insanlar ve yonetim konusu islenirken veya

akrabalik baglar1 gosterilirken kullanilabilir.
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— =

Sekil 2.49. Aga¢ Diyagrami (www.analiz-sentez.com)

2.1.7.1.5.Matris diyagrami
Iki veya daha cok grup degisken arasindaki karmasik iliskilerin ikiser ikiser ele
alinmasini ve gosterilmesini saglar (Ates, 2009: 26). Karisik durumlarin basite

indirgemek amaci ile kullanilir. Osmanli devlet yapisinin islenmesinde kullanilabilir.

_:I_EEABCD
T e
S S —

Sekil 2.50. Matris Diyagram (Ates, 2009: 26)

2.1.7.1.6. Swot analizi diyagrami
Bir olaymn veya bir durumun giiclii, zayif yonlerini agiga ¢ikarmak ve bu durumun
tehditlerini goriip firsatlarin1 degerlendirmeyi amagclar (Yalin, 2005: 160). Savasa
girecek bir ordunun gii¢lii ve zayif yanlari; firsat ve tehdit olusturacak durumlari
ortaya konarak; 0grenciden savasin sonucunu tahmin etmesi istenir ve dgrencinin

kalic1 bilgiye ulagsmasi saglanabilir.

Giiclii Yanlar Zayif Yanlar

Firsatlar Tehditler

Sekil 2.51. Swot Analizi Diyagram (Yalin, 2005: 160)

2.1.7.1.7.Blok diyagramlar



56

Yeryliziiniin bir boliimiiniin yeryiizii sekilleri, topografik 6zellikleri ile o sahanin
derinlere dogru yapisini gosteren, perspektif yontemlerle c¢izilmis sekilleri blok
diyagram olarak adlandirilir (Meydan ve Akdag, 2008: 160). Blok diyagramlarda bir
sahanin jeolojik ozellikleri de gosterilebilir (Doganay, 2002). Sosyal bilgilerin alt
disiplini olan cografya konularindan yerin yapist ve jeolojik ozellikleri islenirken

kullanilabilir.

Sekil 2.52. Blok Diyagram (www.kpssdershanesi.com)

2.1.7.1.8.Klimatik diyagramlar
Riizgarin esme sikligi, esme sayisi ve yonlere gore esme paylart gibi 6zelliklerini
gosteren riizgargiilii diyagrami; yagislarin mevsimlere dagilisini gosteren dairesel
yagis diyagrami; sicaklik ve yagislar arasindaki bagi kuran iklim diyagramlar1 6rnek
olabilir (Meydan ve Akdag, 2008: 160). Sosyal bilgilerin alt disiplini olan cografya

konularindan mevsimlerin 6zellikleri veya iklimler islenirken kullanilabilir.

Yadis mm Sicaklik °C
200 - 25

- 20
- 15

OS MNMHTAETEKA

Sekil 2.53. Klimatik Diyagram (cografyabilim.wordpress.com)

2.1.7.1.9.Mevsim diyagrami


http://www.kpssdershanesi.com/turkiye-nin-karstik-sekilleri.html
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=p5GROXUvyVSL0M&tbnid=GG47Wmn3rLrneM:&ved=0CAUQjRw&url=http://cografyabilim.wordpress.com/author/cografyabilim/&ei=6teJU6HbI8XFOb_kgNAK&psig=AFQjCNGKZkxCWc7tGdYDanX-rsu-tK7wfQ&ust=14016289687864
http://cografyabilim.wordpress.com/author/cografyabilim/

57

Zamanla 1ilgili baz1 kavramlart (yil, mevsim, ay) kazandirmayi amacglayan mevsim
seridi; sosyal bilgiler dersinde mevsim diyagrami olarak kullanilmaktadir. Fakat
ogrencilerin yilin ilk aymin eyliil ay1 oldugu yanilgisina diismeleri mevsim seridinin
yetersizligindendir. Bu nedenle mevsim seridinin yerine iizerinde mevsimlerin de

gosterildigi takvimlerin kullanilmasi daha dogru olacaktir (Nas, 2006: 232, 233).

21 Mart
[Ikbahar

' _)f \\ .i" -
21 Aralik @ : 21 Haziran
Kis .5". ) ‘F:l ’ Yaz
~——

23 Eyliil
Sonbahar

Sekil 2.54. Mevsim Diyagrami (www.encyclopedia.com)

2.1.7.1.10.Veen diyagrami
Ikiye boliinmiis halkalardan olusan; farkliliklar;, zithklari tamamlamak icin
kullanilan Veen diyagrami; olaylari, nesneleri, fikirleri ve insanlar1 birbirileri ile
iliskilendirir. Dairelerin kavsak noktasi benzer, disarida kalan boliimleri ise farkli

ozellikleri ifade eder (Forte ve Schurr, 2001: 21).

Farkli
vonler

Farkli
Yonler

Sekil 2.55. Veen Diyagram

Grafik diizenleyiciler; semadaki benzer yapilart barindiran pargadaki iliski

sekillerini 6grenene gosterir. Veen diyagrami bir grafik diizenleyici oldugundan; bir
olayin benzerlik ve farkliliklarim1 6gretirken, bu diyagrami kullanmak mantikli ve

yerinde olacagi Farris (2004: 211) tarafindan belirtilmektedir.
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2.1.7.1.11. Resimli diyagramlar
Fotograflarla, cizimlerle ve yayinlarla olusur. Bunlar1 gozlemleyen kisi, yiiksek
oranda gercek ve somut bilgi edinip resimlendirilmis sembol ve ger¢ek diinyadaki
orneklerle kolayca baglantilar kurabilir. Yani kisi bu resimlendirilmis sembole
baktig1 zaman calisma yerini ve anlatilmak isteneni kolayca anlayabilir (Ates, 2009:
27). Grupga yapilan her tiirli etkinligi resimlerle iliskilendirerek anlatmak

mumkuindiir.

Hayvanat Bahgesi Gezimiz

aslan il @
g »
N
sl
yavrusu
taves

kg s

fil deve
kus

Sekil 2.56. Bir Gezi Diyagram (Ates, 2006: 27)

2.1.7.1.12.Vee diyagrami
Biiyiik bir V harfi ¢izimiyle baglanan diyagramin tam ortasinda odak sorusu yer alir.
Odak sorusunun sol tarafinda “Kavramsal Kisim” ve sag tarafinda “Yontemsel
Kisim” bulunur. Fikirler birbiriyle aktif etkilesimi olan sag ve sol taraf arasinda
gider-gelir. Ogrenciler, &n bilgilerinden yola cikarak yaptiklart uygulama ile yeni
bilgilerini yapilandirirlar. Vee diyagrami alanlarindan herhangi bir kismin yanlis
doldurulmasi veya yorumlanmasi sonug olarak elde edilecek {iriiniin hatali olmasina

yol acar. Ve yanlis bir bilgi yapilandirmasi gerceklesir (Evren, 2008: 41).
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Kavram Kismi Odak Sorusu Yontem Kismi
Teori Deneysel
Ilkeler ve Iddialar Veri
Kavramlar Donitistimii

ve Kayitlar
Arag¢ Geregler
Sekil 2.57. Vee Diyagrami

2.1.7.1.13. Sebep sonug diyagrami
Ogrenciler, birbirini zincirleme takip eden ve birbirleriyle baglantili oldugu
diisiiniilen olaylar1 kronolojik olarak diisiiniip aralarindaki sebep-sonug¢ iliskisini
belirleyerek sonuca gore diyagram olustururlar (MEB, 2005: 58). Bu asagidaki gibi

basit bir 6rnekle agiklanabilir.

A bolgesinde 1 y1l 6nce kurulan D?nizde yasayan Akdeniz foklar1 ve
fabrika, kimyasal madde iceren ——=> | diger canlilarin yasamu tehlikeye
atiklarini siirekli denize bosaltt. girdi.

Sekil 2.58. Sebep-Sonu¢ Diyagranm (MEB, 2005).
Sekil 2.58’¢ gore diyagramin sol tarafi olayin nedenini, sag tarafi sonucunu
gostermektedir. Iki olay sebep-sonug iliskisiyle birbirine baglanmistir. Sosyal bilgiler
dersinde sebeplere bagli gerceklesen her durumu agiklamak i¢in bu diyagrami

kullanmak miimkiindiir.

2.1.7.1.14. Zincirleme sonug diyagrami
Bazen bir olay diger olaylardan olusan tepki zincirine yol agabilir. Soldaki neden
ortadaki olayr dogurmus; ortadaki olay sagdaki olayin nedeni olmustur (MEB, 2005:
58).Bu asagidaki gibi basit bir 6rnekle agiklanabilir.

A Bolgesinde 1 Denizde A Bolgesinde, hayvan
yil 6nce kurulan yasayan ve cevre dostu sivil
fabrika, Akdeniz foklari toplum kuruluslari
kimyasal madde | =———| ve diger E———>>| tarafindan genis ¢aph
igeren atiklarini canlilarin bir bilinglendirme
stirekli olarak yagami kampanyas1 baslatildi.
denize bosaltt1. tehlikeve qgirdi.

Sekil 2.59. Zincirleme Sonu¢ Diyagramm (MEB, 2005).
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Sekil 2.59’a gore yasanan olaylardan soldaki ortadaki olaya sebep olmus;
ortadaki olay ise sagdaki olayr dogurmustur. Bir bakima ilk iki olayin birden, sagdaki

olaya sebep oldugu sdylenebilir.

2.1.7.1.15. Coklu sebep diyagrami
Bir olaym birden ¢ok sebebi oldugunda bu diyagram ¢esidi kullanilabilir. Bu gibi
diyagramlar karmasik sebep-sonug iliskilerinin yer aldigi uzun vadeli siirecleri
gostermek i¢in kullanilabilir (MEB, 2005: 59). Bu asagidaki gibi basit bir 6rnekle

aciklanabilir.

A Bolgesinde hayvan ve gevre
dostu sivil toplum kuruluslari,

bilinclendirme kampanvasi baslatt1.
A Bolgesindeki yerel televizyon \

kanallar1 fabrikanin atiklarmi Bel?d_iye A Bolgesindeki ftabrikjcln.m
bosalttig1 bolgenin goriintiilerini _— zehirli atiklarini bosaltma iglemini
yayinlad. mahkeme karariyla durdurdu.

A Bolgesinde yasayan halk, ¢evre
kirliligi yasamlarini olumsuz
etkilediginden, fabrikanin atiklarini
denize bosaltmasinin engellenmesi
icin bir gosteri diizenledi.

Sekil 2.60. Coklu Sebep Diyagranm (MEB, 2005)
Sekil 2.60’a gore soldaki ii¢ olay sagdaki olayin sebebi olmustur. Ug olay
birden bir olay1 dogurmustur.

2.1.7.1.16. H diyagram
Bu diyagram karsilastirma yapmak amaci ile kullanilir. Ogrencilerin terim ve
kavramlar1 Ogrenmesine yardimcit olan bu diyagramda, Ogrenciler bilgileri
karsilastirip kiyaslarlar. Birgok 6gretmen veen diyagrami kullanir; fakat diger grafik

diizenleyicilerin kullanimi daha etkileyici ve kullanim1 daha kolay olabilir (Shoob ve

Stout, 2008: 50).
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Federaller Demokratik
Bir yonetici Cumhuriyetler
onderliginde gii¢lii bir Zayi1f bir merkezi

Benzerlikler

merkezi yonetimi ve lest
Her ikisinde de

gevsek bir anayasasi

yonetimi, giiclii bir
anayasasi ve vergilere

olan, keyfi vergi yeni ulus igin bir kars1 olan devlet
uygulamalari olan vizyona sahip tipleridir.
devlet tipleridir. siyasal partiler
vardir.

Sekil 2.61. H diyagram (Shoob ve Stout, 2008)

H diyagraminda yan siitunlar kazanilmasi istenen bilgilerin farkliliklarini
gosterirken orta siitun benzerliklerini gosterir. Morzano, Pickering ve Pollock
(2001)un yaptig1 aragtirmaya gore; konunun hedef ve kazanimlarinin
gerceklesmesini saglayan en etkili yollardan biri “karsilastirma” yapmaktir (akt:
Shoob ve Stout, 2008: 50). Yani fikirler arasindaki benzer ve farkliliklar1 bulmaktir.
H diyagrami bu aragtirmanin sonucunu destekleyen bir ders materyalidir. Bu sonuca
uygun diger bir materyal ise Y tablosudur. Y tablosunun yukaridaki iki dali
farkliliklari, asagidaki ortak payda ise benzerlikleri gostermek icin kullanilir (Ogle,
Klempand ve McBride, 2007: 191).

2.1.8. 4, 5, 6 ve 7. Simf sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarinda
tablo ve diyagram sayisi
Bu boliimde 4, 5, 6 ve 7. siif ders ve ¢aligma kitaplarinda tablo ve diyagramlara ne

kadar yer verildigi ve ideal olan tablo ve diyagramlarin 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 2.13. Dordiincii sinif sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinda gegen
tablo ve diyagram sayilart

4. Siif Unite Adlar Tablo Sayisi Diyagram Sayisi
1.Kendimi Taniyorum 2 1
2.Gegmisimi Ogreniyorum - -
3.Yasadigimiz Yer 7 2
4 Uretimden Tiiketime 10 1
5.1yi Ki Var 7 4
6.Hep Birlikte 2 5
7.Insanlar ve Yonetim 4 5
8.Uzaktaki Arkadagim 4 -

Toplam 36 18

Tablo 2.13’te goriildiigii lizere 4. sinif ders ve ¢aligma kitaplarinda toplam 36

tablo ve 18 diyagram kullamlmustir. En fazla tablo Uretimden Tiiketime (10)



62

{initesinde, en fazla diyagram ise Hep Birlikte (5),Insanlar ve Yonetim (5)

uinitelerinde kullanilmistir.

Tablo 2.14. Besinci sinif sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinda gegen

tablo ve diyagram sayilar

5. Simf Unite Adlar Tablo Sayisi Diyagram Sayisi
1.Haklarimi Ogreniyorum 6 5
2. Adim Adim Tiirkiye 2 1
3. Bolgemizi Tantyalim 2 4
4 Urettiklerimiz 1 4
5.Gergeklesen Diigler - 1
6.Toplum I¢in Calisanlar 1 2
7.Bir Ulke Bir Bayrak 1 7
8.Hepimizin Diinyasi 2 2
Toplam 15 21

Tablo 2.14’te goriildiigi tizere 5.sinif ders ve ¢aligma kitaplarinda toplam 15
tablo ve 21 diyagram kullanilmistir. En fazla tablo Haklarimi Ogreniyorum (6), en
fazla diyagram ise Bir Ulke Bir Bayrak (7) iinitelerinde kullanilmistir.

Tablo 2.15. Altinct sinif sosyal bilgiler ders ve ¢calisma kitaplarinda gegen

tablo ve diyagram sayilart

6. Siif Unite Adlar Tablo Sayisi Diyagram Sayisi

1.Sosyal Bilgiler Ogreniyorum 2

2.Yeryliziinde Yasam -

3.Ipek Yolunda Tiirkler

4.Ulkemizin Kaynaklari

~N| AR

5.Ulkemiz ve Diinya

6.Demokrasinin Seriiveni -

1
7.Elektronik Yiizyil 3 4
Toplam 20 7

Tablo 2.15’te goriildiigl tizere 6.smif ders ve calisma kitaplarinda toplam 20
tablo ve 7 diyagram kullamlmistir. En fazla tablo Ulkemiz ve Diinya (7), en fazla
diyagram ise Elektronik Yiizyil (4) iinitelerinde kullanilmustir.
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Tablo 2.16. Yedinci sinif sosyal bilgiler ders ve ¢calisma kitaplarinda gegen
tablo ve diyagram sayilart

7. Sif Unite Adlar Tablo Sayisi Diyagram Sayis1
1.iletisim ve Insan Iliskileri 1 2
2.Ulkemizde Niifus 15 2
3.Tiirk Tarihinde Yolculuk 5 -
4.Zaman I¢inde Bilim
5.Ekonomi ve Sosyal Hayat - 1
6.Yasayan Demokrasi 2 -
7.Ulkeler Arasi Kopriiler 2
Toplam 25 5

Tablo 2.16’da goriildiigii tizere 7. sinif ders ve calisma kitaplarinda toplam 25
tablo ve 5 diyagram kullanilmistir. En fazla tablo Ulkemizde Niifus (15) iinitesinde
kullanilmistir. En fazla Diyagram ise Iletisim ve Insan Iliskileri (2) ile Ulkemizde
Niifus (2) initelerinde kullanilmistir.

Sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarinda daha ¢ok iliski diyagramlari,
resim diyagramlari, akis diyagramlari, organizasyon tablolari, basit sayisal ve sozel
verileri igeren tablolar kullanilmistir.

4. sinif sosyal bilgiler ders ve c¢alisma kitaplarinda basit diizey tablo ve
diyagram cesitlerine sik¢a yer verilmistir. 5 ve 6. sinif sosyal bilgiler ders ve ¢aligma
kitaplarinda ise 4. sinif ders ve calisma kitaplarinda yer verilen tablo ve diyagramlara
gore daha iist diizey tablo ve diyagramlar kullanilmistir. 7. smif sosyal bilgiler ders
ve calisma kitaplarinda ise tarih konularina gecis yasandigi, Ulkemizde Niifus
tinitesinde konu geregi tablolara yer verilmis, fakat diyagram gibi gorsel unsurlara
pek yer verilmedigi goriilmistiir. Daha ¢ok resimli diyagramlara yer verilmistir.

5. smuftan sonra smuf diizeyi yiikseldikce kitaplarda yer verilen diyagram
sayilarinin diistiigii goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin somut islemler doneminden
soyut islemler donemine gegisine baglanarak; gorsel 6grenmeye alt diizey siniflarda
iist diizey smiflara oranla ders ve calisma kitaplarinda daha c¢ok yer verildigi
sOylenebilir. Fakat tablo sayist 7. simifta yiikseldigi i¢in, bu durumu tablo icin
sOylemek miimkiin degildir.

Tablo ve diyagramlarda pastel renklerden kirmizi, sari, yesil ve gokyiizi
mavisi daha c¢ok kullanilmistir. Yesil ve gokylizii mavisi agiklama boliimlerinde
kullanilirken, kirmizi basliklarda, sar1 ise resimli diyagramlar ve tablo zeminlerinde

kullanildig1 goriilmiistiir. Kosar (2002); kirmizi, turuncu ve sar1 gibi sicak renklerin
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dikkat ¢ekici noktalarda kullanilabilecegini; taban renklerde ise yesil, mavi, beyaz
gibi soguk renklerin kullanilmasi gerektigini belirtmistir (Akt: Sever, 2011: 47).
Ayni zamanda yapilan aragtirmalar1 degerlendiren Yalin (2006: 113); hatirlanmas1 ve
dikkat ¢ekilmesi gereken materyallerde kirmizi renk, daha az Onem arz eden
materyallerde mavi renk, anahtar kelimeleri 6n plana ¢ikarmak igin sari renk
kullanilmas1 gerektiginin tespit edildigini belirtmistir. Bu durumda sosyal bilgiler
ders ve caligma kitaplarinda kullanilan renklerin dogru ve yerinde kullanildig

sOylenebilir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Ogrenciler tarafindan kazanilma diizeyinin tespiti amaglanan bu galismada “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerileri ilkokul 4.simnif sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi
hedeflenen dogrudan beceriler arasinda yer alir. Bu beceriyi kazandirmak igin tablo
ve diyagramin sosyal bilgiler dersinde materyal olarak kullanilmasi gerektigi
bilinmektedir. Dolayisiyla alan arastirmada sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi
gereken beceriler (Elestirel diisiinme, yaratict1 diisiinme, mekan1 algilama,
girisimcilik, arastirma, tablo ve diyagram okuma, grafik hazirlama, karar verme,
harita okuma ve atlas kullanma...) ve kullanilan materyallerle (tablo, diyagram,

grafik, tarih seridi, harita, atlas...) ilgili calismalara yer verilmistir.

2.2.1. Ulusal arastirmalar
Gelen ve Doganay (1999), “llkogretim Okullarinin 4. Smif Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler =~ Dersinde  Diisiinme  Becerilerini = Kazandirma  Yeterliklerinin
Degerlendirilmesi” baglikli calismada, ilkogretim okullar1 4. smif sosyal bilgiler
dersinde Ogretmenlerin diisiinme becerilerini (problem ¢dzme, karar verme, soru
sorma, elestirel ve yaratici diisiinme) kazandirma yeterliklerini, cesitli degiskenler
(brans, mesleki kidem ve cinsiyet) acisindan degerlendirmeyi amacglamistir.
Aragtirma genel tarama tiiriinde betimsel bir calisma olup Antakya merkezdeki 30
adet ilkogretim okulu 4. siiflar1 okutan 97 6gretmene uygulanan anket ve bunlarin
icinden random ile segilen 24 Ogretmene uygulanan gozlem, veri toplama araci
olarak kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ankete katilan Ogretmenler belirtilen
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulmalarina ragmen

arastirmaci tarafindan yapilan gézlemde 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada
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yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin mesleki
kidemlerinin, cinsiyetlerinin, branslarinin ve mezun olduklar1 okul tiiriiniin diisiinme
becerilerini kazandirmada anlamli fark olusturmamasina ragmen; 16-20 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yaraticit diistinme becerilerini kazandirmada

anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Glizel ve Cetinkaya (2005), “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan
[Ikdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” baslikli
caligmada, ilkdgretim 4. sinifta elestirel diisiinme becerilerine dayanan sosyal bilgiler
Ogretimini, geleneksel yaklasima dayali sosyal bilgiler 6gretimiyle karsilastirmay1
amaglamistir. On test ve son test kontrol gruplu desenin kullanildig1 arastirmada,
Antakya merkez ilgesindeki ii¢ ilkogretim okulundan; basari, elestirel diisiinme
becerileri, tutum ve kisisel bilgileri géz Oniine alinarak en yakin olan iki grup
secilmigtir. Aragtirma sonucuna gore; elestirel diisiinme becerilerinin, geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarinda, elestirel diistinme becerilerinde,
derse karsi tutumlarinda ve bunlarin kaliciligr iizerinde daha etkili oldugu tespit
edilmistir.

Ates ve Doganay (2006), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Dordiincii Smif
Metinlerindeki Gérsellerin Okudugunu Anlama ve Ozetlemeye Etkisi” baslikli
caligmanin amaci, gorsel tasarimlara iliskin farkli arastirma ve bulgulari irdeleyip;
yine bunlarin 15181 altinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan gorsellerin, metnin farklh
yerlerinde yer aldigi tasarimlarin, ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin anlama ve
Ozetleme becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin
Ankara 1ili Altindag ilgesinde bulunan ayni sosyo-ekonomik diizeye sahip
Aydinlikevler, Ahiler, 13 Ekim ve Halim Sasmaz ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren 4. sif dgrencileri lizerinde deneme modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Bu arastirmada metinlerin gorsellerle zenginlestirilmesi ile bilginin zihne daha kolay
kodlanacagi, daha kolay kodlanan bilginin daha kolay geri gelecegi sonucuna
varilmistir. Ayrica diyagramlarin metne hazirlikta ve 6zetlemede onemli islevleri
oldugundan daha sik kullanilmas1 6nerilmistir.

Baykara ve Yapict (2006), “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri
Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli calismada, ilkdgretim sosyal bilgiler dersini

diistinme becerileri agisindan degerlendirmeyi amaclamiglardir. Arastirmanin
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evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagli Antalya ili Alanya ilce merkezinde ve
merkeze bagli kasabalarda bulunan ilkdgretim okullarinda 2005-2006 O6gretim
yilinda, 6grenim goren yedinci sinif dgrencileri olusturmustur. Orneklemini ise ilge
merkezi ve merkeze bagli kasabalarda bulunan alt1 ilkégretim okulunda ve bu
okullarda 6grenim goren 383 yedinci siif 6grencileri olusturmustur. Sosyal bilgiler
dersinin diistinme becerilerine yer verilmesine iligskin cinsiyet degiskeninin 6nemli
olmadig1; yerlesim yeri agisindan bazi maddelerde sehirde bulunan okullar lehine
anlaml farklilik oldugu; anne - baba egitim durumu degiskeni arasinda alti maddede
anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmaistir.

Celik ve Tasli (2006), “ilkdgretim Sosyal Bilgilerde Harita Kullanimimin
Pisikomotor Hedefleri Gergeklestirme ve Ogretime Katkis1” baslikli ¢alismada,
ilkdgretim sosyal bilgiler dersindeki pisikomotor davranislar1 arasinda yer alan harita
kullaniminin Manisa ilinin Demirci ve Gordes ilgelerindeki merkez okullari ile bazi
kody okullarinda ne diizeyde oldugunu ortaya koyup degerlendirmeyi amaglamistir.
[Ikogretim 4.ve 5.smif dgretmenlerinin sosyal bilgiler derslerindeki harita kullanim
durumlarini, okullardaki mevcut harita durumunu 6grenebilmek icin bir anket
gelistirilmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin harita ile ilgili bazi kavramlari
bilmedikleri, harita ve atlas kullanimimin sosyal bilgiler derslerinde yeterince
kullanilmadigi okullardaki haritalarin  yeterli miktarda olmadigi sonuclarina
ulasilmustir.

Demir (2006), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simf
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli ¢alismanin amaci, 1998 Sosyal Bilgiler
Programimin uygulandigi 2004-2005 ogretim yilinda ve 2005 Sosyal Bilgiler
Programinin uygulandigi 2005-2006 o6gretim yilinda dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diistinme diizeylerini ¢esitli
degiskenler (simif diizeyi ve sosyal bilgiler programi) agisindan incelemektir.
Calismanin evrenini, Ankara ili sinirlar igerisinde bulunan merkez il¢elerdeki Milli
Egitim Miidiirliikleri’'ne bagli ilkdgretim okullarmin dordiincii ve besinci smif
ogrencileri olusturmus. Oranli kiime 6rnekleme yapilarak tespit edilen arastirmanin
orneklemi ise 20 ilkdgretim okulunun dordiincii ve besinci smif 6grencilerinden

(2488) olusturulmustur. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel
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Diisinme Olgekleri”  kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda genel olarak
Ogrencilerin yiiksek diizey -elestirel diisiinme becerilerine sahip olduklar1t ve
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin sinif diizeyi ile sosyal bilgiler programi
degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagtigi tespit edilmistir.

Sénmez ve Karabulut (2006), tarafindan yapilan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler
7. Smif Karadeniz Bolgesi Konusunun Gorsel Ara¢ Gereglerle Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarismin Etkisinin Degerlendirilmesi (Tokat Ornegi)”
bashikli ¢alismanin amaci, gorsel arag-gere¢ kullanimi ile geleneksel Ogretim
yontemini karsilastirip ilkogretim 7. simf Ogrencilerinin  ‘Karadeniz Bolgesi’
konusunu anlama diizeyleri ve sosyal bilgiler dersindeki basarilarina etkisini
incelemektir. Arastirmanin deneysel ¢alismasi, 2005 - 2006 egitim ve 6gretim yil1 ilk
doneminde gerceklestirilmis. Tokat merkez Yesilrmak Ilkogretim okulunda ayni
Ogretmenin iki ayr1 sinifindaki 50 ilkdgretim 7. smif Ogrencisi aragtirmanin
orneklemini olusturmustur. On test-son test kontrol gruplu desenin uygulandig
arastirmada ‘Karadeniz Bolgesi’ konusu; kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemiyle, deney grubunda ise gorsel arag-gerecler kullanilarak islenmistir. Gorsel
arag-gere¢ kullanilarak O6grenim goéren deney grubu oOgrencilerinin ‘Karadeniz
Bolgesi’ konusunu 6grenmede geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren kontrol
grubu Ogrencilerinden daha basarili olduklar1 ve sosyal bilgiler dersinde gorsel arac-
gere¢ kullanmanin bagariy1 artirmasi bakimindan geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Yazici (2006), tarafindan yapilan “‘Sosyal Bilgiler dersinde Kullanilan Gorsel
Araglar: Haritalar-Kiireler, Resimler, Tablolar ve Grafikler’’ adli ¢calismada sosyal
bilgiler dersinde sik¢a kullanilan gorsel araglar; resimler, tablolar, grafikler, haritalar
ve kiireler olarak ifade edilmis ve bu araglardan yeterince faydalanmak igin bu
araglarin sosyal bilgiler 6gretiminde nasil kullanilacag lizerinde durulmustur. Sosyal
bilgilerde bilgi aktariminin en fazla resimler, tablolar, grafikler, haritalar ve kiireler
ile yapildig: tespit edilmistir.

Yildiz ve Sahin (2006), “llkdgretim 7. Smf Sosyal Bilgiler Derslerindeki
Harita, Grafik ve Sekillerin Kavranma Diizeyi (Aksaray ili ornegi)” baslikh
calismada, ilkégretim 7. sinif sosyal bilgiler derslerindeki harita, grafik ve sekillerin

kavranma diizeyini belirlemeyi ve bu dogrultuda tespit edilebilen sorunlar igin
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¢Ozlim Onerileri ortaya koymay1 amaglamistir. Aksaray ili sinirlari igerisinde yer alan
ilkogretim okullarinda, iki boliimden olusan anket uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, ilkégretim okullarinda okuyan 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde
harita grafik ve sekillerin yeterli diizeyde kavramalarini engelleyici faktorler
belirlenmis ve bu faktorlerin ¢oziimii i¢in ¢esitli oneriler sunulmustur.

Cooper ve Dilek (2007), tarafindan yapilan “Tiirkiye ve Ingiltere’de
[Ikégretim Ogrencilerinin Tarihsel Sorgulama Siiregleri Uzerine Karsilastirmali Bir
Calisma: Empatik, Elestirel ve Yaratic1 Diistinme” baglikli ¢alismada Tiirkiye ve
Ingiltere’deki  ilkdgretim  Ogrencilerinin  tarihsel ~ sorgulama  siireglerinin
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Proje kapsaminda farkl: iilkelerde (ingiltere, Fransa,
Isvigre, Romanya ve Tiirkiye) gerceklestirilen tarih derslerinin dokiimanlar1 (video
kaset ve transkriptler), O6grencilerin didaktik Ogretimden ziyade karsilastirma,
tartisma ve fikirleri gelistirmeye dayali olan tarihsel sorgulamaya nasil katildiklarini
belirlemek amaciyla analiz edilmistir. Bu calismada da projenin amacina paralel
olarak Istanbul’da bir ilkdgretim okulunun altinci sinifinda islenen, sosyal bilgiler
kapsaminda yer alan, tarih dersi ve Ingiltere’de kiiciik bir yerlesim birimi olan
Ambleside’da bir ilkogretim okulunda islenen tarih dersinin dokiimanlari
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Tiirkiye’deki derste 6grenciler gruplar halinde
metin, harita ve resimler lizerinde ¢alisarak ve bunlardan elde ettikleri bilgileri
kullanarak siir, resim, drama ve miizik formunda Ankara Savasi’mi yeniden
yapilandirmislardir. Ingiltere’deki derste 6grenciler doniisiimlii grup etkinlikleri
yaparak Eski Misir’daki giindelik yasami kesfetme yoluna gitmislerdir. Veriler,
Ingiltere’de durum calismas1 ve Tiirkiye’de aksiyon arastirma yoluyla toplanmis;
video, kaset ve transkriptler (simif i¢indeki konusma metinleri) araciligiyla kayit
altina alinmistir. Bu dokiimanlar, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi
ve betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler 6grencilerin
bilgiye ulasma, onu yeni baglamlara transfer etme ve farkli bakis acilarindan ifade
etme yollarinin neler oldugunu gostermislerdir. Bu analizler ayni zamanda
Ogrencilerin asamali olarak nasil yetiskin desteginden bagimsiz hale geldigini,
Ogretmen tarafindan sunulan tarihsel kavram ve kelimelerin nedensellik ifadesi
tasiyan sozciikler dahil yeni baglamlarda 6grenciler tarafindan nasil kullanildigini

gostermekte oldugunu ifade etmislerdir. Tarihsel sorgulama siireciyle bir oOlciide
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mesgul olan 6grencilerin gegmisteki insan yasantisini kesfetmek, bilgiyi farkli bakis
acilarindan sunmak ve argiimanlar gelistirmek, tarihe Ozgii kavram/kelimeleri
kullanmay1 igeren yorumlar olusturmak i¢in kaynaklari amatdrce sorguladiklari
sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda sinif organizasyonu ve degerlerinin tarihsel
sorgulamanin gelismesindeki anlam ve 6nemine de dikkat ¢ekilmistir.

Doénmez, Yazict ve Sabanci (2007), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler
Derslerinde Grafik Diizenleyicilerin Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Bilgiyi
Elde Etmelerine Etkisi” baglikli calismanin amaci, sosyal bilgiler derslerinde grafik
diizenleyicilerin kullaniminin 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine etkisini
incelemektir. Calismada sosyal bilgiler 6gretiminde yazili bilgilerin kaliciligi i¢in
gorsel materyallerden yararlanmanin 6nemini vurgulamak ve grafik diizenleyicilerin
sosyal bilgiler 6gretimindeki faydalarin1 kanitlamak amaciyla deneysel bir ¢aligma
diizenlenmistir. Caligmada grafik diizenleyiciler hakkinda bilgi verilerek, bu
araclarin kullaniminin, sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin akademik bilgiyi elde
etmelerine etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. On test ve son test uygulamalari
yapilan deneysel c¢alismada deney grubunu Ankara ili Merkez Elmadag ilgesi
Lalahan Karsiyaka ilkdgretim okulu 7/A smifi 6grencileri (n:23), kontrol grubunu
ise; ayni okulda 6grenim goren 7/B sinifi (n:23) dgrencileri olusturmustur. Deneysel
uygulamada deney grubunda; venn diyagrami, Oriimcek haritasi, balik kilgig
haritasi, kiyaslama/zitlik matriksi, baglanti agaci, problem/¢céziim ana hatti, olay
zinciri ve halkadan olusan grafik diizenleyiciler kullanilmistir. Kontrol grubunda
herhangi bir grafik diizenleyici kullanilmamuis, sadece geleneksel 6gretim yontem ve
araclarindan yararlanilmistir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler dersinde grafik
diizenleyicilerin kullaniminin 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine olumlu
yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Erdogan ve Dilek (2007), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Tarih Konularmin Ogretiminde Resimlendirilmis Oykiilerin Tarihsel Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Etkisi” baglikli ¢alisma, resimlendirilmis 6ykii tekniginin
Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri {izerindeki etkilerinin arastirilmasinin
amaclandigi nitel bir ¢alismadir. Resmi bir ilkdgretim okulunun 6. sinif diizeyindeki
46 ogrencisine bir tarih T{nitesi igeriginde resimlendirilmis Oyki teknigi

uygulanmistir. Resimlerinin ve Oykiilerinin dersin 6gretmeni olan aragtirmaci
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tarafindan olusturuldugu bu uygulamanin sekiz haftalik siirecinde 6grencilerin oykii
¢oziimlemelerini, gorsel okumalarin1 ve gorsel imgeler olusturma edimlerini igeren
veriler, nitel arastirma tekniklerinden betimsel analiz, dokiiman analizi ve igerik
analizine gore yapilandirilmistir. Oykiilerin ¢dziimlenmesi amaciyla agik uglu sorular
iceren etkinlikler, 6grenme ortamlarindaki sdylem ve tarihsel diistinme siiregleri,
konusma ve sOylem analizi yaklasimina gore yorumlanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar, resimlendirilmis Oykii tekniginin 6grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerine olumlu etkilerde bulundugunu ortaya koymustur.

Kurnaz ve Siinbiil (2007), “Ilkdgretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinde
Beceri ve Igerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel
Diistinme Becerileri, Erisi ve Tutumlarina Etkisi” baslikli calismada ilkdgretim 5.
simif sosyal bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve 6gretmen kilavuz
kitaplarina dayali elestirel diisiinme becerisi 0gretim etkinliklerinin uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin; elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark elde etmek amaglanmistir. Arastirmada deneysel yontemin On test
son test modelini kullanip hem nicel hem nitel bir yaklasim izlenmistir. Arastirma
Konya’nin Cumra ilgesinin Alibeyhiiyiigii ve Igericumra kasabalarinda bulunan
ilkdgretim 5. smiflardan iki deney gurubu bir kontrol gurubu olmak iizere ii¢ sinif
lizerinde gerceklestirilmistir. Icerik ve beceri temelli elestirel diisinme o&gretim
yaklasimlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve en etkili
yontemin beceri temelli elestirel diislinme ogretimi yaklasimi oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler erisilerinin artirilmasinda ii¢ yaklagiminda
etkili oldugu; fakat en etkili yaklasimin igerik temelli elestirel diislinme O6gretimi
oldugu tespit edilmistir. Ogrencileri elestirel diisiinme ve &z-degerlendirilmelerinin
gelistirilmesinde; igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin esit
diizeyde etkili oldugu, 6grencilerin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucglarina
ulasilmistir.

Ugur ve Dilek (2007), “Olusturmact Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay
Incelemesi Teknigin Kullanominin Ogrencilerin Empatik Diisiinme Becerilerine
Etkisi: Bir Eylem Arastirmasi” baglikli ¢calismada, sosyal bilgiler derslerinde 6rnek
olay incelemesi teknigi kullaniminin, 6grencilerin empatik diisiinme becerilerini nasil

etkiledigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma Kocaeli ili Gebze ilgesinde yer
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alan bir devlet okulunda o6grenim goren 27 ilkdgretim 6. simif Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Verileri nitel igerik ¢oziimlemesi ve yorumsal analize tabi
tutulan arastirma sonucunda, sosyal bilgiler Ornek olay incelemesi teknigi
kullaniminin 6grencilerin empatik diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli
Olciide etki ettigine ulasilmigtir. Empatik diisiinebilen 06grencilerin iletigim
becerilerinin daha iyi oldugu tespit edilmis ve 6rnek olay incelemesi tekniginin
Ogrencilerin konuyu kavrama, problem ¢ozme becerileri ve derse karsi tutumlar
tizerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yildirim, Oztiitk ve Baysal (2007), “llkdgretim 4. Smf Sosyal Bilgiler
Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Modelinin, Arastirma Becerilerinin Gergeklesme
Diizeyine Etkisi” baslikli ¢alismada, proje tabanli 6grenme modelinin uygulanarak
programda Ogrencilere  kazandirilmasi  hedeflenen arastirma  becerilerinin
gerceklesme diizeylerini ortaya koyarak bu diizeyi etkileyen faktorleri belirlemeyi
amagclamuslardir. Istanbul ili Kartal ilgesi Beyhan Senyuva ilkégretim Okulu’nda
dordiincii sinif subelerinden biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere iki subede
uygulama ¢aligmasi yapilmistir. Deney grubunda PTO modeline gore ders islenirken,
kontrol grubunda geleneksel oOgretim siirdiirilmiistir. Deneysel islem sonrasi
aragtirma becerileri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
gbzlenmisg, uygulamaya katilan 6grenciler arastirma becerileri agisindan yaptiklar 6z
degerlendirme ve grup degerlendirmelerinde kendilerini ortalamanin {istiinde
bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendilerini arastirma becerilerini
kullanma yeterliginde bulduklar1 tespit edilmis ve Ogrenciler proje calismasina
katilmaktan; arastirma siirecindeki etkinliklerden; proje olusturmaktan; yeni bilgilere
ulagsmaktan; dayanigmayr Ogrenmekten, bunlarin yani sira basart duygusunu
yasamaktan ve kendilerine olan giivenlerinin artmasindan memnuniyet duyduklarin
ifade etmislerdir. Simif Ogretmeni ise yaptig1 degerlendirmelerde Ggrencileri
ortalamanin altinda bulmustur. Bunun yani sira uygulama esnasinda gerek
deneyimsizlikten ve gerek maddi imkansizliklardan kaynaklanan bir takim sorunlarin
yasandig1 gbozlemlenmistir.

Deveci ve Cengelci (2008), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarindan Medya Okuryazarligina Bir Bakis” baslikli ¢alismada, sosyal bilgiler

Ogretmen adaylarinin medya okuryazarhifiyla ilgili gorislerini  belirlemek
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amaglanmistir. Bu amagcla nitel arastirma kapsaminda 20 sosyal bilgiler 6gretmen
adayi ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmis, elde edilen veriler betimsel
analiz yaklasimi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylar1 medya
okuryazarligmmi giindemi izleme ve haberleri yorumlama gibi ¢esitli goriislerle
aciklamis; sosyal bilgiler 6gretmen adaymnin medya okuryazart olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 kendi medya okuryazarliklarmni “cevremdekilerle
haberleri tartisip, yorumluyorum”, “giindemi izliyorum” gibi gorislerle agiklarken;
ayni programda 6grenim goren arkadaslarimin medya okuryazarliklarinin yetersiz
oldugunu, medya okuryazarligt kazandirmaya yonelik olarak lisans egitimleri
stirecinde ders konular1 ile giincel olaylarin iliskilendirildigini belirtmis; fakdilte
yonetimi tarafindan medya okuryazarligit kazandirmaya yonelik c¢aligmalar
yapilmasini 6neri olarak sunmuslardir.

Ersozli ve Kazu (2008), tarafindan yapilan “Yansitict Diigiinmeyi Gelistirici
Etkinliklerin {lkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alismada yansitic1 diisiinme becerilerini
gelistirici  etkinliklerin ilk6gretim besinci smif oOgrencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki akademik bagarilari ve tutumlarma etkisini ortaya c¢ikarmak
amagclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye Odalar ve Borsalar ilkégretim
Okulu besinci siniftaki altt subeden akademik basari ve kisisel 6zellikler bakimindan
birbirine en yakin ozellikler gosteren iki sube denklestirilerek olusturulmustur. Bu
gruplardan tesadiifi yontemle SA smifi (36 6grenci) deney, 5D siifi (40 dgrenci) ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma deneysel desende ©6n test-son test
kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Deneysel islemler Oncesinde ve
sonrasinda biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz diizeylerine gore
hazirlanan akademik basar1 testi ve sosyal bilgiler tutum 6l¢egi kullanilmistir. Sonug
olarak deney grubundaki yansitici diisiinme becerileri gelistirilen 6grencilerin kontrol
grubuna gore akademik basari testinden bilgi diizeyinde bir farklilik olmadig tespit
edilmistir. Ancak deney grubunun kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde tiim
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubundan anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin hem akademik basarilarinin
hem de derse yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki &grencilerden anlamli bir

sekilde daha olumlu ve yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durumun, yansitici diistinme
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becerilerinin {ist diizey diisiinme becerileriyle olumlu iligkisinin oldugunu ve bu
becerileri gelistirdigini kanitladig1 ifade edilmistir.

Tiiziin ve Gokkaya (2008), tarafindan yapilan “Ilkogretim 8. Smf T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders Kitabinda (MEB Yayinlar1) Atatiirkciiliik
Béliimiiniin Gorsel Materyallerle Ogretilmesi” baslikli galismanin amaci, Tiirkiye’de
ilkdgretim sekizinci simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda (MEB
Yaylar) ‘Atatiirk¢iiliilk’ boliimiinii gorsel materyaller agisindan degerlendirmek ve
bu boliimde gorsel materyallere ne Olglide yer verildigini, kullanilan gorsel
materyallerin c¢esitlerini, gorsel materyallerin metinle uyumlu olup olmadigini
incelemektir. Arastirmanin sonucunda ‘Atatiirk¢iilik’ bolimiinde 6 fotograf
kullanildigi, fotograflara bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez gibi bilissel
diizeyde sorular sorulmadig1 ve fotograflar disinda herhangi bir gorsel materyale yer
verilmedigi tespit edilmistir. Ayrica gorsel materyal Onerileri ile °Atatiirkgiiliik’
boliimiiniin 6gretilmesine katkida bulunmaya ¢alismiglardir.

Vural ve Doganay (2008), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Egitiminde
Yaratict Diigiinme: Yeni I[lkdgretim Programi Besinci Smmf Sosyal Bilgiler
Ogretiminde ~ Kullamlan  Etkinliklerin ~ Yaraticithg  Gelistirmesi ~ Agisindan
Degerlendirilmesi” baglikli calisma; sosyal bilgiler dersinde, 2005 ilkdgretim
programini uygulayan besinci sinif 6gretmenlerinin, yaratici diisiinmeyi gelistirmek
icin ne tiir etkinlikler yaptiklarinin, hangi materyalleri kullandiklarinin ve bu konuda
karsilastiklar1 sorunlarin betimlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma; tarama
modelinde, anket, goriisme ve gozlem tekniklerini icerecek sekilde tasarlanmistir. Bu
nedenle nicel ve nitel modeller bir arada kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
evrenini Mersin ilinin merkezinde bulunan tiim besinci smif O&gretmenleri
olusturmustur. Ogretmenlerin en cok ders ve calisma kitaplarini1 kullandiklar: tespit
edilmistir. 2005 programiyla birlikte, 6gretmen algisina gore besinci siif sosyal
bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratic1 etkinliklerin, derse etkin katilimi saglama
acisindan faydali oldugu ortaya c¢ikmistir. Kullanilan etkinliklerin 6grencilerin
yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki sagladigi ve yaratict etkinliklerin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sinif ortaminda Ggretmen
davraniglart ile 1ilgili anket ve gorlisme bulgularina bakildiginda, 6gretmen

davraniglarinin  6grencilerin yaratict diisiinme becerisini  gelistirdigi sonuglarina
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ulagilmistir. Karsilagilan sorunlarla ilgili olarak, zaman yetersizligi ve siif
mevcudunun fazlaligr ortaya ¢ikmistir. Yaratict diislinen bireyler yetistirmek igin
neler yapilabilecegi ile ilgili olarak; dersler sosyal bilgiler siniflarinda islenmeli;
Ogretmenler yaratici diisiinme becerilerini kazandirmayla ilgili kurslara katilmali ve
giincel konular takip etmeli gibi 6nerilerde bulunmuglardir.

Yagc1 ve Doganay (2008), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diisiinme:
[Ikégretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmek I¢in Uyguladiklar1 Etkinliklerin Degerlendirilmesi” baslikli
calismada, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler
Ogretiminde Ogretmenlerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir
etkinlikler yaptiklarint ve bu konuda karsilastiklari sorunlarin neler oldugunu
saptamayl amaclamislardir. Tarama modeli kullanilan g¢alismada sosyal bilgiler
dersinde elestirel diisiinme ile ilgili olusturulan siif ikliminin, mezun olunan okul
tird, kidem, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu agisindan
karsilastirilmasina iligskin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulardan hareketle oneriler
sunulmustur.

Ates ve Ata (2009), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgilerde Tarih
Diyagramlarinin Kullanim Tiirlerinin Ogrenci Basarisia Etkisi” bashkli ¢aligmada
sosyal bilgiler dersinde tarih diyagramlarinin kullanim tiirlerinin, 6grenci bagarisina
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma Zonguldak ilinde sistematik olarak
belirlenen 3 ilkogretim okulundan random (tesadiif) yontemiyle secilen 6. smnif
ogrencileri (60 kisi) tlizerinde yapilmis betimsel bir ¢alismadir. Bu ¢alismada
diyagramlarin kullanim tiirlerinin 6grencilerin ders basarisina etkisi ile ilgili 6nemli
sonuclara ulagilmistir. Genel olarak diyagramlarin ders igerisinde kullanilmasinin
ogrenci basarisint % 16.5 arttirdig1 gorilmiistiir.

Eskitiirk ve Geng (2009), “Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme
Becerilerini Temel Alan Isbirlikli Ogretim Etkinliklerinin Akademik Basari
Diizeyine Etkisi” baglikli calismada; ilkogretim dordiincii smif sosyal bilgiler
dersinde igbirlikli 6grenme tekniklerinden ogrenci takimlari basari boliimleri
teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisiinme becerileri 6gretimini temele alan
sosyal bilgiler Ogretiminin, geleneksel anlayis1 temele alan sosyal bilgiler

Ogretiminden Ogrencilerin  basarilarint  arttirmayr ve hatirda tutma diizeyini
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gelistirmenin etki diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma on test-son test
kontrol gruplu deneme modelinde, Tekirdag ili Malkara ilgesinde Malkara 75.yil
[Ikdgretim Okulu 4/A ve 4/B siiflarindan denklikleri saglanmak sureti ile secilen
ogrenciler lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler
dersinde elestirel diisiinme becerilerini temel alan 06gretme etkinliklerinin
uygulandigr deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel 6gretimin uygulandigi,
kontrol grubundaki &grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri
arasinda deney grubu lehine fark goriilmiistiir.

Koseoglu ve Yazici (2009), “Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin
Elestirel Diisiinmeye Etkisi” baslikli ¢alismada, sosyal bilgiler dersinde karikatiir
kullanma etkinliginin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelisimine etkisini
tespit etmeyi amaglamigtir. Aragtirmada on test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmis, deney ve kontrol grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Samsun ili
Kavak ilgesi Atatiirk Yatili Bolge Okulu 7/B ve 7/C siniflarinda okuyan 36 6grenci
olusturmustur. “Ulkemizde Niifus” iinitesinin konular1 kontrol grubunda y1llik planda
belirtilen yontem ve etkinliklerle islenmisken; deney grubu 6grencilerine ek olarak
ders igerisinde karikatiir etkinligine yer verilmistir. Sonu¢ olarak, sosyal bilgiler
dersinde karikatiir kullaniminin elestirel diisiinme becerilerini artirdigi; fakat bu
becerinin igerikle iligkili ve sinirli oldugu, yani bagka alanlara yansimadigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde cinsiyete goére farklilik
olmadig ortaya ¢ikmustir.

Ozgengli ve Unal (2009), “Ilkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Dersindeki
Iletisim ve Sosyal Etkilesim Becerileri (Erzurum Ornegi)” bashkli ¢alismada,
ilkdgretim 1. kademe 4. ve 5. smiflardaki sosyal bilgiler dersinin iletisim ve sosyal
etkilesim yoniinden igerigini degerlendirmeyi ve bu becerinin gerceklesme diizeyini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri Erzurum il merkezi, Pasinler ilgesi ve
bu merkezlere bagl koy ilkdgretim okullarinda gérev yapan bazi 4. ve 5. smif
Ogretmenleri ile ayni zamanda bu siniflarda okuyan &grencilere uygulanan anket
formlar1 ile toplanmistir. Arastirmanin evrenini Erzurum il merkezindeki ve merkeze
yakin ilcelerdeki tiim ilkogretim okullart olusturmustur. Ankette 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin 4. ve 5. smif sosyal bilgiler dersinin iletisim ve sosyal etkilesim

becerileri hakkindaki goriis ve tutumlar1 incelenmistir. Anketlerin degerlendirilmesi
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4. ve 5. smiflara giren 50 smif 6gretmeni ve bu siniflarda okuyan 90 Ggrenci ile
gerceklestirilmistir. Betimsel c¢alismanin tarama metodu kullanilan arastirma
sonucuna gore; kadin 6gretmen ve Ogrencilerin erkek Ogretmen ve ogrencilere
nazaran iletisim ve sosyal etkilesim becerilerine daha ¢ok sahip olduklari ortaya
cikmistir. Fakat Ogretmen anketinde kideme gore, Ogrenci anketinde de smif
seviyelerine gore yapilan smiflandirmalarda kesin yargt bildiren sonuglara
ulasilamamustir.

Ulusoy ve Giilim (2009), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih
ve Cografya Konular1 Islenirken Ogretmenlerin Materyal Kullanma Durumlari”
baslikli ¢aligmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde tarih ve
cografya konularmin anlatiminda materyal kullanimlarini ve bu materyallere
erisebilme durumlarini degerlendirmislerdir. Sonug olarak sosyal bilgiler derslerinde
ogretmenlerin gerek tarih gerek cografya konularini islerken en ¢ok harita, fotograf
ve resim kullandiklart; erkek Ogretmenlerin, tepegdéz ve bilgisayar gibi elektronik
materyalleri kullanmaya daha istekli olduklari, bayan 6gretmenlerin ise daha ¢ok
resim, harita vb. materyalleri kullanmaya istekli olduklar1 tespit edilmistir.
Calismanin sonunda sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasi gereken materyalleri;
resimler, projektorler, ger¢ek esyalar ve modeller, kitaplar ve haritalar seklinde
siralamislardir.

Akgiin ve Orug (2010), tarafindan yapilan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Smif
Ogrencilerinin Grafik Okuma ve Hazirlama Becerisini Kazanma Diizeyleri” baslhikli
calismanin amaci, sosyal bilgiler Ogrencilerinin grafik okuma ve hazirlama
becerilerini kazanma diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin verileri Adiyaman ili
merkez ilcede yer alan ii¢ ilkdgretim okulu ile yine merkeze bagl bir kdy okulunda
Ogrenim goren 136 sosyal bilgiler 7. siif 6grencisinden elde edilmistir. Tarama
yontemiyle yapilan arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin genel grafik okuma
becerileri orta diizeye yakin (% 47), hazirlama becerileri ise % 25’in altinda (% 22,3)
oldugu belirlenmistir. Grafik okuma ve hazirlama becerilerinin cinsiyete gore
anlaml fark gostermedigi; okul tiirline gore grafik okuma becerisinin anlamli bir fark
gostermedigi; hazirlama becerisinin ise fark gosterdigi tespit edilmistir.

Oztiirk ve Akengin (2010), “Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Ilkogretim 6. Smif
Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” bashikli ¢alismada,



77

sosyal bilgiler dersindeki yapilandirmaci yaklasimin yaratici diislinme becerisi
desteklenerek uygulanan egitimin, Ogrencilerin akademik basarisin1 etkileyip
etkilemedigini ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 iizerine etkisi olup
olmadigmi tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirma Giindogdu Nene Hatun
[Ikogretim Okulu’nun 6/A ve 6/B dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
veri toplama siirecinde 6grencileri tanimaya yonelik anket, sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum 6lcegi, Piaget Kagit - Kalem Testi Beceri Olgegi, sosyal bilgiler dersi
‘Ulkemiz ve Diinya’ {initesi ile ‘Elektronik Yiizyil’ {initelerine yonelik akademik
basar1 testi, her iki iinite konularn ile ilgili etkinlikler ve performans odevleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler nicel ve nitel igerik ¢oziimlemeleri ile
degerlendirilmistir. ~ Arastirma Sonucunda yaratici  dlisinme  becerilerinin
desteklendigi deney grubunda, akademik basar1 ve Piaget Kagit - Kalem Testi Beceri
Olgegi puanlar1 arasinda kontrol grubuna gore anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir.

Sénmez ve Aksoy (2010), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita
Becerileri” baglikli calismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita beceri
diizeylerini belirleyerek, ilkdgretim 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan harita becerilerinin gorsel dgelerde - metinlerde yer alma durumlarini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Arastirma tarama modelinde olup nicel ve nitel yontem
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢me araci, Ankara ve Tokat
illerinde bulunan ilk6gretim okullarinda 2009 - 2010 6gretim yillarinda 6, 7 ve 8.
siniflarda 6grenim goren 1080 6grenciye uygulanmistir. Arastirmada harita kullanma
becerisine sinif degiskeninin etki ettigi; 8. sinif lehine fark olustugu; 6zel okullarda
okuyan Ogrencilerin harita okuma becerilerinin devlet okullarinda okuyan
ogrencilerin harita okuma becerilerine gore daha iyi oldugu; yerlesim yeri biiyiik
sehir olan 6grencilerin harita beceri diizeylerinin yerlesim tiirii sehir olan 68rencilere
gore daha iyi oldugu; matematik basari puanlari arttik¢a harita beceri diizeylerinin de
buna paralel olarak arttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Celikkaya (2011), “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Kazandirilma Diizeyi: Ogretmen Goriisleri” baslikli ¢alismasinda sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin programda belirtilen becerileri kazandirma

diizeyine iligkin goriiglerini belirlemeyi amaglamis ve bu arastirmada tarama modeli
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kullanilmistir. Kirgehir il merkezinde bulunan Milli Egitim Midiirligi’ne bagh
ilkogretim okullarinda gdrevli 50 sosyal bilgiler 6gretmeni lizerinde gergeklestirilen
arastirmada veri toplama araci olarak, 2 boliimden ve 68 sorudan olusan “Sosyal
Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin Kazandirilma Diizeyine Iliskin Ogretmen
Gortigleri  Anket Formu” kullanilmistir. Arastirma verilerinin  ¢6ziimlenmesi
asamasinda, Ogretmenlerin goriigleri frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar ile
ortaya konmustur. Arastirmanin sonuglarina gore; sosyal bilgiler dersi, programda
belirtilen becerileri genel olarak kismi diizeyde, bazi1 becerilerin ifadelerini ise
yiikksek diizeyde kazandirmaktadir. Elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletisim,
girisimcilik ile degisim ve siirekliligi algilama becerilerinde hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogretmenlerin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise; sonucun hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin lehine oldugu gorilmistiir.

Duman ve Kabapmar (2011), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Materyallerinde Empati Becerisinin Gelistirilmesi: Amag, Kapsam ve
Etkililik” baslikli ¢alismada 6. ve 7. sif sosyal bilgiler 6gretim materyallerinin,
empati becerisi agisindan amag, kapsam ve etkililik boyutlarinda incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 2004-2005 Ogretim yilinda uygulamaya konulan
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programi'na gore hazirlanan, 2009-2010 gretim yilinda
Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onaylanmais 6.
ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve 6grenci ¢alisma
kitaplar1 kullanilmistir.  Arastirmanmn  ¢alisma grubunu Istanbul ili Avcilar,
Beylikdiizii, Basaksehir, Biiyiikcekmece ve Esenyurt ilgeleri sinirlart dahilinde Milli
Egitim Bakanlii’na bagl 6zel ve resmi ilkdgretim okulunun II. kademesinde goérev
yapan ve goniilliiliik esasina gore segilen 29 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur.
Aragtirmada 7 sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak,
Ogretmenlerle goriigmeler yapilarak ses kayitlart yaziya doniistiiriilmiistiir. Elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplari, ders kitaplar1 ve Ogrenci ¢aligma kitaplar1 ise dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Bu inceleme sonunda elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Farkli yayinevlerinin ilkdgretim sosyal bilgiler 6. ve 7.

simif 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda sosyal
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ve tarihsel empati etkinliklerinin bulundugu, tarihsel empati etkinliklerinin sosyal
empati etkinliklerine oranla bu kitaplarda daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Kitaplarda yer alan metinler incelendiginde olay i¢inde yasatma, bilgilendirici metin,
gazete, dergi ve internet haberi seklindeki metinlerin agirlikta oldugu belirlenmistir.
Kitaplardaki gorseller incelendiginde ise empati etkinliklerinin sayisal bakimdan
yetersiz ve etkinliklerde resim ve fotograflarin yogunlukta oldugu saptanmistir.
Kilavuz kitaplarindaki empati becerisini degerlendirmeye yonelik yontem, teknik ve
etkinliklerin ise nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz oldugu gorilmiistiir.
Ogretmenler empati becerisini kazandirma asamasinda sinif mevcudunun fazla
olmasindan ve 6grencilerin hazir bulunugluklarinin yetersizliginden yakinmislar; bu
sorunlarin agirlikli olarak Ogrenciden, okul ve smif ortamindan ve aileden
kaynaklandigini dile getirmislerdir. Karsilasilan sorunlara ¢dziim olarak ailelerin
empati konusunda egitilmesi, cocuklarin daha kiiciik yaslarda bu beceriyle
tanistirilmasi gibi onerilerde bulunulmustur.

Duman ve Sensekerci (2011), “Sosyal Bilgiler Egitiminde Harita Kullanim
ve Harita Kullanomi Konusunda Ogretmen Goriigleri” baslikli ¢alismada
Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde harita kullanimina yonelik tutum ve
sorunlarin1 anlamayr ve elde edilecek bulgulardan hareketle didaktik haritalarin
nitelikleri ile harita kullaniminin verimliligini arttirmaya yonelik bilimsel ¢oziimler
tiretmek amaglanmistir. Calisma 2009-2010 6gretim yili Bursa ilindeki 8 okulda
caligan toplam 101 smif Ogretmeni ve sosyal bilgiler Ogretmeni {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda alt, orta ve tist sosyo-ekonomik gruplardaki
ogretmenlerin harita kullanimina yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliga
bakilmistir. Alt grup anlamli fark olustururken, {ist ve orta grup arasindaki fark sinirl
derecede kalmistir. Harita kullaniminda branglara gore (sosyal bilgiler - siif
ogretmeni) anlamli fark bulunmamistir. Cinsiyete gore anlamli fark bulunmamais;
kadin ve erkek dgretmenlerin derse ydnelik tutumlar: ayni ¢ikmistir. Ogretmenlerin
yasinin harita kullanma durumunu ve harita kullanimina yonelik tutumunu etkiledigi
tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin, diger fakiilte mezunu
olan 6gretmenlere gore daha ¢ok harita kullanmaya 6nem verdikleri tespit edilmistir.
Hizmet siiresi besten az olan Ogretmenlerin harita kullanimina ¢ok Onem

vermedikleri 6ne ¢ikmustir. Okullarin yeterlilik diizeyi ile o okullarda ¢alisan
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Ogretmenlerin harita kullanimlar1 arasindaki iligki orta derecede anlamli diizeyde
cikmistir. Yani okullarin yeterliligi 6gretmenlerin harita kullanimin1 tek basma
etkileyen bir faktor olmasa da; harita kullanimini etkileyen faktorlerden bir tanesi
oldugu goriilmiistiir. Okullarin yetersiz oldugunu diisiinen alt grupta harita
kullaniminin da en az olusu bu durumu desteklemistir. Alt grup olarak adlandirilan
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan okullarda donanim yetersizligi oldugu ve bu
yetersizligin bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin harita kullanmalarin1 olumsuz yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.

Giingdr, Akmct ve Dilek (2011), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Temsili Resim Kullanimiyla Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi” baslikli ¢alismanin amaci; sosyal bilgiler 6gretiminde temsili resim
kullanimiyla tarihsel diistinme becerilerinin gelistirilmesidir. Calisma, Zonguldak ili
Kdz. Eregli ilgesi’nde yer alan bir devlet okulu olan Cumhuriyet ilkdgretim Okulu 7.
smifinda okuyan 39 6grenciyle, 2009-2010 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde
ve 6 haftalik siirede gerceklestirilmistir. Uygulama, 7. smif sosyal bilgiler dersi
“Kiiltir ve Miras” Ogrenme alani, “Tilrk Tarihinde Yolculuk” iinitesiyle
sinirlandirilmigtir.  Aragtirmada nitel arastirma veri toplama yOntemlerinden
“dokiiman incelemesi”, “gdzlem” ve “gorliisme”’den yararlanilmistir. Arastirmada
temsili resmin kullanimiyla tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi
sonucuna ulagilmistir. Temsili resim kullaniminin; 6grencilerin, iizerinde c¢aligma
yapilan konuyu 6grenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarinin artmasinda ve yaratici
diisiinme gibi becerileri gelistirmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da tespit
edilmistir.

Kaya ve Kabapinar (2011), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5.
Sinif) Ogretim Materyallerinde Empati Becerisinin Amag, Kapsam ve Etkililik
Boyutlarinda Incelenmesi” baslikli ¢alismanin amaci 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler
Ogretim materyallerinin, empati becerisi agisindan amag, kapsam ve etkililik
boyutlarinda incelemektir. Nitel yontemin kullanildigr aragtirmanin ¢aligma grubunu
35 kisilik 4. ve 5. smif Ogretmeni olusturmustur. 2004-2005 Ogretim yilinda
uygulamaya konulan ilkégretim sosyal bilgiler programina gore hazirlanan, 2009-
2010 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi

tarafindan onaylanmistir. 4. ve 5. smif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplari, ders
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kitaplart ve ¢alisma kitaplar1 ¢alisma materyali olarak kullanilmistir. Arastirmada 7
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonug olarak; farkli yaymnevlerinin 4. ve
5. smif 6gretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplar1 ve calisma kitaplarindaki empati
becerisini degerlendirmeye yonelik yontem, teknik ve etkinliklerin yetersiz oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin sosyal empati ve tarihsel empati hakkindaki goriisleri
alimarak, sosyal empati becerisi hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari, tarihsel
empati becerisi hakkinda ise yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.

Kése ve Ata (2011), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Istatistik ve Grafik
Kullanim Tekniklerinin, Ogrencilerin Grafik Okuma Becerisine Etkisi” baslikli
caligmada, ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinin “Ulkemizin Kaynaklar1”
linitesinin istatistik ve grafik kulanim tekniklerinden yararlanarak islenmesinin,
ogrencilerin grafik okuma becerisi iizerindeki etkisini saptamayr amaglamistir. On
test—son test kullanilan deney-kontrol gruplu deneysel ¢alismada On test basarilari
benzer olan gruplarda, yapilandirici yaklasima gore ders islenmistir. Kontrol
grubunda ders kitabina bagli olarak materyal kullanilmadan ders islenirken, deney
grubunda ise materyallerle 6gretim desteklenmistir. Gruplar arasinda anlamli fark
tespit edilmistir. Yani deney grubu daha basarili bulunmustur.

Mer¢ ve Baysan (2011), “Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenliginde
Egitim Goren Ogrencilerin Mekan Bilisi ve Harita Okuma Becerisi” baslikl
calismada; calisma grubundaki Ogrencilerin yasadiklari cografi mekéana dair neler
bildiklerini ve bu bilgileri gdsterme sekillerini incelemeyi amaglamislardir. Bir
durum arastirmasi olan ¢alisma, Adnan Menderes Universitesi sosyal bilgiler ve okul
Oncesi Ogretmenligi boliimlerine devam eden 1. ve 4. smiftaki 131 o6grenci ile
mekan bilisi ve harita okuma becerilerinin, okul Oncesi Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerine gore anlamli fark tespit edilmistir.

Namal ve Sahin (2011), tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Siif Sosyal
Bilgiler Dersinde Yer Alan ‘Ulkemizde Niifus’ Unitesinin Ogretiminde Gorsel
Materyallerden Yararlanmanin Ogrenci Basarisi Uzerinde Etkisi” baslikli
calismanin amaci, ilkégretim 7. siif sosyal bilgiler dersinde yer alan ‘‘Ulkemizde

Niifus’’ iinitesinin d6gretiminde gorsel materyallerden yararlanmanin 68renci basarisi
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tizerine etkisinin ortaya konulmasidir. Arastirma, 2010 / 2011 egitim — 6gretim
yilinda Sanlurfa ili Hilvan ilgesinde bulunan Ulkii ilkégretim Okulunda 40
Ogrencinin katilimiyla yapilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde kullanilacak
gorsel materyaller ve bu materyallerin yararlar1 incelenmistir. Arastirmaya veri
saglamak amaciyla arastirmaya katilan gruplara *‘Ulkemizde Niifus’’ {initesini iceren
sorulardan olusan basari testi uygulanmis ve basar1 testinden elde edilen veriler
yorumlanmistir. Arastirma sonucunda gorsel materyallerin kullaniminin, sosyal
bilgiler Ogretiminde klasik yonteme gore daha fazla yarar sagladigi sonucuna
ulastimistir.

Ozensoy ve Cetin (2011), “Elestirel Okumaya Gore Diizenlenmis Sosyal
Bilgiler Dersinin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi” isimli ¢alismada, elestirel
okumanin elestirel diisiinme becerisi iizerinde ne derece etkili oldugunu deneysel
olarak ortaya ¢ikarmayi amacglamiglardir. Arastirmalarda deneysel modelin 6n test -
son test gruplu deseni kullanilmigtir. Calisma 2009 - 2010 6gretim yilinda Mamak
ilgesi Altioglu 1.0.0. 7. smiflar iizerinde yapilmistir. Deney grubunda arastirmaci
tarafindan hazirlanmis 6rnek {inite ve ornek 6gretmen kilavuzuyla ders islenirken;
kontrol grubunda ise MEB tarafindan hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabina dayali
Ogretim yapilmistir. Aragtirmada MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmada yetersiz kaldigi, sosyal bilgiler
kitaplarinin elestirel okumaya gore hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Pala ve Bagibiiyiik (2011), tarafindan yapilan “Matematik Becerisinin Sosyal
Bilgiler Derslerindeki Harita, Grafik ve Tablo Okuma Becerilerine Etkisi” baglikli
calismanin amaci, ilkogretim 6, 7. ve 8. simif 6grencilerinin matematik becerileri ile
sosyal bilgiler dersindeki harita, grafik ve tablo okuma becerileri arasindaki iligkinin
aragtirtlmasidir. Erzincan ilindeki ilkogretim okullarinda 6, 7. ve 8. simiflarda
O0grenim goren Ogrenciler bu arastirmanin evrenini, 6rneklemini ise Erzincan ilinde
belirlenmis 6 ilkdgretim okulunda 6grenim goren toplam 340 6grenci olusturmustur.
Ornekleme dahil olan &grencilerin 164’1 erkek, 176’s1 kiz dgrencidir. Bu arastirma
sonucunda dgrencilerin harita, grafik ve tablo okuma becerileri ile sosyal bilgiler ve
matematik becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi; simif diizeyine ve

ikamet edilen ¢evreye gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica matematik
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becerisinin sosyal bilgiler 6gretim programinda 6nemli yer tutan harita, grafik ve
tablo okuma becerilerine belirgin etkisi oldugu vurgulanmaistir.

Aktiirk ve Yazic1 (2012), “Sosyal Bilgiler Dersinde Animasyon ve Dijital
Harita Kullanimmin Ogrencilerin Mekan1 Algilama Becerilerine Etkileri” baslikli
caligmada ilkogretim 6.sinif sosyal bilgiler dersi ‘Yeryiiziinde Yasam’ iinitesinde
Ogrencilere verilmesi gereken temel becerilerden mekani algilama becerisinin
animasyon ve dijital harita (sayisal harita) kullanilarak gelistirilmesini amaglamistir.
Deneysel desen kullanilan ¢alismada 24 sorudan olusan ¢oktan se¢meli basar1 testi
kullanilmistir. Calisma Afyonkarahisar il merkezinde bulunan Atatiirk [lkogretim
Okulu 6. siif 6grencilerinden 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Sonug olarak sosyal
bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita kullaniminin, 6grencilerin mekani
algilama becerisini arttirdig1 tespit edilmistir.

Kogoglu ve Sever (2012), “6. Smf Sosyal Bilgiler Dersindeki Karikatiir
Kullaniminin Erisiye Gore Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismada, sosyal bilgiler
derslerinde karikatiir destekli 0gretim ile gorsel okuryazarlik becerisini Slgmeyi
amaglamistir. Calismada Ontest-sontest, deney ve kontrol gruplu deneysel bir
calisma yapilmig, 6. smif sosyal bilgiler dersi “Yeryliziinde Yasam” iinitesinde
islenen konularda deney grubu o&grencilerine karikatiir iirlinlerine dayali olarak
gelistirilen etkinlikler uygulanmistir. Sonug¢ olarak karikatiir destekli egitim
Ogretimin sosyal bilgiler 6gretiminde olusabilecek kavram yanilgilarin1 gidermede,
akademik bagariy1, kalic1 6grenmeyi ve derse karsi tutumu arttirmada etkili oldugu
tespit edilmistir.

Uygun ve Cetin (2012), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Yansitict Diistinme Uygulamalarinin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” baglikli
caligsmada yansitict diisiinme uygulamalari ile yapilan 6gretimin ilkdgretim sosyal
bilgiler dersi 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, Usak Halit Ziya Usakligil ilkdgretim
Okulu 7/A smifi (kontrol grubu) ve 7/B smifit (deney grubu) Ogrencilerinden
olusturulmustur. Arastirma, Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir
calismadir. Arastirmanin basinda, Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda, Akademik Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegi kullanilmistir. Deneysel islem olarak deney grubuna yansitici diisiinmeye
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dayali 6gretim ve kontrol grubuna programda onerilen 6gretim yapilmistir. Sonug
olarak, yansitict diisiinmeye dayali 6gretimin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu, kontrol grubu 6grencilerine oranla daha
olumlu bulunmustur. Yansitic1 diisinme yaklasimi, 06grencilerin basarilarinin
artmasinda, programda Onerilen 6gretimden daha fazla etkili olmustur.

Elikesik ve Alim (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Empati ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Empatik Becerilerinin Bazi1  Degiskenlere Goére
Incelenmesi” baslikli calismada sosyal bilgiler dgretiminde empatinin 6nemini ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin empatik becerilerinin bazi degiskenlere gore
durumunu belirlemeyi amaglamiglardir. Nicel ve nitel aragtirma desenlerinin birlikte
kullanildig1 arastirma, 2010 - 2011 egitim - 6gretim yilinda Erzurum ili, Aziziye,
Palandoken ve Yakutiye ilgelerinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
tizerinden  yuritilmistiir.  Arastirmanin ~ sonucuna  gdre, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin empati beceri puanlart cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem,
son bitirilen alan, empati ile ilgili hizmet i¢i egitim kursuna katilma degiskenine gore
farklilik gostermemis ve bu Ogretmenlerin empatik becerilerinin istenen diizeyde
olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Kaya ve Samanci (2013), “Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Gorsel Kanit Kullanimmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli
caligmada, ilkokul 4.smif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsel kanitlarin kitap
icindeki dagilimi, sayfadaki islevi, baski kalitesi, rengi, boyutu gibi degiskenleri
acisindan analizini amaclamistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilan aragtirmada, 4. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsel
kanitlarin miktarlart ve kitap icindeki dagilimlar1 arasinda bazi tutarsizliklarin
oldugu; gorsel kanitlarin ¢ogunun bulundugu sayfada aciklayici, tamamlayic1 ve
somutlastirict islevi oldugu; baski kalitesinin net, temiz ve boyutunun da istenen
amaca uygun olmadig sonuglarina ulasilmstir.

Yontar ve Yel (2013), “Sosyal Bilgiler Programinda Kazandirilmasi
Hedeflenen Sorumluluk Degeri ve Empati Becerisi Arasindaki Iligkinin Incelenmesi”
baslikli caligmada 5.simif 6grencilerinin sorumluluk ve empati diizeyleri arasindaki
iliski; cinsiyet, sosyal bilgiler dersi basar1 puani ve okul sosyo-ekonomik diizeyi

acisindan incelenmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
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uygulandigr karma model kullanilmistir. Arastirma Ankara’nin merkez ilgelerinin
altisinda (Etimesgut, Yenimahalle, Cankaya, Ke¢ioren, Altindag ve Mamak) bulunan
farkli sosyo-ekonomik diizeydeki licer tane devlet okulunun 5. siiflarina devam
eden Ogrenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Caligmanin sonunda Ogrencilerin
empati diizeylerinin, sorumluluk diizeylerinin anlamli bir yordayicist oldugu; empati
diizeyleri ile sorumluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli
bir iliski oldugu; sosyal bilgiler basar1 puani ile sorumluluk ve empati puan
ortalamalarinin  orantili, alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda okuyan
Ogrencilerin orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda okuyan 6grencilere
gore empati puan ortalamalarmin diisiik oldugu; fakat okul sosyo-ekonomik
diizeyinin 6grencilerin  sorumluluk diizeyi {izerinde anlamh bir farklilik
olusturmadigi ve kiz oOgrencilerin sorumluluk ve empati diizeylerinin erkek
Ogrencilerin sorumluluk ve empati diizeylerinden anlamli ve yiiksek oldugu

sonuglarina ulagilmstir.

Cigekliyurt ve Demir (2014), “4.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan
Verilecek Beceri ve Degerlerin Kazanilma Durumunun Degerlendirilmesi” baslikli
calismada 4. smif sosyal bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceri ve degerlerin
kazanilma durumunun incelenmesi ve degerlendirilmesini amacglamistir. Genel
tarama modelinde diizenlenen ¢alismanin, evrenini Canakkale ilinde bulunan
ilkokullarin 4. smif 6grencileri olusturmustur. Arastirma 397 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ‘Bilgiyi Kullanilabilir
Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ ve ‘Karsilastirma Yapma’ becerilerinde kiz
ogrenciler; ‘Kanit Tanima ve Kullanma’, ‘Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama
ve Yazma’, ‘Mekan1 Algilama’ ve ‘Karar Verme’ becerilerinde aile ekonomik
durumu 1iyi olanlar; ‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ ve ‘Karar Verme’
becerilerinde sinif mevcudu ¢ok olan dgrencilerin; ‘Sosyal Bilgiler Dersi Basarist’
degiskeninde ise tiim becerilerde ders basarist iy1 olan Ogrenciler lehine anlamli
farlilik bulunmustur. Deger ile ilgili verilere bakildiginda ise dort degiskene gore de
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Cetintiirk ve Akbaba (2014), tarafindan yapilan “Okul Duvarlarinda Yer Alan
Gorsel Materyallerin  Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Yerine iliskin Ogrenci

Gortigleri” baslikli calismanin amaci, okul duvarlarinda yer alan gorsel materyallerin
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sosyal bilgiler 6gretimindeki yerine iligkin 6grenci goriislerini belirleyebilmektir.
Arastirmanin uygulamast 2013 - 2014 egitim-0gretim yilinda Isparta ili Egirdir
ilgesinde bulunan 3 ortaokulda 275 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglaria gore, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okul duvarlarinda yer alan gorsel
materyallere dikkat ettigi belirlenmistir. Gorsellerin sosyal bilgiler 6gretimine katki
saglamadigin1 diigiinen Ogrenciler, gorsellerin ilgi ¢ekici olmadigini, siirekli ayni
gorsellerin oldugunu ve yetersiz kaldigini belirtmislerdir.

In ve Gelisli (2015), “1968-2012 Yillar1 Arasinda 4. ve 5. Smif Sosyal
Bilgiler Dersi Kitaplarinda Yer Alan Girisimcilik Becerilerinin icerik Analizi”
baslikli ¢alismada, girisimcilik becerilerinin somut olarak aktarildigi ders olan sosyal
bilgiler ders kitaplarinda ge¢misten giiniimiize nasil yer aldigini1 arastirmayi
amaglamislardir. 1968, 1998 ve 2004 sosyal bilgiler ders programlarindan 2’ser tane
olmak {iizere 6 tane 4. ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplar1 kullanilmistir.
Kitaplardaki girisimcilik becerileri icerik analizi yoluyla taranarak yiizde ve frekans
tablolarima goére yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda kitaplarda kisisel
girisimcilik becerilerinden ‘azim, risk alma, firsatlar1 degerlendirme, inisiyatif
gosterme ve siki calisma’ gibi becerilerin; ‘yenilik¢i fikirler sunma, Triinler
tasarlayabilme, yaraticilik ve sorumluluk’ becerilerine gore daha az yer aldigi,
iletigimsel girisimcilik becerilerinden ‘ikna etme’ becerisinin, ‘bagkalariyla ¢alisma’
becerisine gore daha az oranda bulundugu; ekonomik girisimcilik becerilerinden
‘mesleklerini ve isyerlerini tanima, basarili girisimcileri tanima ve girisimcilerin
karsilastig1 zorluklar1 anlama’ becerilerinin ‘ekonominin temel kavramlarini bilme,
kisilerin ekonomideki roliinii kesfetme’ becerilerine goére daha az oranda bulundugu

tespit edilmistir.

2.2.2. Uluslararasi arastirmalar
Samuels (1970), “Effects of Pictures on Learning to Read, Comprehension and
Attitudes,” baslikli ¢aligmasini, 1938-1969 yillar1 arasinda resimlerin 6grenmeye,
kavramaya ve tutumlara etkisini aragtiran 23 arastirmayi inceleyerek yazili
materyallerle bir arada bulunan resimlerin, 6grenmeye ve tutuma etkisini tespit
etmek amaciyla yapmistir. Calisma sonucunda 68renmede resimli materyallerin

yazil1 materyallerle bir arada bulunmas1 gerektigi; resimlerin yazili materyaller icin
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destekleyici olduklari; 6grenme konusunda kolaylik saglamadiklari; ama tutumu
etkiledikleri tespit edilmistir (Akt: Cam, 2006: 31).

Moore ve Readence (1984), tarafindan yapilan “A Quantitative and
Qualitative Areview of Graphic Organizer Search” baslikli ¢alismada grafik
diizenleyicileri kullanarak kelime bilgisinin anlama bilgisinden daha iyi olacagini
kanitlamayr amaglamislardir. Bu calismada meta analiz kullanilmis ve 23 tane
calisma yapilmistir. Bunlarin sonucunda kelime hazinesinin iki katindan fazla ¢iktig
gorilmistiir. Bu nedenle grafik diizenleyicilerin, kelime hazinesini gelistirmede ¢ok
etkili bir ara¢ oldugu belirtilmistir (Akt. Hall ve Strangman, 2002: 4).

Anderson - Inman (1996), tarafindan yapilan “Computer-Based Study
Strategies for Students with Learning Disabilities: Individual Differences Associated
with  Adoption Level” basglikli ¢alismada; bilgisayarda kullanilan grafik
diizenleyicilerin calisma stratejilerinin benimsenmesinde etkili oldugunu tespit
etmeyi amaclamiglardir. Bu calismada bazi1 6grenciler yeteneklerini gelistirmis ve bu
stratejileri kullanmada 6zglirlesmislerdir. Bazilar1 ise sadece temel yeteneklerini
gelistirmis, stratejileri kullanmada isteksiz kalmiglardir (Akt: Hall ve Strangman,
2002: 4).

Najjar (1996), tarafindan yapilan “Multimedia Information and Learning”
baslikli ¢alismada, kontrol ve deney grubu olusturulup geleneksel 6grenme ve
multimedya ile 6grenmenin karsilagtiritlmas1 amaglanmaistir. Bu konuyla ilgili yapilan
200’den fazla calismanin sonucu gibi bu calismanin sonucu da multimedya ile
o0grenme lehine ¢ikmistir. Multimedya ile 6grenmenin daha kisa siirede ve daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hall ve Strangman (2002), “Graphic Organizers National Center on
Accessing the General Curriculum” baslhikli ¢alismada bir 6gretim miifredatinin
ogretmen ve Ogrenciler i¢cin daha verimli, destekleyici yapma yolunun grafik
diizenleyicileri kullanmak oldugunu iddia etmistir. Bu iddia dogrultusunda degisik
ogrenciler iizerinde 6grenme sonuglarinin gelistirilmesindeki etkilerini genis ¢apta
arastirmustir. Iddialar ile paralel sonuclara ulasiimistir.

Walsh (2005), tarafindan yapilan “Reading Visual and Multimodal Texts:
How is Reading’ Different?” baslikli ¢alismanin amaci, yazili ve gorsel metinler

arasindaki okuyup anlamanin farkini bulmaktir. Yazar bu amag¢ dogrultusunda
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okuyucularin bir roman, resimli kitap ve internet sitesini anlamada izledikleri yolun
benzerlik ve farkliliklarii tespit etmek icin analiz yapmistir. Bu li¢ farkli testin
sonucunda her okuyucunun, her metin i¢in farkli anlamlar ¢ikardigi anlagilmistir.
Egitimle 1ilgili bilgi vermek icin daha fazla analiz yapilmasi gerektigi One
stirilmiistiir.

Hsieh ve Cifuentes (2006), tarafindan yapilan “Student-Generated
Visualization as a Study Strategy for Science Concept Learning” baslikli ¢alismada
basarili bir anlama etkinligi 6grenenlerin aktif olarak bir parcanin baghigim
olusturmalari, boltimleri arasinda iliskiler kurmalar1 ve parca, bilgi, deneyim arasinda
iliski kurarken okuma siireci boyunca ve sonrasinda akis semalari, resimler, tablolar,
mecazlar, analojiler kullanmasi gerektigi iddia edilmistir. Bu iddia dogrultusunda iki
deney bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney gruplarindan birine kagit {izerinde,
birine bilgisayar iizerinde gorsellestirme yaptirilarak ders islenirken; kontrol
grubunda geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir. Deney gruplari arasinda anlamli
bir fark goriilmemisken, deney gruplari ile kontrol grubu arasinda anlamli fark
saptanmistir. Gorsellestirmenin 6grenme {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Dimac ve Sturm (2008), tarafindan yapilan “The Depiction of Information
Technology in Childrens Picture Books” baslikli c¢aligmanin amaci, resim
kitaplarindaki resimlerin ve yazili metinlerin igerigi ile onlarin ¢ocuklar iizerindeki
etkisini ve aym zamanda bilgi teknolojilerinin ge¢cmiste ve giiniimiizdeki
yansimalarini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Chapel Hill Halk kiitiiphanesinin
cocuk bdliimiinde rastgele secilmis 115 resimli ¢cocuk kitaplart ile 370 resimli kitap
katalogu kayitlar1 incelenmistir. Bilgi teknolojileri ifadesinin sinirli tanimindan
faydalanarak, tipki katalog kayitlarindaki icerik ve konu basliklar: gibi; her kitabin
basliklari, 6n ve arka kapaklari, baglik sayfalari, ana metni ve resimleri incelenmis ve
igerigi kodlanmistir. Metin ve resim icerigi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar,
konuya uygun yaklasgimlar gibi kodlanan veri sonuglari, uyum ve uyumsuzluk
acisindan zamanla degisimi igerik analiz metodu ile analiz edilmistir. Caligmanin
sonunda resimli kitaplardaki bilgi teknolojisinin giin gectikce arttig1 saptanmustir.

Lusk (2014), tarafindan yapilan “Teaching High School Students Scientific

Concepts Using Graphic Organizers” baslikli ¢alismada diiz anlatim yontemi ile
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grafik diizenleyiciler araciligiyla yapilan egitimin etkilerini karsilastirmak
amaclanmistir. Iki sinifa da aym n test yapildiktan sonra dért haftalik bir egitime
tabi tutulan smiflara ayni son test uygulanmistir. iki smifin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda farklilik goriilmesine ragmen, grafik diizenleyicilerin kullanildigi
deney gurubunun O6n test ve son test arasindaki puan farklar1 daha yiiksek
oldugundan; grafik diizenleyicileri kullanmanin diiz anlatim yontemini kullanmaktan

daha etkili oldugu tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM

Bu béliimde arastirmanin yontemi ve alt bagliklar1 bulunmaktadir.
3. Yontem
Asagida “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1" ve

Verilerin Analizi” hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

flkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde dérdiincii iinite olan
Uretimden Tiiketime” baslikli {inite kapsaminda kazandirilmas1 amaglanan “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerisinin kazanma diizeyini saptamay1 amaglayan bu ¢alisma,
tarama modeli kullanilan betimsel bir ¢alismadir. Betimsel ¢aligmalar, olan1 oldugu
gibi saptamaya calisip farklilik ya da iliski bulmaya calismaz (Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 22). En yaygin betimsel yontem olan
tarama modeli ise belirlenmek istenen Ozelligin olduk¢a ¢ok bireyden olusan
orneklemden elde edilen bilgiyi bize sunar (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 14). Baska bir
ifade ile tarama modeli, arastirmaya konu olan birey ve olgular1 degistirme cabasi
giitmeksizin, kendi kosullar1 igerisinde var olan durumu ortaya ¢ikaran arastirma

yaklagimidir (Karasar, 2007: 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni, ilkokul dordiinci siif Ggrencilerinden  olusmaktadir.
Aragtirmanin orneklemi ise; Kahramanmaras merkez ilge ve kdylerinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl yedi merkez ve dort koy okulu olmak tizere 11 ilkokulda 6grenim
goren 292 dordiincii siif dgrencisinden olusmaktadir. Orneklemin kolay ulagilir
olmas1 amaglandigindan arastirmacinin ikamet ettigi ve ¢alistig1 ilgelerdeki okullarda
O0grenim goren Ogrenciler secilmistir. Bu calisma i¢in 6n uygulamaya katilan 350
dgrencinin 295’ inden doniit alinabilmistir. Bu okullar; Ayse Giimiiser Ilkokulu, Resit
Giimiiser ilkokulu, 75. Y1l Ilkokulu, Sehit Millis Nuri ilkokulu, Necip Fazil ilkokulu,
Melek Ipek Ilkokulu, Peynirdere Ilkokulu’dur. Nihai uygulamaya katilan 344
ogrencinin ise  292’sinden doniit alinabilmistir. Nihai uygulamaya katilan
ogrencilerin okullar ise; Ayse Giimiiser Ilkokulu, Resit Giimiiser Ilkokulu, 75. Y1l
Ilkokulu, Sehit Millis Nuri Ilkokulu, Necip Fazil ilkokulu, Melek Ipek ilkokulu,
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Peynirdere Ilkokulu, Onikisubat ilkokulu, Yolderesi Ilkokulu, Uzunsogiit ilkokulu,
Doluca Sehit Alican Ilkokulu’dur. Orneklemin, evreni temsil etmesi igin okul
seciminde basar1 diizeyleri alt, orta ve st seviyede olan okullar ve kdy okullar

belirlenmistir.

3. 2. 1. Calisma grubu

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan dgrencilerin demografik ozellikleri
Frekans (f)  Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 141 48.3
Erkek 151 51.7

Okur-yazar degil 37 12.7

Okur-yazar 40 13.7

cere e . dlkokul 80 27.4

Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 65 >3
Lise 40 13.7

Universite ve iistii 30 10.3

Okur-yazar 52 17.8

Tlkokul 69 23.6

Baba Egitim diizeyi  Ortaokul 56 19.2
Lise 48 16.4

Universite ve iistii 67 22.9

Yerlesim Yeri IS(e(g;r 27175 ;gg
0-950 101 34.6

. e e 951-1500 91 31.2
Aile Gelir Diizeyi 1501-2500 13 14.7
2500 ve iistii 57 19.5

Toplam 292 100

Tablo 3.1°de goriildigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin % 48.3°1 kiz, %
51.7’si erkektir. Ogrencilerin anne egim diizeyine bakildiginda % 12.7’sinin okur-
yazar olmadii; % 13.7’ sinin okur-yazar oldugu; % 27.4’ {iniin ilkokul; % 22.3’{iniin
ortaokul; % 13.7’sinin lise; % 10.3’linlin {iniversite ve istii mezunu oldugu
goriilmektedir. Ayni sekilde oOgrencilerin baba egitim diizeyine bakildiginda %
17.8’inin okur-yazar oldugu; % 23.6’smin ilkokul; % 19.2’sinin ortaokul; %
16.4Unilinlise; % 22.9’unun {niversite ve tUstii mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yerlesim yerine bakildiginda % 26.4’{iniin kdyde; % 73.6’sinin sehirde

yasadign goriilmektedir. Ogrencilerin aile gelir diizeyine bakildiginda ise %
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34.6’smin 0-950 TL; % 31.2’sinin 951-1500; % 14.7’sinin 1501- 2500; % 19.5’inin
2500 ve iistii oldugu goriilmektedir.

3.3.Verilerin Toplanmasi
Aragtirma ile ilgili veriler, ilkokul dordiincii sinifta kazandirilmasi amaglanan “Tablo
ve Diyagram Okuma” becerisine yonelik hazirlanan akademik basari testinin

dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmasi sonucu toplanmistir.

3.3.1. Veri toplama araci

Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerisini kazanma diizeylerini tespit etmeye yonelik akademik basari testi,
calismanin veri toplama aract olarak kullanilmistir. Akademik basar1 testi
gelistirilirken tablo ve diyagram cesitlerine yonelik sorulardan olusan ¢oktan secmeli
test gelistirilerek 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonucunda testin Alpha
(KR- 20) degeri .80 ve iistii bulunmas1 durumunda maddelerin gecerlik, giivenirlik ve
madde giigliik indeksleri géz Oniinde bulundurularak uygun maddeler segilmis ve
nihai test olusturulmustur. Akademik basar testi iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde 6grencilerin cinsiyet, okul tiirli, anne-baba egitim durumu, yerlesim yeri
(koy-kent), aile gelir diizeyine yonelik kisisel bilgiler yer alirken; ikinci bolimde ise
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerisini 6lgmeye yonelik ¢oktan segmeli maddeler
bulunmaktadir. Nihai test ile elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) istatistik programina girilerek analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
ise t-testi ANOVA ve scheffe testi, ortalama ve standart sapma ile
degerlendirilmistir.

Ilkokul dérdiincii simif sosyal bilgiler dersinde “Uretimden Tiiketime”
initesinin kapsaminda kazandirilmasi1 amaclanan “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerileri ile ilgili hazirlanan akademik basari testi asagida sekil 3.1°de belirtilen

agsamalardan olugsmustur:
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Kapsamin Becerinin Tespit Konuya ve
Belirlenmesi —»| Edilmesi — Beceriye
Yonelik

Uzman Goru$ler1
Alinarak Basari
Testinin
Hazirlanmasi

A 4

On Calismanin
Yapilmast

Tekrar
Uzman
Goriiglerinin

Alinmaai

Basar1 Testine Madde
Son Seklinin Analizlerinin
Verilmesi Yapilmasi

Sekil 3.1. Basar: Testinin Takip Edilmesinde Kullanilan Asamalar

Ilkokul dérdiincii smif Ogrencileri icin “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisini 6l¢gmeye yonelik hazirlanan akademik basari testi asagida belirtilen
asamalar sonucunda olusmustur:

1. Calismanin kapsami belirlenirken; sosyal bilgiler dersinin sozel-ezber ders
olarak algilanmasi, gorsel materyallerden uzak islenmesi, O8rencinin bir¢ok
materyalden habersiz olmasi, dolayisiyla materyali kullanma  becerisini
kazanamamasi goz Oniinde bulundurulmustur. Bu sorunlar dogrultusunda dérdiincii
sinif sosyal bilgiler dersinde dordiincii {inite olan “Uretimden Tiiketime” {initesinin
kapsaminda kazandirilmasi amaglanan “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisinin
ogrenciler tarafindan kazanma diizeylerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu amacla

“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ilgili oldugu {inite i¢erigi, MEB’in kendi
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yayinladigi kitap ve MEB tarafindan kabul edilen ders kitaplari, kaynak kitaplar ve
program incelenmistir.

2. Basar testindeki degisik yaymevlerinden alinan 90’1 agkin diyagram ve
50’yi agkin tablo sorusu gelistirilerek kullanilmistir. Gelistirilen sorularin “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerisini 6lgebildigine ve 6grenci seviyesine uygun olduguna
iliskin; Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde gérev yapan 1 uzman
akademisyen, alaninda bilim uzmani unvanina sahip 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve 1
sinif 6gretmeninden goriis alinmistir. Her beceriye yonelik 20 soru olmak {izere 40
soruluk ¢oktan se¢meli (1dogru 3 ¢eldirici olmak iizere 4 se¢enekli) akademik basari
testi olusturulmustur.

3. Hazirlanan akademik basari testine son seklini vermek icin sorular, bir
tablo bir diyagram olacak bicimde siralanmistir; ancak ortak koklii olan sorularda bu
diizene uyulamamistir. Bu haliyle alaninda uzman smif 6gretmeni tarafindan tekrar
incelenmis ve iki dordiincii smif Ogrencisine 6n uygulama yapilmistir. On
uygulamadan alinan doniitler dogrultusunda segenekler gézden gegcirilerek gerekli
diizeltmeler yapilmis ve tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiiniin
doniit ve diizeltmeleri sonucunda 40 soruluk bir uygulama testi diizenlenmistir. Bu
haliyle sorularin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisini 6l¢gmeye uygun olduguna
karar verilmistir. On uygulamada kullanilan basar1 testinde yer alan, her beceriye ait

soru sayis1 ve testteki sirasi asagida verilmistir.

Tablo 3.2. On uygulama basart testi sorularimn ilgili oldugu beceriler

Beceriler Tlgili Sorular

1.Tablo Okuma Becerisi 1-3-5-7-8-10-12-14-16-18-19-21-
24-27-29-32-34-36-38-40

2.Diyagram okuma Becerisi 2-4-6-9-11-13-15-17-20-22-23-25-
26-28-30-31-33-35-37-39

4. Akademik basari testine son hali verilerek Kahramanmaras’in merkez
ilcelerine bagl toplam yedi ilkokulun (Ayse Giimiiser Ilkokulu, Resit Giimiiser
Ilkokulu, 75. Y1l ilkokulu, Sehit Millis Nuri Ilkokulu, Necip Fazil Ilkokulu, Melek
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Ipek Ilkokulu, Peynirdere ilkokulu) dérdiincii simiflarinda 6grenim goren 350
Ogrenciye uygulanmis; ancak 295 6grenciden doniit alinmistir.

5. Ogrencilere 6n uygulamasi yapilan “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisini
kazanma diizeyini O0lgmeyi amaglayan akademik basari testinin madde analizleri
“ITEMAN (ltem and Test Analysis Program)” analiz programi ile

degerlendirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 3.3’te gdsterilmistir:

Tablo 3.3. On uygulama basar: testi maddelerinin giicliik ve ayiricilik

degerleri
Madde Giicliik Indeksi ( p degeri
Soru Sirasi ) Madde Ayricilik Giicii ( d degeri )
1 0,26 0,12
2 0,35 0,39
3 0,63 0,61
4 0,23 0,13
5 0,71 0,59
6 0,82 0,34
7 0,88 0,32
8 0,70 0,59
9 0,77 0,53
10 0,60 0,51
11 0,80 0,49
12 0,57 0,64
13 0,31 0,25
14 0,65 0,67
15 0,32 0,30
16 0,36 0,16
17 0,51 0,53
18 0,57 0,60
19 0,33 0,37
20 0,74 0,65
21 0,31 0,24
22 0,67 0,67
23 0,35 0,30
24 0,47 0,41
25 0,73 0,61
26 0,27 0,16
27 0,43 0,29
28 0,64 0,69
29 0,25 0,17
30 0,45 0,38
31 0,50 0,39
32 0,69 0,69
33 0,60 0,78
34 0,34 0,30
35 0,32 0,15
36 0,49 0,51

37 0,42 0,32
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38 0,63 0,69
39 0,37 0,29
40 0,53 0,42
ORTALAMA 0,52 0,44

6. Kahramanmaras merkez ilgelerine bagli yedi ilkokulda 6grenim goéren 295
Ogrenci lizerinde yapilan 40 soruluk, dort secenekli ¢coktan se¢meli 6n uygulamanin
“ITEMAN” analiz programinda yapilan analizi sonucunda KR-20 (i¢ giivenirlik)
degeri 0.85 bulunmustur. Uygulamanin analizi sonucunda 30 maddenin madde
ayiricilik giicii (d degeri) nihai uygulama testinde kullanilmaya uygun bulunmustur.
Bu 30 madde arasinda her beceri i¢in 10 olmak iizere toplam 20 maddelik nihai
uygulama testi olusturulmustur. 20 maddeden olusan nihai uygulama testinin
“ITEMAN” analiz programinda yapilan analizi sonucunda KR-20 degeri 0.80 olarak
bulunmustur. Biiytikoztiirk vd. (2014: 171)’ne gore bir test i¢in hazirlanan giivenirlik
katsayisinin (KR-20) 0.70 ve iizeri olmasi, test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterlidir.
Bu durumda 6n ve nihai uygulama testlerinin (KR-20: 0.85 ve 0. 80) giivenirlikleri
yeterlidir. Bu sonuglar neticesinde beceriler ile ilgili sorular 6n uygulama testinde
oldugu gibi nihai uygulama testinde de daginik bir sekilde kullanilarak teste son sekli
verilmistir. Asagida Tablo 3.4’te nihai uygulamada kullanilan akademik basari
testinde her beceri ile ilgili madde gii¢liik indeksi (p degeri), madde ayiricilik giicii (d

degeri), soru sayist ve testteki siras1 verilmistir:
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Tablo 3.4. Nihai uygulama basar testinin becerilerle ilgili soru siralart ve

sorularin madde gii¢liik indeksi ile madde aywricilik giicii degerleri

On Nihai Madde Madde
Testteki  Testteki  Giigliik Ayricihk
Soru  Soru Indeksi (p Giicii (d
Beceriler Siras1  Sirasi degeri ) degeri)
14 2 0,65 0,67
12 4 0,57 0,64
24 6 0,47 0,41
18 9 0,57 0,6
. 19 10 0,33 0,37
1.Tablo Okuma Becerisi 10 12 0.6 0.51
34 14 0,65 0,67
36 16 0,49 0,51
38 18 0,63 0,69
40 20 0,53 0,42
Ortalama 0,59 0,55
2 1 0,35 0,39
17 3 0,51 0,53
22 5 0,67 0,67
23 7 0,35 0,3
. . 31 8 0,5 0,39
2.Diyagram okuma becerisi 28 11 0.64 0.6
25 13 0,73 0,61
30 15 0,45 0,38
33 17 0,60 0,78
37 19 0,42 0,32
Ortalama 0,52 0,51
Genel Ortalama 0,55 0,53

Tablo 3.3. ve tablo 3.4’te bulunan veriler incelendiginde 6n uygulama basari
testi maddelerinin giigliikk indeksi ortalamalarimin 0.52, nihai uygulama basar1 testi
maddelerinin gii¢liik indeksi ortalamalarinin 0.55; basar1 testi maddelerinin ayiricilik
giicii ortalamalarinin 0.51, nihai uygulama basar1 testi maddelerinin ayiricilik giicti
ortalamalarinin 0.53 oldugu goriilmektedir. Yetenek ve basari testleri gibi bilgi ve
becerilerin dlgiildiigii testlerde kullanilan maddelerin dogru cevaplanma oranlarim
gosteren madde giicliigli indeksinde madde giigliiklerinin 0.50 civarinda; ayirt
edicilik indeksinin 0.40 ve tizeri olmast gerekir (Biiyiikoztirk vd. 2014: 123). O
halde bu sonuglara gore testler madde giigliik indeksi ve aymricilik giicii degeri

acisindan 1yi ve kullanilabilirdir.
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3.3.2. Uygulama siireci
Arastirmada kullanilacak akademik basari testi hazirlandiktan sonra Kahramanmaras
Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden bilgi alinarak okullar belirlenmis ve yasal izin
alimmustir. Uzman goriisleri alinarak hazirlanan 6lgme araci; Kahramanmaras merkez
ilcelerine bagl toplam yedi ilkokul (Ayse Giimiiser ilkokulu, Resit Giimiiser
Ilkokulu, 75. Y1l ilkokulu, Sehit Millis Nuri flkokulu, Necip Fazil ilkokulu, Melek
Ipek Ilkokulu, Peynirdere Ilkokulu) dordiincii siifta 6grenim gdren 6grencilere 6n
uygulama yapilmistir. Uygulama Oncesi Ogrenciler arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Veri toplama araglar1 dordiincti sinif 6grencilerine herhangi bir
zorlama yapilmadan, grencilerin géniillii katilimiyla uygulanmistir. On uygulama
verilerinin analizi yapildiktan sonra gegerligi ve giivenirligi uygun sorulardan
hazirlanan 20 soruluk nihai test olusturulmustur. Hazirlanan nihai test bir ay sonra
yine goniilliilik esasina dayali olarak; dort kdy ve yedi sehir merkezinde bulunan
toplam 11 ilkokulda (Ayse Giimiiser ilkokulu, Resit Giimiiser ilkokulu, 75. Yil
Ilkokulu, Sehit Millis Nuri Ilkokulu, Necip Fazil ilkokulu, Melek ipek Ilkokulu,
Peynirdere ilkokulu, Onikisubat Ilkokulu, Yolderesi Ilkokulu, Uzunségiit Ilkokulu,
Doluca Sehit Alican ilkokulu) &grenim goren dordiincii smif Ogrencilerine

uygulanmigtir.

3.4.Verilerin Analizi

Arastirmada 6n uygulamadan elde edilen veriler “ITEMAN” analiz programina
girilerek analiz edilmistir. Nihai test ile elde edilen veriler ise SPSS (Statistical
Package for Social Sciences for Windows 21.0) istatistik programina girilerek analiz
edilmistir. Verilerin degerlendirmesinde ortalama ve standart sapma kullanilmistir.
Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda ise iki grup arasindaki fark i¢in bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmigtir. Yine ikiden fazla kategoriden olusan ailenin gelir
diizeyi, annenin egitim durumu ve babanin egitim durumu gibi bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenlerle arasindaki farki tespit etmek icin ANOVA
analizi kullanilmigtir. ANOVA ile yapilan analizlerde anlamli fark grubunu bulmak

i¢in Scheffe testi tercih edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

Bu boliimde Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik
yorumlar yer almaktadir.
4.Bulgular ve Yorumlar
Asagida dordiinci simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerini 6lgmeye yonelik uygulanan akademik basari testine verdikleri

cevaplarin, ¢esitli degiskenlere gore analizleri ve yorumlari yer almaktadir.

4.1. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerinin Gerceklesme Diizeyine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

flkokul dérdiincii siif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin gergeklesme diizeyini 6lgmek tizere bagimsiz gruplarda t-testi

analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. llkokul dérdiincii simf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma sonuglart

N Min. Max. X Ss

Kazanma 292 0 20 9.96 4.59
diizeyleri

Tablo 4.1°de goriildigii gibi ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerini 6lgmeye yonelik
akademik basar1 testinden alabilecekleri en diisiik puan =0 ile en yiiksek puan =20
olarak hesaplanmistir. Ayrica tabloya gore arastirmaya katilan 292 dordiincii stmif

ogrencisinin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerini gerceklestirme diizeyi ile

ilgili akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinm (X =9.96) oldugu
tespit edilmistir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan 292 6grencinin kazanmis
olduklar1 diistiniilen “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerine yonelik bilgi
diizeylerinin orta diizeyin biraz altinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 4.1°de

goriilen verilerin egimi Grafik 4.1°de gosterilmistir:
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Tablo ve Diyagram Okuma Becerisi

12

10 -

M Tablo ve Diyagram Okuma
Becerisi

Grafik 4.1. Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” Becerileri Akademik

Basari Testinden Aldiklar1 Puanlarin Egimi

Yukaridaki siitun grafiginde “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerini
Ol¢meye yonelik akademik basari testinden alinabilecek puan egrisi goriilmektedir.
Her aralik 2 puana denk gelmektedir. Bu durumda tepe noktasinda bulunan bir
Ogrenci 20 puan, taban noktasinda bulunan bir 6grenci 0 puan almistir. Yukaridaki
verilere gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “7ablo ve

Diyagram Okuma” becerilerinin iyi diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

4.2. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo
Okuma” Becerisinin Ger¢eklesme Diizeyine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo Okuma”
becerisinin gergeklesme diizeyine iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglart Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2. [lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma sonuclart

N Min. Max. X Ss

Kazanma 292 0 10 4.98 2.54

diizeyleri

Tablo 4.2°de gorildiigii gibi ilkokul dordiincii smif Ggrencilerinin sosyal
bilgiler dersinde “Tablo Okuma” becerilerini 6lgmeye yonelik akademik basari
testinden dgrencilerin alabilecekleri en diisiik puan =0 ile en yiiksek puan =10 olarak
hesaplanmistir. Ayrica Tablo 4.2°de sosyal bilgiler dersinde arastirmaya katilan 292

dordiincii siif dgrencisinin “Tablo Okuma” becerisini gerceklestirme diizeyi ile

ilgili akademik basari testinden aldiklari puan ortalamasmin ( X =4.98) oldugu tespit
edilmistir. Bu bulguya gore aragtirmaya katilan 292 6grencinin kazanmis olduklari
diistiniilen “Tablo Okuma” becerisine yonelik bilgi diizeylerinin orta diizeyin ¢ok az
altinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Tablo 4.2°de goriilen verilerin egimi Grafik

4.2°de gosterilmistir:
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Grafik 4.2. Ogrencilerin “Tablo Okuma” Becerisi Akademik Basar1
Testinden Aldiklar: Puanlarin Egimi
Yukaridaki siitun grafiginde “7Tablo Okuma” becerisini 6l¢gmeye yonelik
akademik bagar1 testinden alinabilecek puan egrisi goriilmektedir. Her aralik 2 puana
denk gelmektedir. Bu durumda tepe noktasinda bulunan bir 6grenci 10 puan, taban
noktasinda bulunan bir 6grenci 0 puan almistir. Yukaridaki veriler 1s18inda ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “7Tablo Okuma” becerisinin iyi

diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

4.3. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Diyagram
Okuma” Becerisinin Ger¢eklesme Diizeyine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

flkokul dérdiincii simif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Diyagram Okuma”
becerisinin gerceklesme diizeyine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglari Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Diyagram Okuma” becerisinin gerceklesme diizeyine iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma Sonuglart

N Min. Max. X Ss

Kazanma 292 0 10 4.98 2.44

diizeyleri
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Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersinde “Diyagram Okuma” becerisini dlgmeye yonelik akademik basari
testinden o6grencilerin alabilecegi en diisiikk puan =0 ile en yiiksek puan =10 olarak
hesaplanmustir. Ayrica Tablo 4.3’te sosyal bilgiler dersinde arastirmaya katilan 292

dordiincti sinif 6grencisinin “Diyagram Okuma” becerisi ile ilgili akademik basari

testinden aldiklar1 puan ortalamasinin (Y =4.98) oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguya gore arastirmaya katilan 292 Ogrencinin kazanmis olduklar1 diisiiniilen
“Diyagram Okuma” becerisine yoOnelik bilgi diizeylerinin orta diizeyin az altinda
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Tablo 4.3’te goriilen verilerin egimi Grafik 4.3’te

gosterilmistir:

Diyagram Okuma Becerisi

m Diyagram Okuma Becerisi

Grafik 4.3. Ogrencilerin “Diyagram Okuma” Becerisi Akademik Basar1

Testinden Aldiklar: Puanlarin Egimi

Yukaridaki stitun grafiginde “Diyagram Okuma” becerisini 6lgmeye yonelik
akademik bagar1 testinden alinabilecek puan egrisi goriilmektedir. Her aralik 2 puana
denk gelmektedir. Bu durumda tepe noktasinda bulunan bir 6grenci 10 puan, taban
noktasinda bulunan bir 6grenci 0 puan almistir. Yukaridaki verilere gore; ilkokul
dordiincii smif oOgrencilerinin  sosyal bilgiler dersinde “Diyagram Okuma”

becerisinin iyi diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
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4.4. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerini Ol¢meye Yonelik Akademik Basar1 Testi
Puanlarinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular
ve Yorumlar

flkokul dérdiincii simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin gergeklesme diizeyine iliskin cinsiyet faktoriiniin etkisini
6lgmek tizere blagimsiz gruplarda t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4’te

gosterilmistir.

Tablo 4.4. [lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma”  becerilerinin gerceklesme diizeyinin cinsiyet

degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss T p.
Kiz 141 10.73 4.74 2.76 .0006
Erkek 151 9.25 4.34

Tablo 4.4’ten de anlasilacag iizere, ilkokul dordiinci siif 6grencilerinin
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik
basari testi puanlarinin cinsiyetlere gore fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla

bagimsiz gruplarda t-testi yapilmustir. Yapilan analizler neticesinde erkeklerin

(Y =9.25) ortalamanin altinda kaldig1, kizlarin (Y =10,73) basarilar1 ise orta diizeyin
iistiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Boylece kizlarin aritmetik ortalamalarinin
erkeklere oranla yiiksek; yani cinsiyetler arasinda anlamli fark oldugu gorilmiistiir
(t=2.76, p=.006<.05). Tablo 4.4’de goriilen verilerin egimi Grafik 4.4’de

gosterilmistir:
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Grafik 4.4. ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde

“Tablo ve Diyagram Okuma” Becerilerinin Cinsiyet Faktorii ile Tliskisi

Yukaridaki ¢izgi grafiginde de; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “7ablo
ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basart
testi puanlarimin cinsiyete gore farkli ve bu farkliligin kizlarin lehine oldugu
goriilmektedir. O halde ilkokul dordiincii simif kiz 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu

sOylenebilir.

4.5. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerini Ol¢meye Yonelik Akademik Basar1 Testi
Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Ac¢isindan Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular
ve Yorumlar

Ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin gergeklesmesine iliskin anne egitim faktoriiniin etkisini

olgmek iizere ANOVA testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.5. llkokul dérdiincii simf égrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin gerceklesme diizeyinin anne egitim
diizeyine gére ANOVA testi sonuglart

Kareler Sd. Kareler F P Anlaml
Toplami Ortalamast Fark
(Scheffe)
Gruplar 899.67 5 179.93
arasi 5-1,6-1, 6-
Gruplarigi ~ 5239.04 286 18.31 9.8 000 2.6-3.6-4,
Toplam 6138.72 291

(1: okur-yazar degil, 2: okur-yazar, 3: ilkokul mezunu, 4: ortaokul mezunu, 5:
lise mezunu, 6: liniversite ve tstii)

Tablo 4.5’ten de anlasilacag iizere, ilkokul dordiinci siif 6grencilerinin
“Tablo ve Diyagram Okuma ” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik
basari testi puanlarinin anne egitim diizeyine gore fark olup olmadigini tespit etmek
amactyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testine gore anne egitim diizeyi
acisindan  ogrencilerin  akademik basarilart agisindan anlamli  fark oldugu
goriilmustir (F=10.6, p=.000<.05). Anlamli fark grubunu tespit etmek amaciyla
Scheffe testi yapilmis ve annesi iiniversite veya Ustii egitime sahip olan dgrencilerin
akademik basarilar1 annesi lise mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Annesi
lise mezunu olan 6grencilerin akademik bagarilar1 ise annesi ortaokul mezunu olan
Ogrencilere gore daha yliksektir. Annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrenciler ise annesi okur-yazar olan &grencilerden; annesi okur-yazar olanlar ise
annesi okur-yazar olmayanlardan daha basarili olduklari goriilmiistir (F= 9.8,
p=.000<.05). Tablo 4.5’de goriilen verilerin egimi Grafik 4.5’de gosterilmistir:
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Grafik 4.5. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” Becerilerinin Anne Egitim Diizeyi Faktorii ile
Tiskisi

Yukaridaki ¢izgi grafiginde de; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “7ablo
ve Diyagram Okuma ™ becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basari
testi puanlarinin anne egitim diizeyi agisindan farklilik gdsterdigi ve bu farkliligin
anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Yani annesi
tiniversite ve isti mezunu olan Ogrencilerin en basarilt Ogrenciler oldugu

sOylenebilir.

4.6. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerini Ol¢meye Yonelik Akademik Basar1 Testi
Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Acisindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular
ve Yorumlar

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin gergeklesmesine iligkin baba egitim diizeyi faktoriiniin etkisini

6lgmek tizere ANOVA testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6. llkokul dérdiincii simf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin gergeklesme diizeyinin baba egitim

diizeyine gére ANOVA testi sonuglart

Kareler Sd. Kareler F P Anlaml
Toplamu Ortalamast Fark
(Scheffe)
Gruplar 795.14 4 198.78
arasi
Gruplar i¢i 5343.57 287 18.61 10.6 000 5-1,5-2,5-3
Toplam 6138.72 291

(1: okur-yazar degil, 2: okur-yazar, 3: ilkokul mezunu, 4: ortaokul mezunu, 5:
lise mezunu, 6: liniversite ve tstii)

Tablo 4.6’dan da anlasilacag: iizere, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik
basari testi puanlarinin baba egitim diizeyine gore fark olup olmadigini tespit etmek
amactyla ANOVA testi yapilmustir. Yapilan ANOVA testine gore baba egitim diizeyi
acisindan 0grencilerin akademik bagarilar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir
(F=10.6, p=.000<.05). Anlaml fark grubunu tespit etmek amaciyla Scheffe testi
yapilmis ve babasi iiniversite veya iistii egitime sahip olan 6grencilerin akademik
basarilar1 babasi lise mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Babasi lise
mezunu olan Ogrencilerin akademik basarilar1 ise babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Babasi okur-yazar olan o6grenciler ile babasi
ortaokul mezunu olan 6grenciler akademik basarilar1 yakin bulunup babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerden daha basarili bulunmustur. Tablo 4.6’da goriilen verilerin

egimi Grafik 4.6’da gosterilmistir:
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Grafik 4.6. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin Baba Egitim Diizeyi Faktorii ile
Tiskisi

Yukaridaki ¢izgi grafiginde de; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “7ablo
ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basari
testi puanlarinin baba egitim diizeyi agisindan farklilik gosterdigi ve bu farkliligin
genel anlamda baba egitim diizeyi yiliksek olan Ogrenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Yalnizca baba egitim durumu okur-yazar olan 6grenciler ile ortaokul
olan Ogrencilerin basari puanlarinin ayni ve baba egitim durumu ilkokul olan
ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu; fakat bu farkliligin anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. O halde; baba egitim diizeyi artan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma’ becerilerinin

daha 1yi diizeyde oldugu sOylenebilir.

4.7. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerini Ol¢meye Yonelik Akademik Basar1 Testi
Puanlarimin Yerlesim Yerine Gore Karsilastirilmasma iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine iligkin yerlesim yeri faktoriiniin etkisini
6lgmek iizere bagimsiz gruplarda t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.7°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.7. llkokul dérdiincii simf égrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin gerceklesme diizeyinin yerlesim yerine

gore t-testi sonuglar

Yerlesim N X Ss T p.
Yeri

Koy 77 8.55 4.28 -3.190 .002
Sehir 215 10.47 4.60

Tablo 4.7°den de anlasilacag: iizere, ilkokul dordiincii sinif Ggrencilerinin
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik
basart testi puanlarmin yerlesim yerine gore fark olup olmadigini tespit etmek

amaciyla bagimsiz gruplarda t-testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda koyde

yasayan Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerileri (Y =8.55) ortalamanin

altinda olup, sehirde yasayan 6grencilerin  “Tablo ve Diyagram Okuma” becerileri

(Y =10.47) ise ortalamanin biraz {istiinde bulunmustur. Sehirde yasayan dgrencilerin
akademik ortalamalarinin kéyde yasayan O6grencilere oranla daha yiiksek oldugu ve
yerlesim yerleri arasinda anlaml fark oldugu gériilmistir (t=-3.190, p=.002<.05).

Tablo 4.7°de goriilen verilerin egimi Grafik 4.7’ de gosterilmistir:
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Grafik 4.7. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” Becerilerinin Yerlesim Yeri Faktorii ile
Tiskisi
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Yukaridaki ¢izgi grafiginde de; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “7ablo
ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basari
testi puanlarinin yerlesim yerine gore farkli ve bu farkliligin sehirde yasayan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Yukaridaki verilere gore; sehirde yasayan
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram

Okuma becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.8. Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde “Tablo ve
Diyagram Okuma” Becerilerini Ol¢meye Yoénelik Akademik Basar1 Testi
Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine Gére Karsilagtirilmasina fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin gergeklesmesine iliskin aile gelir diizeyi faktoriiniin etkisini

0lgmek tizere ANOVA testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.8de gosterilmistir.

Tablo 4.8. llkokul dérdiincii sumf égrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyinin aile gelir diizeyi

acisindan ANOVA testi sonucglart

Kareler Sd. Kareler F P Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
(Scheffe)
Gruplar 562.57 3 187.52
arasi
Gruplar ici 5576.15 288 19.36 9.6 000  2-13-14-1,
Toplam 6138.72 291

(1: 0-950, 2: 951-1500, 3: 1501-2500, 4: 2500 ve iistii)

Tablo 4.8’den de anlasilacag: iizere, ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma” becerilerinin gergeklesme
diizeyine yonelik akademik basari testi puanlarinin aile gelir diizeyine gore fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testine
gore aile gelir diizeyi agisindan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamhi
fark oldugu goriilmiistiir (F=9.6, p=.000<.05). Anlamh fark grubunu tespit etmek
amaciyla Scheffe testi yapilmis ve aile gelir diizeyi 2500 ve {istii olan 6grenciler ile

diger tiim gruplar arasinda aile gelir diizeyi 2500 TL ve {istii olan &grenciler lehine



112

anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Tablo 4.8’de goriilen verilerin egimi Grafik 4.8’de

gosterilmistir:
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Grafik 4.8. ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde

“Tablo ve Diyagram Okuma” Becerilerinin Aile Gelir Diizeyi Faktorii ile

Tiskisi

Yukaridaki ¢izgi grafiginde de; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “7ablo

ve Diyagram Okuma” becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basari

testi puanlarinin aile gelir diizeyine gore farkli ve bu farkliligin aile gelir diizeyi

yiiksek olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. O halde; aile gelir diizeyi artan

ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram

Okuma” becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.



BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma Ve Oneriler
Bu bdliimde arastirmanin sonuglarina, bu sonuglara dayanarak yapilan tartismalara

ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki sonuglara ulasilmis ve
tartisilmastir:

Ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerilerinin ger¢eklesme diizeyine yonelik uygulanan akademik basar1 testi
analizindeki bulgular neticesinde, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerilerinin genel olarak orta diizeyin ¢ok az altinda oldugu
tespit edilmistir. Sonug¢ olarak bu becerilerin gerceklesme diizeyinin orta diizeyde
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin “Tablo Okuma” ve “Diyagram Okuma” becerileri
bagimsiz degerlendirildiginde de sonu¢ degismemistir. Bu sonuca paralel olarak
ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin matematik becerileri ile sosyal bilgiler
dersinde harita, grafik ve tablo okuma becerileri arasindaki iligkiyi arastiran Pala ve
Bagibiiylik (2011), 6grencilerin harita, grafik ve tablo okuma ile sosyal bilgiler ve
matematik becerileri diizeylerinin orta seviyede oldugunu tespit etmislerdir. Yine
arastirma bulgularimiza paralel olarak Cigekliyurt ve Demir (2014), sosyal bilgiler
dersinde dogrudan verilecek becerileri O6grencilerin yeterli oranda kazandiklar
sonucuna ulasmiglardir. Fakat bu becerilerden sebep-sonug iligkisini belirleme
becerisinin gergeklesme diizeyine ait ortalamanin diger becerilerin gergeklesme
diizeylerine ait ortalamalardan diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Ayn1 zamanda siif
mevcudu fazla olan subedeki Ogrencilerin ‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’
becerilerini daha 1iyi kazandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Yine arastirma
bulgularimiza paralel olarak Akgiin ve Orug (2010) ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin
grafik okuma becerilerinin ota seviyede oldugunu; ancak Ogrencilerin grafik
hazirlama becerilerinin ortalamanin altinda oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Giizel ve
Cetinkaya (2005) ise yaptiklar1 ¢alismada 4. smifta elestirel diisiinme becerilerine
dayanan sosyal bilgiler O6gretimini geleneksel yaklasima dayali sosyal bilgiler

Ogretimiyle karsilastirmay1r amacladiklar1t calismada elestirel diisiinmeye dayali
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Ogretim ile 6grencilerin daha basarili oldugu; Eskitiirk ve Geng (2009) yaptiklari
calismada sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerilerini temel alan 6gretme
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki &grenciler ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma
diizeyleri arasinda deney grubu lehine fark oldugu; Kose ve Ata (2011) sosyal
bilgiler dgretiminde istatistik ve grafik kullanim tekniklerinin 6grencilerin grafik
okuma becerisine etkisini inceledigi calismada deney grubu lehine anlamli fark
oldugunu; Oztiirk ve Akengin (2010), yaratic1 diisinme becerisinin temele alindig
Ogretimde Ogrencilerin daha basarili oldugu, Kurnaz ve Siinbiil (2007) igerik ve
beceri temelli elestirel diislinme 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini gelistirdigi ve en etkili yontemin beceri temelli elestirel
diisinme 6gretimi oldugu sonuclarina ulasmislardir. Bu sonuglar beceri temelli
sosyal bilgiler Ogretiminde Ogrencilerin daha basarili oldugunu gosterdiginden
calismamizin sonucunu desteklemektedir. Aktiirk ve Yazici (2012) ilkdgretim 6. sinif
sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita kullaniminin 6grencilerin mekani
algilama becerisini arttirdig1 soncuna ulagsmislardir. Animasyon ve dijital harita ders
materyali (tablo ve diyagram gibi) oldugundan g¢aligmanin konusu g¢alismamizin
konusu ile benzerlik gostermistir. Bu sekilde sosyal bilgiler dersinde basariya etkisi
arastirilan gorsel materyaller — dgeler, grafik diizenleyicilerden soz edilebilir:

Sosyal Bilgiler dersinde tarih diyagramlarinin kullanim tiirlerinin 6grenci
basarisina ektisini belirlemeyi amaglayan Ates ve Ata (2009), diyagramlarin ders
igresinde kullanilmasinin 6grenmeye gorsellik kazandirdigindan o6grencinin ders
basarisin1 artirdigimi ve oOgrenciler tarafindan cizilen diyagramlarin G6gretmen
tarafindan tahtaya ¢izilen diyagramlara oranla 6grencilerin bagarisinda daha etkili
oldugunu; gorsel tasarimlara iligkin farkli arastirma ve bulgular irdeleyip bunlarin
1s1ginda  gorsellerin metnin farkli yerlerinde yer aldigi tasarimlarin ilkogretim
dordiincii simif 6grencilerinin anlama ve 6zetleme becerilerinin etkisini incelemeyi
amaglayan Ates ve Doganay (2006), ilkogretim dordiincii smif diizeyinde
metinlerdeki gorsellerin farklilik gosterdigi (resim, karikatiir, diyagram) materyalleri
alan gruplarin anlama erisileri ve Ozetleme becerileri agisindan erisi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda diyagramli metinleri alan gruplar lehine anlamli bir fark

oldugunu ve diyagramlarin metne hazirlikta, 6zetlemede 6nemli islevleri oldugunu;
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Namal ve Sahin (2011), gorsel materyallerin kullaniminin sosyal bilgiler 6gretiminde
klasik yonteme gore daha fazla yarar sagladigini; Donmez vd. (2007), sosyal bilgiler
derslerinde grafik diizenleyicilerin kullannominin 6grencilerin akademik bilgiyi elde
etmelerine olumlu y6nde etki ettigini; Sonmez ve Karabulut (2006), sosyal bilgiler
dersinde gorsel arag-gere¢ kullanmanin basariyr artirmasi bakimindan geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili bir yontem oldugunu; Moore ve Readence(1984),
grafik diizenleyicilerin kelime hazinesini gelistirmede ¢ok etkili bir ara¢ oldugunu
(Akt: Hall ve Strangman, 2002: 4); Anderson-inman (1996), bilgisayarda kullanilan
grafik diizenleyicilerin ¢alisma stratejilerinin benimsenmesinde etkili oldugunu (Akt:
Hall ve Strangman, 2002: 4) tespit etmislerdir. Hall ve Strangman (2002), bir 6gretim
miifredatinin 6gretmen ve Ogrenciler i¢cin daha verimli, destekleyici yapmanin
yolunun grafik diizenleyicileri kullanmak oldugunu iddia etmistir. Bu iddia
dogrultusunda degisik 6grenciler lizerinde 6grenme sonuglarinin gelistirilmesindeki
etkilerini genis capta arastirmistir.

Yapilan c¢aligmalarda genel olarak tablo ve diyagram; derse gorsellik
kazandiran materyaller olarak ele alimmis ve Ogrenci basarisint artirdig
ispatlanmigtir. Bizim ¢alismamizda ise 6grencilerin bu materyalleri kullanma beceri
durumlar tespit edilmis ve bu durum ortalamanin altinda bulunmustur. Yapilan
calismalarin sonuglari ve ¢alismamizin sonucu; sosyal bilgiler dersinde tablo ve
diyagram gibi grafik diizenleyici, metin Orgiitleyici, iki boyutlu gérsel materyallerin
cok kullanilmadig veya kullanildig: taktirde basarinin artacagi goriilmektedir.

Ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisinin gergeklesme diizeyine yonelik uygulanan akademik basar1 testi
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan analizler neticesinde; cinsiyetler arasinda anlamli fark olup, kizlarin
aritmetik ortalamalarinin erkeklere oranla yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
paralel olarak Cigekliyurt ve Demir (2014), yaptiklar1 ¢alismada ‘Tablo, Diyagram
ve Qrafik Okuma’, 'Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ ve
‘Karsilagtirma Yapma’ becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar tespit
etmislerdir. Genel anlamda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran dogrudan
verilecek becerileri daha iyi kazandiklarimi ifade etmislerdir. Aymi sekilde Baykara

ve Yapici (2006) da yaptiklart caligmada sosyal bilgiler dersinde kiz 6grencilerinin



116

diisinme becerisini kazandiran etkinliklere daha ¢ok dikkat ettikleri, bu beceriyi daha
¢ok kazandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Altinci sinif sosyal bilgiler dersinde yer
alan ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’ &grenme alaninda &grencilerin akademik
basarilarinin ne diizeyde oldugunu c¢esitli degiskenler agisindan tespit etmeyi
amaglayan Akgiin ve Arikan (2015), kiz 6grencilerin akademik basarilarinin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasarak ¢alismamizi desteklemektedir. Yine
calismamiza paralel olarak Ozgengli ve Unal (2009), yaptiklar1 ¢alismada sosyal
bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan iletisim ve sosyal etkilesim becerilerini
kiz 6grencilerin daha ¢ok kazandiklarini1 ve bu 6grencilerin derslerine giren 50 sinif
Ogretmeninden bayan 0gretmenlerin erkek dgretmenlere nazaran bu beceriye daha
¢ok sahip olduklari tespit etmislerdir. Yine ¢alismamizin sonucuna paralel olarak
Yontar ve Yel (2013), yaptiklar1 calismada kiz 6grencilerin sorumluluk ve empati
beceri diizeylerinin erkek 6grencilerin sorumluluk ve empati beceri diizeylerinden
yiiksek oldugu sonucuna ulasmislar. Calismamizin bu bulgusunun aksine Merg ve
Baysan (2011), yaptiklar1 ¢aligmada erkek 6grencilerin mekan bilisi ve harita okuma
becerilerinin kiz dgrencilerin mekan bilisi ve harita okuma becerilerine gére daha
yiiksek bulundugunu ifade etmislerdir. Fakat; Kogoglu ve Sever (2012), karikatiir
destekli 6gretimin ‘Gorsel Okur-yazarlik’ becerisine etkisini 6lgmeyi amagladiklar
calismada Ogrencilerin basarilarinin cinsiyet acgisindan degismedigi; Koseoglu ve
Yazict (2009), sosyal bilgiler dersinde karikatlir kullanmanin elestirel diisiinmeye
etkisini incelemeyi amacladiklart c¢aliymada cinsiyetin basariyr degistirmedigi;
Oztiirk ve Akengin (2010), yaratict diisiinme becerisinin sosyal bilgiler dersinde
Ogrenci basarist iizerindeki etkililigini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismada cinsiyet
faktorlinlin  6grenci basaris1 lizerinde etkili olmadigi; Tetik ve Arslan (2012),
ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin ulasilma diizeyini tespit etmeyi
amacladiklar1 ¢alismada cinsiyetin basar1 iizerinde bir etkisi olmadigi; Akgiin ve
Orug¢ (2010), sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin grafik okuma ve hazirlama
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi; Pala ve Bagibiiyiik (2011),
ogrencilerin harita, grafik ve tablo okuma becerileri ile sosyal bilgiler ve matematik
becerilerinin cinsiyete gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasmiglardir.

Pala ve Basibiliyilk (2011), sosyal bilgiler alaninda yapilan c¢alismalar

kronolojik olarak incelendiginde kizlarin aleyhine olan sonuglarin lehine
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doniismesini; kiz ¢ocuklarinin okumasi i¢in yapilan ¢esitli kampanyalar, zorunlu
egitim ve toplumun bu konuda bilinglenmesi amaciyla yapilan etkinliklere
baglamistir. Yaptigimiz ¢alisma ve incelemelerimiz bu diistinceyi desteklemektedir.

Ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde ‘Tablo ve
Diyagram Okuma’ becerilerinin ger¢ceklesme diizeyine yonelik akademik basar testi
puanlarinin anne egitim diizeyine gore fark olup olmadig: tespit edilmis ve sonug
anne egitim diizeyi artan 0grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Calismamiza paralel
olarak Akgiin ve Arikan (2015), altinct smif sosyal bilgiler dersinde yer alan
‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’ égrenme alaninda 6grencilerin akademik basarilarinin
ne diizeyde oldugunu cesitli degiskenler agisindan tespit etmeyi amagladiklari
calismada 6grencilerin anne egitim diizeyi arttikca akademik basarilarinin da arttiginm
tespit etmislerdir. Baykara ve Yapici (2006), tarafindan yapilan ¢alismada sosyal
bilgiler dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin  6grenci
goriiglerini anne egitim durumu degiskenine gore 36 maddelik anketin alti
maddesinde anne egitim durumu yiliksek olan oOgrencilerin lehine oldugu
goriilmiisken; kalan 30 maddesinde ise anne egitim durumunun diisiinme becerileri
acisindan degerlendirilmesinde 6nemli bir degisken olmadigi tespit edilmistir. Yani
altt maddenin anne egitim durumu degiskenine gore sonucu ¢alismamizin sonucuna
paraleldir. Calisma sonucumuzun aksine Kogoglu ve Sever (2012), sosyal bilgiler
dersinde karikatiir destekli Ogretimin ‘Gorsel Okur-yazarlik’® becerisine etkisini
Ol¢meyi amagladiklart ¢alismada anne egitim diizeyinin Ogrencinin basarisin
etkilemedigi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmamizda dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Tablo
ve Diyagram Okuma” becerisinin ger¢eklesme diizeyine yonelik akademik basari
testi puanlarinin baba egitim diizeyi agisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Babas1 lniversite veya Ustii egitime sahip olan Ogrencilerin akademik basarilari
babasi lise mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Babasi lise mezunu olan
ogrencilerin akademik basarilari ise babasi ortaokul mezunu olan &grencilere gore
daha yiiksektir. Babas1 okur-yazar olan dgrenciler ile babasi ortaokul mezunu olan
Ogrenciler akademik basarilar1 yakin bulunup babasit ilkokul mezunu olan
Ogrencilerden daha basarili bulunmustur. Calismamiza paralel olarak Akgiin ve

Arikan (2015) altinct simf sosyal bilgiler dersinde yer alan ‘Uretim, Dagitim ve
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Tiiketim’ Ogrenme alaninda Ogrencilerin akademik bagarilarinin ne diizeyde
oldugunu ¢esitli degiskenler agisindan tespit etmeyi amacladiklar1i c¢aligmada
Ogrencilerin baba egitim diizeyi arttikca akademik basarilarinin da arttigini tespit
etmislerdir. Baykara ve Yapict (2006), tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci goriislerini baba
egitim durumu degiskenine gore 36 maddelik anketten alti tanesinde baba egitim
durumu yiiksek olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiisken; diger 30 madde de ise
baba egitim durumunun diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesinde 6nemli
bir degisken olmadigi tespit edilmistir. Yani alti maddenin baba egitim durumu
degiskenine gore sonucu ¢alismamizin sonucuna paraleldir. Caligmamizin sonucunun
aksine Kogoglu ve Sever (2012), karikatiir destekli 6gretimin ‘Gorsel Okur-yazarlik’
becerisine etkisini Olgmeyi amagladiklar1 ¢alismada baba egitim diizeyinin
Ogrencinin basarisini etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.

Ilkokul dordiincii smif o6grencilerinin  “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerisinin gergeklesme diizeyine yonelik akademik basari testi puanlarinin yerlesim
yerine gore fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analizler sonucunda
yerlesim yerleri arasinda anlamli fark oldugu; sehirde yasayan 6grencilerin akademik
ortalamalarinin koyde yasayan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmistiir.
Bu sonuca paralel olarak Baykara ve Yapici (2006), sosyal bilgiler dersinin diisiinme
becerileri agisindan degerlendirilmesinde okulun bulundugu yer degiskenine gore
Ogrenci gortsleri arasinda sehirde bulunan Ogrenciler lehine anlamli farliliklar
bulmuglardir. Yine calisma sonucumuza paralel olarak Akgiin ve Arikan (2015),
altinc1 smif sosyal bilgiler dersinde yer alan ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim® 6grenme
alaninda o6grencilerin akademik basarilarinin yerlesim yeri sehir olan 6grencilerin
ortalamalarinin yerlesim yeri koy olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu; ancak
bu farkin anlamli diizeyde olmadigini tespit etmislerdir. Yine ¢alisma bulgularimizin
sonucuna paralel olarak Akgiin ve Orug (2010), dgrencilerin okul tiirline gore grafik
hazirlama becerisinin ilde yasayan Ogrenciler lehine oldugunu tespit etmislerdir.
Ayni sekilde Pala ve Bagibiiyiik (2011) dgrencilerin tablo okuma becerilerini il
merkezinde oturan Ogrenciler lehine bularak calisma bulgularimizin sonucunu
desteklemislerdir. Mer¢ ve Baysan (2011), yaptiklar1 calismada il merkezinde

yasayan O0grencilerin mekan bilisi ve harita okuma becerilerinin puan ortalamalarinin



119

ilcede yasayanlardan yiiksek ancak; koyde yasayanlardan diisiik oldugunu
aciklamiglardir. Koyde yasayan Ogrencilerin mekan bilisi ve harita okuma
becerilerinin diger dgrencilerden daha iyi oldugu, en diisiik ortalamanin ise ilgede
yasayan Ogrencilere ait oldugu goriilmiistiir. Bu durumda koéydeki Ogrenciler, en
basarili 6grenciler olmalari bakimindan ¢alismamiz ile ters diismektedir. Fakat; il
merkezindeki 6grencilerin ilge merkezindeki (biiyilik-kiiciik yerlesim tiirli agisindan)
Ogrencilerden daha basarili olmasi ¢alismamizin sonucu ile paraleldir. Bu duruma
benzer bir ¢alisma Sonmez ve Aksoy (2010) tarafindan yapilmistir. Sonmez ve
Aksoy (2010) yerlesim tiirii biiylik sehir olan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
harita okuma beceri diizeylerinin yerlesim tiirli sehir olan 6grencilerin harita okuma
beceri diizeylerine gore daha iyi oldugu sonucuna ulagmislardir. Akgiin ve Orug
(2010) ise; grafik okuma becerisinin yerlesim yeri agisindan anlamli bir fark
gostermedigi sonucuna ulagsmislardir. Yine Pala ve Basibliyiik (2011), ‘harita
okuma’, ‘grafik okuma’, ‘sosyal bilgiler’ ve ‘matematik’ becerilerinde g¢aligma
bulgularimizin aksine ilgceye bagli beldelerde oturan 6grenciler lehine bir sonuca
ulagmislardir.

Arastirmamizda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
“Tablo ve Diyagram Okuma” becerisinin gerceklesme diizeyine yonelik akademik
basar1 testi puanlarinin aile gelir diizeyine gore fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan analizler aile gelir diizeyi agisindan Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli fark oldugunu gostermistir. Aile gelir diizeyi 2500 ve iisti
olan 6grenciler ile diger tiim gruplar arasinda aile gelir diizeyi 2500 TL ve tistii olan
ogrenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Yani “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerisi ile aile gelir diizeyi arasinda dogru orant1 oldugu bulunmustur.
Tetik ve Arslan (2012), ¢alismamizin sonucuna paralel bir sonuca ulasmis ve aile
gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki kazanimlar1 daha iyi
diizeyde gergeklestirdiklerini tespit etmislerdir. Yine calismamiza paralel olarak
Akgiin ve Arikan (2015), altinct sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan ‘Uretim,
Dagitim ve Tiiketim’ 6grenme alaninda 6grencilerin akademik basarilarinin aile gelir
diizeyi artik¢ca anlamh diizeyde arttigini; yine Akgiin (2015) aile gelir diizeyi yiiksek
olan altinc1 sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde daha basarili oldugunu tespit

etmislerdir. Yine Cigekliyurt ve Demir (2014); ‘Kanit Tanima ve Kullanma’, ‘Bilgiyi
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Kullanilabilir Bi¢imde Planlama ve Yazma’, ‘Mekan1 Algilama’ ve ‘Karar Verme’
becerilerinde aile ekonomik durumu iyi olan &grencilerin lehine anlamli farklilik
bulmuglardir. Duman ve Sekerci (2011) ise ¢alismamizi dolayli olarak
destekledikleri ¢alismada alt grup olarak adlandirdiklar1 sosyo-ekonomik diizeyleri
diisiik olan okullarda donanim yetersizligi oldugu ve bu yetersizligin okullarda
caligan oOgretmenlerin harita kullanmalar1 iizerinde olumsuz yonde etki ettigi
sonucuna ulagsmislardir. Okullarin yeterliligi 6gretmenlerin harita kullanimini (yani
bir becerinin kazandirilmasi i¢in kullanilmasi gereken materyallerden biri olarak
diistinebiliriz) tek basina etkileyen bir faktor olmasa da; harita kullanimini etkileyen
faktorlerden bir tanesi oldugu goriilmiistiir. Okullarin yetersiz oldugunu diisiinen alt
grupta harita kullannminin da en az olusu bu durumu desteklemistir. Yine
calismamizi dolayli yonde destekleyen Tokyiirek (2001), sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan ailelerin genellikle egitim diizeyi diisiik olan aileler olduklarini ve egitim
diizeyi diisiik olan ailelerin, ¢ocuklarmna karsi tutumlarinda da farkliliklara neden
olabilecegini, daha geleneksel ve otoriter tutumlar sergilenebilecegini, geleneksel ve
otoriter tutumun da elestirel diisiinme becerilerinin uygulanacagi ortami olumsuz
yonde etkileyecegini belirtmistir (Akt: Yagei, 2008: 174). Yontar ve Yel (2013),
calismamizin sonucunu destekledikleri ¢alismaya gore alt sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda okuyan &grencilerin orta ve iist sosyo-ckonomik diizeydeki
okullarda okuyan Ogrencilere gore empati beceri puan ortalamalarinin diisiik; fakat
okul sosyo-ekonomik diizeyinin dgrencilerin sorumluluk diizeyi tizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigimi ifade etmistir. Kogoglu ve Sever (2012), sosyal bilgiler
dersinde karikatiir destekli Ogretimin ‘Gorsel Okur-yazarlik’ becerisine etkisini
6l¢meyi amagcladiklar1 ¢aligmada deney grubunda bulunan 6grencilerin basarilarim
aile gelir diizeyinin etkilemedigini, kontrol grubunda bulunan &grencilerin
basarilarini etkiledigini ve aile gelir diizeyi yiiksek olan &grencilerin daha basarili
olduklarin1 tespit etmislerdir. Yani kontrol grubu ogrencilerinde g¢alismamizin
sonucuna paralel bir sonu¢ bulunmusken deney grubu 6grencilerinde galigmamizin
sonucunun aksine bir sonug tespit ederek bir ¢alismada ayni1 degiskene ait iki farkli
sonuca ulasilmistir. Bu sonucun aksine Cicekliyurt ve Demir (2014), yaptiklari
calismada “Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma” becerisinde ekonomik durumun

basariy1 etkilemedigini tespit etmiglerdir.
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5.2. Oneriler

flkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alaninda yer alan “Uretimden Tiiketime” fiinitesinde kazandirilmasi
amaclanan “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisinin 6grencilerin gergeklestirme
diizelerini tespit etmek amaciyla yaptigimiz ¢alismanin sonuglarina gore asagidaki
Oneriler sunulmustur:

Ilkokul doérdiincii smmif grencilerinde sosyal bilgiler dersinde uygulanan
akademik basar1 testi puanlarma gore “Tablo ve Diyagram Okuma” becerisinde
eksiklikler tespit edildiginden 6grenciler bol miktarda tablo ve diyagram gibi grafik
diizenleyici, metin Orgiitleyici gorsel materyallerle karsilastirilmalidir. Bunun ig¢in
ogretmenlerin ders kitaplarinda bulunan tablo ve diyagramlarla yetinmeyip kendileri
bilgisayar iizerinde, tahtada veya her zaman g6z Oniinde bulunabilecek kagit
kartonlarla islenen konu ile alakali tablo ve diyagramlar hazirlayabilirler. Ayrica
sosyal bilgiler dersinin tablo ve diyagram gibi grafik diizenleyici gorsel materyallerle
desteklenmesi, bu derse yliklenen ezber ders kimligini yikip dersi daha zevkli hale
getirebilir. Ogrenciler materyal {izerinde islenen konunun ogeleri arasimdaki
baglantilari birebir gordiiklerinden 6grencilerin mantiksal diisiinmeleri gelisebilir ve
ogrencilerde daha kalici O6grenme gerceklesebilir. Ayni zamanda tablo ve
diyagramlar anlagilmasi ve kullanimi kolay oldugu i¢in her yas grubu Ogrenciye
kullanilabilmektedir. Ogrenmeyi destekler nitelikte oldugu igin 6gretmen, dgrenciler
ile birlikte olusturabilir veya Ogrencilerin olusturmasini isteyebilir. Tablo ve
diyagramlar asil bilgiyi gereksiz bilgi ve uzatmalardan arindirip veriler arasindaki
iliskiyi gorsel olarak ogrenciye sunar. Ogrenci iki-ii¢ sayfada okuyup Ogrenecegi
yazili bir metni yarim sayfalik tablo ve diyagramlardan 6grenebilir ve dgrenirken
zevk duyabilir. Ciinkli uzun bir metni okumak kadar yorucu olmayacagi gibi veriler
arasindaki iliskiyi bulmak, anlamak bulmaca gibi eglenceli olabilir ve bilgi daha
kalict hale gelebilir.

Erkek ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerileri kiz 6grencilere
gore diisilk oldugu tespit edildiginden; erkek Ogrencilere yonelik ek calismalar
yapilabilir. Yapilan bu ek calismalarda erkek ogrencilerin dikkatini ¢ekecek
gorseller, veriler tablolara yerlestirilebilir; metinler diyagramlar araciligi ile

anlatilabilir.
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Anne ve baba egitim diizeyi distiikce Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram
Okuma” becerilerinin de diistiigii tespit edildiginden; anne ve baba egitim diizeyi
diisiik olan 6grencilerin ilgilerine yonelik tablo ve diyagramlar hazirlanabilir. Ek
caligmalar yapilabilir; kurslar verilebilir; ¢alisma kagitlar1 hazirlanabilir. Aym
zamanda egitim diizeyi diisik olan anne ve babalara, cocuklarima yardimei
olabilmeleri bu konuda yetistirici kurslar verilebilir.

Koyde yasayan oOgrencilerin sehirde yasayan Ogrencilere gore “Tablo ve
Diyagram Okuma” becerilerinin diisiik oldugu tespit edildiginden; kdy okullarmin
fiziki sartlar1 gelistirilebilir. Interaktif smiflar olusturulup, bu smiflarda bolca tablo
ve diyagramlar kullanilabilir. Yine ogrencilerin dikkatini ¢ekecek gorseller veya
giinliik hayatta sik¢a karsilastiklar1 nesnelerin kullanildig: tablolar, kdy hayatindan
hikayeler iceren diyagramlar ile 6grencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma” becerileri
gelistirilebilir.

Aile gelir durumu distiikge Ogrencilerin “Tablo ve Diyagram Okuma”
becerilerinin de diistiigii tespit edildiginden; ailesinin gelir durumu diisiikk olan
Ogrenciler i¢in maliyeti ucuz olan tablo ve diyagramlar hazirlanabilir veya
hazirlatilabilir. Ders esnasinda daha ¢ok defter ve tahta lizerinde ¢izilebilen tablo ve

diyagramlara yer verilebilir.
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EKLER

Akademik Basan Testi (On Uygulama)

Sevgili ogrenciler asagidaki testi cevaplayarak bilimsel bir ¢alismaya
katkida bulunacaksimiz. Bu test okul notunuzu etkilemeyeceginden sorulari
rahathkla cevaplayabilirsiniz. Liitfen sorular1 okuyup anladiktan sonra
cevaplayin. Katkilarimizdan dolayi tesekkiir ederim.

Fatma BULUT OZKAR

Adiyaman Universitesi Y. Lisans Ogrencisi

Adr:
Soyadi:
No:

Okul:



1)

Bolgeler 1990 Genel Niifus | 1997 Genel Niifus
Sayim Kesin | Tespiti Kesin
Sonuclan Sonuclar

1.Marmara Bolgesi 335 392

2.Ege Bolgesi 492 546

3.Akdeniz Bolgesi 406 477

4 I¢ Anadolu Bolgesi 596 660

5.Karadeniz Bolgesi 431 475

6.Dogu Anadolu Bolgesi | 251 283

7.Giineydogu Anadolu 190 229

Bolgesi

Toplam 2701 3062
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Yukaridaki tabloda bolgelere gore niifusu 2000’den fazla olan yerlesim

yeri sayilar1 ve iki farkh niifus saymimindaki bilgiler verilmistir. Tabloya gore

asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) I¢ Anadolu Bélgesi’nin her iki sayimda da niifusu 2000’den fazla olan yerlesim

yeri sayist daha fazladir.

B) Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin her iki sayimda da niifusu 2000’den fazla olan

yerlesim yeri daha azdir.

C) En kalabalik blgemiz I¢ Anadolu Bélgesi’dir.

D) Biitiin bolgelerin 2000’den fazla olan yerlesim yeri sayilar1 artmigtir



2)

21 Aralik @

Kis .

Yukaridaki diyagrama gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

21 Mart
[lkbahar

i,

e 21 Haziran
v N .‘f“ Yaz
"k == F

o
)

23 Eyliil
Sonbahar

A) 21 Aralik tarihinde diinyamizda kis mevsimi yaganmaktadir.

B) 23 Eyliil tarihi itibar1 ile sonbahar mevsimi baglamistir.

C) 21 Haziran tarihinde diinyamizda sadece yaz mevsimi yasanir.

D) Ilk ve Son olmak iizere iki bahar mevsimi goriilmektedir.

3)

Temel Ihtiyaglar Ozel Ihtiyaglar Tercihler
Beslenme Gozlik Cikolata
Barinma Baston Oyuncak bebek
Temizlik Tekerlekli sandalye Ikinci bir ¢anta
Giyinme Bilgisayar

Yukaridaki tablodan hangisi ¢cikarilamaz?

A) Beslenme ve giyinme temel ihtiyagtir.

B) Gozliik, baston ve bilgisayar 6zel ihtiyagtir.

C) Cikolata ve oyuncak bebek tercihtir.

D) Oyuncak araba da bir tercihtir.
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4)

A bolgesinde 1 yil 6nce kurulan
fabrika, kimyasal madde i¢eren
atiklarim siirekli olarak denize
hogaltt

137

Denizde yasayan Akdeniz foklari ve
diger canlilarin yasamu tehlikeye

girdi.

Yukaridaki sebep-sonu¢ diyagramina gore asagidakilerden hangisine

ulasilamaz?

A) Sag taraf sol tarafin sonucudur.

B) Sol taraf sag tarafin sebebidir.

C) Canlilarin hayati dikkate alinmamustir.

D) Olay Akdeniz Bolgesinde gergeklesmistir.

5)
Tiirkiye’nin kapladigi 814.578 km?
alan
Marmara Bolgesi % 8,5
Akdeniz Bolgesi % 14
Ic Anadolu Bolgesi % 21
Karadeniz Bolgesi % 18
Dogu Anadolu Bolgesi % 21
Giineydogu Anadolu % 7,5
Bolgesi

Verilen tabloya gore Tiirkiye’nin en Kkiiciik bolgesi ile en biiyiikk bolgesi

asagidakilerden hangisinde sirasiyla verilmistir?

A) Giineydogu Anadolu Bolgesi— Dogu Anadolu Bolgesi

B) Karadeniz Bolgesi — Marmara Bolgesi

C) Marmara Boélgesi —Dogu Anadolu Bolgesi
D) I¢c Anadolu Bélgesi — Akdeniz Bélgesi

6)

A 4

Fabrika

\ 4

v

Market

Bugday, ekmegin ham maddesidir. Bugdayin ekmege doniismesi ve soframiza

gelmesi siirecinde gectigi asamalar vardir.
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Bu asamalara iliskin verilen diyagramda bos birakilan yerler asagidakilerden
hangisiyle tamamlanabilir?

A) Tarla/ Market  B) Sera/ Firin C) Bakkal / Sera D) Tarla/ Firin

7. ve 8. Sorular tabloya gore yamtlayiniz.

Sehir Sicakhk

Van 10 °C *

Edirne 15°C “Z‘:X"

Antalya 23 °C <‘Z:X‘>

Izmir 19 °C <Z§X>

Samsun | 14°C &

7) Hava sicakhigi en yiiksekten en diisiige dogru illerin siralanisi hangi sikta
verilmistir?

A) Antalya — Izmir — Edirne — Samsun — Van

B) izmir — Samsun — Antalya — Van — Edirne

C) Antalya — Edirne — Samsun — izmir — Van

D) Izmir — Edirne — Samsun — Van — Antalya

8) Tabloyla ilgili yorumlardan hangisi dogrudur?
A) Van’da kar yagis1 vardir.

B) Edirne en sicak giinii yasamaktadir.

C) Ug ilde hava kapalidir.

D) Giinesli il sayist bulutlu il sayisindan ¢oktur.



9)

KD

Bati

GB

Kuzey

Glney

KB

GD
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vA¢
PA

Dogu

Yukandaki diyagramda belirtilen yonlerden hangilerinin yeri degistirilirse

dogru olur?

A) Giineybati1-Giineydogu B)Giiney-Kuzeydogu

C) Bati-Dogu D) Kuzeydogu-Kuzeybati

10)

Saglikla Egitimle Cevreyle
ilgili sivil ilgili sivil ilgili sivil
toplum toplum toplum
kurulusu kurulusu kurulusu

Basak Hanim X X

Teoman Bey X

Hatice Hanim X

Yukaridaki tabloda ii¢ Kisi belirtilen sivil toplum kuruluslarina iiyedirler.

Tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Herkesin en az bir tiyeligi vardir.

B) Teoman Beyin iki iiyeligi varken Hatice Hanimin bir liyeligi vardar.

C) Bagak Hanimin iki liyeligi vardir.

D) Egitimle ilgili sivil toplum kurulusuna iiye olan tek kisi vardir.
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Beslenme Sekline
11) Gore Hayvanlar

[ Otcullar ]

ayl ayl

Etciller

Yukaridaki diyagrama gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) At otgul bir hayvandir.

B) Aslan ve kopek etcildir.

C) Ayi hem otgul hem de etgildir.

D) Ay gibi tavuk da hem et¢il hem de otguldur.

12)
Aile Biit¢cemiz
Gelirlerimiz Giderlerimiz
Gelirin ad1 Gelirin miktar Giderin ada Giderin miktari
Annemin maasi 1000 Mutfak 335
Babamin maasi 1300 Yakit 220
Egitim 350
Ulasim 400
Kira 470
Aidat 105
Fatura 230
Toplam .... TL Toplam ....TL

Yilmaz ailesinin kasim ay1 aile biitcesinin verildigi tabloya gore asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Yilmaz ailesi kiradan sonra en fazla harcamay1 ulagima yapmugtir.

B) Yilmaz ailesi egitime ¢cok dnem vermektedir.

C)Y1lmaz ailesi en az harcamayi aidata yapmustir.

D)Yilmaz ailesi para artirmistir.
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13)

Bugday }

-
Un }
(.
|

o)

Yukaridaki diyagramdan yola cikarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Un sadece bugdaydan elde edilir.
B) Bugday; makarna, biskiivi ve ekmegin ham maddesidir.
C) Bugday kullanilabilmesi i¢in un haline getirilmelidir.

D) Bugday soframiza degisik sekillerde gelebilir.

14)
N BITKI EV
IKLIM ORTUSU MALZEMESI
Akdeniz iklimi Maki Tas
Karadeniz iklimi Orman Ahsap
Karasal iklim Bozkir Kerpig

Yukaridaki tabloda iklime gore, bitki ortiisii ve ev malzemesi verilmistir.
Tabloya gore asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Karasal iklimin bitki ortiisii Bozkirdir.
B) Akdeniz iklimi Tirkiye’nin giiney kesiminde goriiliir.
C) Karadeniz ikliminin bitki ortiisii Ormandir.

D) Her iklimde kullanilan ev malzemesi farklidir.



15)

[zmir’i, Istanbul’u, Suriye’yi,
Liibnan’t gezin; manastirlara,
Hristiyan misafirhanelerine,
mabedlere,  erkekler  ve
kadinlar tarafindan yonetilen
hastane veya din okullarina
girin ve iclerinden birinin
imparatorluga karsi saygi
duyup duymadigini sorun.
Hepsi birden, imparatorlukta
uygulanan tarafsizlign  ve
sultanin adim takdir
edeceklerdir.

Tiirkler Hristiyan ve Miisliiman
farki gozetmeksizin adaleti herkes
esit olarak tatbik ederler. Belli bagl
kadilarmn masalarinda bir Incil ve
Tevrat bulunur. Hristiyanlar1 incil,
Yahudileri ise Tevrat {izerine
yemin ettirirler.

Bu diyagrama verilebilecek en iyi bashk asagidakilerden hangisidir?

A) Hosggoriiniin Vatant Osmanli

B) Yenilikler ve Osmanl Devleti

C) Osmanli Devleti’nin Hukuk Sistemi

D) Osmanli Devleti’nde Sosyal Hayat
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16)
? — Gazete
izleyici - Sinema
Okuyucu > Kitap
Dinleyici > Radyo

Verilen eslestirme tablosundaki bos yer, asagidakilerden hangisi ile
tamamlanmahdir?

A) Dinleyici B) Okuyucu
C) Takipgi D) Gozleyici

17) 3

5. Smf 6grencisi olan Ali Tiirkiye haritasina baktiginda; Tiirkiye’nin kuzeyinde
Karadeniz, giineyinde Akdeniz, batisinda Ege, kuzeybatisinda Marmara denizleri
olan bir yarimada oldugunu goriir. Ve yukaridaki yon diyagramini ¢izerek tilkemizde
yer alan iki denizi buldurmak ister.

Buna gore * ve /\ yerine hangi denizlerimizin ad1 yazilmalidir?
A) Akdeniz — Ege Denizi

B) Marmara Denizi - Akdeniz

C) Ege Denizi — Marmara Denizi

D) Karadeniz — Akdeniz



18. ve 19.

sorular: tabloya gore ¢oziiniiz.

Harcamalar(TL)

Aylar Kira Gida Ulasim | Giyim Fatura
Haziran | 500 400 150 150 200
Temmuz | 500 450 140 250 200
Agustos | 500 550 200 550 200

18) Aylik geliri 2000 TL olan Bulut ailesinin harcamalari tabloda verilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi séylenmez?

A) Gida ve giyim harcamalar1 giderek artmistir.

B) Agustos ayinda gelir-gider esittir.

C) Kira ve fatura harcamalar1 sabit kalmistir.

D) Ulasim gideri giderek azalmistir.

19) Bulut ailesinin harcamalar icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Giderleri degiskendir.

B) En fazla harcama gidada olmustur.

C) Her ay birikim yapabilirler.

D) En az harcama giyimde olmustur.
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20)

istek ve
ihtiyaglarimiz

ihtiyaglar [ istekler ]

Yukaridaki diyagramdan asagidakilerden hangisi cikarilamaz?

Beslenme

A) Oyuncak ve ¢ikolata isteklerimizdir.
B) Barinma bir ihtiyactir.
C) Giyinme bir ihtiyacken yeni bir kiyafet istektir.

D) Beslenme ihtiyagtir.

21)
Varhklarmm Adx Varhiklari Ozellikleri
Canh Cansiz Hareketli Hareketsiz

Papatya X X

Kalem X X

Tavsan X X

Kitap X X

Agac X X

Kedi X X

Yukaridaki tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Hareketli olan tiim varliklar canlidir.

B) Canli olan tiim varliklar ayn1 zamanda hareketlidir.

C) Hareketsiz varliklar canli olabilir.

D) Canli varliklar ile hareketsiz varliklarin sayilari esittir.
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22)
Unli Eiffel Kulesi’ni ]
Ardindan ishak Pasa Sarayi

~N
J

Sonra Piramitler’i

gezdim.

N
[ En son olarak da Tac Mahal’i bu yaz

J

Yukanidaki turist soziinii ettigi eserleri gezmistir. Turistin so6zlerinden
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A. Ishak Pasa Saray1 Tiirkiye’dedir.

B. Turist Eiffel Kulesi’ni ziyaret etmistir.
C. Piramitleri ziyaret etmistir.

D) En son Tac Mahali gezmistir.

23)

[ Kitalar ve Ulkeler ]

[ Fas Brezilya Almanya

BEEEE

Yukandaki diyagramdan asagidakilerden hangisi cikarilamaz?
A) Cin bir Asya {ilkesidir.

B) Baskenti Berlin olan Almanya Avrupa kitasindadir.

C) Tiirkiye hem Avrupa hem de Asya iilkesidir.

D) Fas Afrika, Brezilya Amerika kitasinda yer alir.




147

24)

Asagidaki tabloda, dort ilin 2000 ve 2012 yillarindaki sehir ve kdy niifuslart
verilmigtir.

2000 YILI 2012 YILI
Sehir Koy Sehir Koy
Niifusu Niifusu Niifusu Niifusu

Kiitahya 318.000 338.000 375.200 198.100

Rize 205.200 160.600 207.600 116.500

Tekirdag | 395.300 228.200 589.000 263.200

Yalova 98.500 69.900 149.400 62.300

Tablodaki bilgilere gore, asagidaki yargilardan hangisine varilamaz?
A) Her iki yilda da toplam niifusu en az olan il Yalova’dir.

B) 2012 yilinda dort ilde de sehir niifusu artmustir.

C) 2000 yilinda koy niifusu en fazla olan il Tekirdag’dur.

D) 2012 yilinda kdy niifusu yalnizca Tekirdag ilinde artmugtir.

25)
Beseri Unsur Dogal Unsur
Bina Yol Akarsu Ay

Kopri * O insan

Insanlarin meydana getirdigi unsurlara beseri, Dogada kendiliginden bulunan
unsurlara dogal unsur denir. Tanima gore yukaridaki diyagramda *ve O
isaretlerinin bulundugu yere gelmesi gereken kelimeler asagidaki hangi sikta

verilmistir?

* o

A. Yildiz Hayvan

B. Bargj Gol



26)

Teknoloji; yeni mal, hizmet {iretimi ve gelistirilmesine ya da pratik sorunlarin

C. Fabrika Cami

D. Giines Deniz

Hayatimizi

Uretimin
hizin arttirir.

kolaylastirir.

Yasantimizin
belli

alanlarinda

Strekli gelisir.

Teknoloji

¢cozlimiine yonelik uygulamali teknik bilgiler biitlintidiir.

Buna gore yukaridaki diyagramda teknoloji ile ilgili verilen 6zelliklerden

hangisi ¢cikarilmahdir?

A) Yasantimizin belli alanlarinda vardir.

B) Hayatimiz1 kolaylastirir.

C) Uretimin hizin1 arttirir.

D) Siirekli gelisir.
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27)
Gelir-Gider Tablosu
Gelirlerimiz Giderlerimiz
Annenin maasi Mutfak
Babanin maas1 Dogalgaz
Kira Su-Elektrik
Aidat
Eglence
Egitim
Saglik
Ulagim

Yukaridaki tabloda Ufuk ailesinin gelir-gider tablosu verilmistir.
Tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Ufuk ailesinin gider listesinin basinda mutfak yer almaktadir.
B) Ufuk ailesinin maas disinda ek geliri vardir.
C) Ufuk ailesinin kira gideri yoktur.
D) Ufuk ailesi eglenceyi egitimden daha ¢ok dnemsemektedir.

28) Bir toplumda, bir ortamda kiginin istlendigi goreve rol denir. Asagidaki

diyagramda kisinin farkli ortamlarda iistlendigi roller hakkinda bilgi verilmistir.

[ Rollerim ]
Konserde Evin en Ogretmen
keman biaylk erkek derse girene
galarim. gocuguyum. kadar
sessizligi
saglarim.

Buna gore rolleri ile ilgili bilgiler veren bireyin asagidaki gruplardan
hangisinde yer alig1 soylenemez?

A) Yardim dernegi B) Aile

C) Orkestra D)Sinif
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29)
Tarladan Sofraya
Uretim Dagitim Tiiketim
Ulkemizde sonbahar | Hasat edilen  bugday | Firinlarda unlu mamiilleri

mevsiminde tarlaya ekilen
bugday tohumu ilkbaharda

filizlenip  biiyiir.  Yaz
mevsiminde de hasat
edilir.

Fabrikalarda un yapilarak
firnlara islenmek {izere
gonderilir.

(pasta, kurabiye, ekmek)
olarak  satilan
tiikketiciler
alinir.

urunler
tarafindan

Yukaridaki tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A)Ulkemizin her yerinde bugday ayn1 mevsimde hasat edilmektedir.

B)Un sadece firinlarda islenmektedir.

C) Ekmek tiretim-dagitim-tiiketim zincirinde sofralara ulasmaktadir.

D) Ekmek pastaya gore daha ¢ok tercih edilmektedir.

30)

Ciftci
Market ve » Ekmek fabrikasi >
Bakkallar veya firini

Un Fabrikasi

Bugdayin iiretiminden tiiketimine izledigi yolu gosteren yukaridaki diyagramda

hangileri mantik hatasina sebep olmaktadir?

A) Ciftci-Ekmek fabrikas1 veya firim

B) Cift¢i-Market ve bakkallar

C) Un fabrikasi-Market ve bakkallar

D Un fabrikasi-Cift¢i
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31)

Sorumluluk; Bireyin uyum saglamasi, tizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve
kendine ait bir olayin baskalar1 iizerindeki etkilerinin sonuglarint iistlenmesidir.
Sorumluluklarimizi yerine getirmemiz, grubumuzun daha uyumlu ve mutlu olmasini

saglar.

Cevresindekilerle

Odasini
tertipli

Egitici kultp Tabagini

uyum iginde

calismalarina

mutfaga

tutmasi iletisim kurmasi

katiimasi goturmesi

Diyagramda sembolle gosterilen davramislardan hangisi Esra’nmin oncelikle

“okul” grubundaki uyumu ve mutlulugunu arttirir?




32)

Atatiirk’iin Gittigi Okullar

l. Harp Akademisi

1. Semsi Efendi Ilkokulu

1. Manastir Askeri Lisesi

V. Askeri Ortaokul

Atatiirk’iin gittigi okullarin kronolojik siras1 hangi secenekleri dogru
verilmistir?
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A) LIV L B) I, IV, I, 1l C)HLIL LIV D) 11,
I, 1, v
33)
Etciller Otcullar
Kopek Kus Koyun
Aslan Ayt At
Ry S -

Yukandaki diyagramda baz etcil ve otcul hayvanlar: gosteren bir diyagram
verilmistir. Diyagrama gore asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?

A) Kopek eteil bir hayvan iken at otgul bir hayvandir.

B) Kus hem et¢il hem de otgul bir hayvandir.

C) Aslan gibi ay1 etgil hayvan degildir.

D) Koyun otgul bir hayvandir.
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34)

Ifadeler Benzer | Farkli
lgilerimiz v
Yeteneklerimiz v
Fiziksel Ozelliklerimiz v
Giyim tarzimiz v
Parmak Izimiz v

Verilen tablodan cikarilabilecek ortak yargi asagidakilerden hangisidir?

A) Insanlar birbirlerine benzemek istemezler.
B) Her birey 6zeldir.
C) Insanlarin en 6nemli farklilig1 parmak izidir.

D) Yeteneklerimizi yeri geldiginde degistirebiliriz.



35)

Il. Mahmut: “ Askeri ve
mali alanlarda yenilikler
yapmak istiyorum. Yeni
kuracagim ordu igin

askerlik ¢agindaki
Musliman erkek
sayisini bilmem
gerekiyor.

Ayse Hanim: “Ben bir devlet
kurumunda memurum.
2000 yili nifus sayiminda
Nifus

sayiminda kisilere lkemizin

gorev  aldim.

sosyal, demografik  ve
ekonomik yapisinin
belirlenmesini  saglayacak

sorular sorariz.

Bu diyagrama verilebilecek en iyi bashk asagidakilerden hangisidir?

A) Nigin Sayiliyoruz?
B) Etkiledik, Etkilendik
C) Buluslarin Seriiveni
D) Sayalim, Ogrenelim.

36)

Kurum Uriin Dokumaci Dokuma | Dokunmus
Sayisi Stiresi hal1 sayis1
El tezgah1 Hali 25 1ay 3
Fabrika Hali 5 1 giin 10

Yukarida verilen tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Fabrikalarda iiretim daha hizlhidir.

B) El tezgahlarinda insan giiciine ihtiya¢ daha fazladir.

C) Fabrika iiretimi hali daha kalitelidir.

D) Fabrikalarda zaman kaybi daha azdir.
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37)

Cumhuriyet
ilan edildi.

Saltanat
kaldirildr.

Halifelik
kaldirldi.

TBMM
acildr.

Toplum diizenini daha iyi duruma getirmek igin yapilan koklii degisikliklere inkilap

denir. Yukaridaki diyagramda bir inkilapla ilgili yapilan degisiklikler yer almaktadir.

Yukaridaki “?” ile belirtilen yere asagidaki inkilaplardan hangisi

getirilmelidir?
A. Egitim alaninda yapilan inkilaplar
B. Yonetim alaninda yapilan inkilaplar
C. Hukuk alaninda yapilan inkilaplar

D. Toplum alaninda yapilan inkilaplar



38)
Asker Sayisi Tiifek Makineli Tiifek
Sayisi Sayisi
Tiirk 96 326 54 572 825
Ordusu
Yunan | 120 000 75900 2768
Ordusu

Yukaridaki tabloda Sakarya Savasi’ nda iki orduya ait istatistikler verilmistir.
Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Tiirk ordusunda makineli tiifek sayis1 azdir.

B) Yunan ordusu asker sayis1 bakimindan daha tistiindiir.

C) Tiirk ordusunda tiifek daha fazladir.

D) Yunan ordusunda 120 000 asker vardir.

39)

[ insanlarin Farkl Yénleri ]

[ Temel ihtiyaglar ]
Davranislar Zevkler

Yukaridaki diyagramda verilen kavramlardan hangisi cikarilmahdir?

A) Temel Ihtiyaglar - Davranislar
B) Hobiler - Zevkler
C) Davraniglar - Zevkler

D) Temel Ihtiyaglar
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40)

Avrupa Almanya
Asya Tiirkiye
Giiney S Brezilya

Amerika
Afrika Fas

Verilen eslestirme tablosunda kitalarla bu kitalarda yer alan iilkeler

eslestirilmistir. Tabloda asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?
A) Almanya Avrupa kitasinda yer alir.

B) Afrika kitasinda Fas iilkesi vardir.

C) Tiirkiye hem Asya hem de Avrupa iilkesidir.

D) Brezilya Amerika’nin giineyinde yer alir.
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Akademik Basar Testi (Nihai Uygulama)

Sevgili Ogrenciler,
Bu ¢alisma, bilimsel bir arastirmaya katki getirmek icin yapilmaktadir.
Sizlerden istenen, sorular1 dikkatlice okumaniz ve dogru olduguna inandiginiz
secenegi isaretlemenizdir. I¢ten cevaplarimz ve desteginiz icin simdiden
tesekkiir ederim.
Fatma BULUT OZKAR
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Adniz:

Soyadiniz:

Sinifimz:

Okulunuz:

Cinsiyetiniz:

Kiz( ) Erkek ( )

Annenizin Egitim Diizeyi:

Okur-Yazar Degil ( ) Okur-Yazar () Ilkokul ( )
Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite () Lisansiistii
()

Babanizin Egitim Diizeyi:

Okur-Yazar Degil ( ) Okur-Yazar () Ilkokul ( )
Ortaokul ( ) Lise () Universite () Lisansiistii

()

Yasadimiz Yer:
Kéy () Sehir ()

Ailenizin Gelir Diizeyi:
0-950 ( ) 951-1500 ( ) 1501-2500 ( ) 2500 ve tistii ()



4. SINIF SOSYAL BIiLGILER TEST SORULARI

1)

21 Mart
[Ikbahar

¥

\ i
s

21 Haziran
Yaz

21 Aralik @ )
¥y “:l

Kis 5h 8
23 Eyliil
Sonbahar

Yukaridaki diyagrama gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) 21 Aralik tarihinde diinyamizda kis mevsimi yaganmaktadir.

B) 23 Eyliil tarihinde sonbahar mevsimi yaganmaktadir.

C) 21 Haziran tarihinde diinyamizda sadece yaz mevsimi yasanir.

D) Ilk ve Son olmak iizere iki bahar mevsimi goriilmektedir.

2)
. BITKI EV
IKLIM ORTUSU MALZEMESI
Akdeniz iklimi Maki Tas
Karadeniz iklimi ~ Orman Ahsap
Karasal iklim Bozkir Kerpic

Yukaridaki tabloda iklime gore, bitki ortiisii ve ev malzemesi verilmistir.

Tabloya gore asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?
A) Karasal iklimin bitki ortiisii Bozkirdir.
B) Akdeniz iklimi Tirkiye’nin gliney kesiminde goriiliir.
C) Karadeniz ikliminin bitki ortiisii Ormandir.

D) Her iklimde kullanilan ev malzemesi farklidir.

159



160

3)

pNZN

P »

v
A

5. Simif 6grencisi olan Ali Tiirkiye haritasina baktiginda; Tiirkiye’nin kuzeyinde
Karadeniz, glineyinde Akdeniz, batisinda Ege, kuzeybatisinda Marmara denizleri
olan bir yarimada oldugunu goriir. Ve yukaridaki yon diyagramini ¢izerek tilkemizde
yer alan iki denizi buldurmak ister.

Buna gore i% ve /\ yerine hangi denizlerimizin ad1 yazilmalidir?
A) Akdeniz — Ege Denizi

B) Marmara Denizi - Akdeniz

C) Ege Denizi — Marmara Denizi

D) Karadeniz — Akdeniz

4)
Aile Biit¢cemiz
Gelirlerimiz Giderlerimiz
Gelirin ad1 Gelirin miktar: Giderin ada Giderin miktari
Annemin maasi 1000 Mutfak 335
Babamin maasi 1300 Yakit 220
Egitim 350
Ulasim 400
Kira 470
Aidat 105
Fatura 230
Toplam .... TL Toplam ....TL

Yilmaz ailesinin kasim ay1 aile biit¢esinin verildigi tabloya gore asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Yilmaz ailesi kiradan sonra en fazla harcamay1 ulasima yapmustir.

B) Yilmaz ailesinin mutfak gideri egitimden fazladir.

C)Yilmaz ailesi en az harcamay aidata yapmistir.

D)Y1lmaz ailesi para artirmistir.
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5)
Unli Eiffel Kulesi’ni ]
Ardindan ishak Pasa Sarayi
4 N\
Sonra Piramitler’i

N
En son olarak da Tac Mahal’i bu
yaz gezdim.

J

Yukaridaki turist soziinii ettigi eserleri gezmistir. Turistin sozlerinden
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A. Ishak Pasa Saray: Tiirkiye’dedir.

B. Turist Eiffel Kulesi’ni ziyaret etmistir.
C. Piramitleri ziyaret etmistir.

D) En son Tac Mahali gezmistir.

6)

Asagidaki tabloda, dort ilin 2000 ve 2012 yillarindaki sehir ve kdy niifuslar
verilmistir.

2000 YILI 2012 YILI
Sehir Koy Sehir Koy
Niifusu Niifusu Niifusu Niifusu
Kiitahya 318.000 338.000 375.200 198.100
Rize 205.200 160.600 207.600 116.500
Tekirdag | 395.300 228.200 589.000 263.200
Yalova 98.500 69.900 149.400 62.300

Tablodaki bilgilere gore, asagidaki yargilardan hangisine varilamaz?

A) Her iki yilda da toplam niifusu en az olan il Yalova’dir.

B) 2012 yilinda dort ilde de sehir niifusu artmastir.

C) 2000 yilinda kdy niifusu en fazla olan il Tekirdag’dir.

D) 2012 yilinda kdy niifusu yalnizca Tekirdag ilinde artmustir.
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7)

[ Kitalar ve Ulkeler ]

Afrika Amerika Avrupa

[ Fas ] [ Brezilya ]

L

Yukaridaki diyagramdan asagidakilerden hangisi cikarilamaz?
A) Cin bir Asya tilkesidir.

B) Bagkenti Berlin olan Almanya Avrupa kitasindadir.

C) Tiirkiye hem Avrupa hem de Asya iilkesidir.

D) Fas Afrika, Brezilya Amerika kitasinda yer alir.



163

8)

Sorumluluk; Bireyin uyum saglamasi, iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve
kendine ait bir olayin baskalar1 iizerindeki etkilerinin sonuglarint iistlenmesidir.
Sorumluluklarimizi yerine getirmemiz, grubumuzun daha uyumlu ve mutlu olmasini
saglar.

Odasini Cevresindekilerle Tabagini

Egitici kultp
tertipli uyum icinde calismalarina
tutmasi iletisim kurmasi katilmasi

mutfaga

goturmesi

Diyagramda sembolle gosterilen davramislardan hangisi Esra’nin oncelikle
“okul” grubundaki uyumu ve mutlulugunu arttirir?




9. ve 10. sorular tabloya gore ¢oziiniiz.

Harcamalar(TL)
Aylar Kira Gida Ulasim | Giyim Fatura
Haziran | 500 400 150 150 200
Temmuz | 500 450 140 250 200
Agustos | 500 550 200 550 200
9)

Aylik geliri 2000 TL olan Bulut ailesinin harcamalari tabloda verilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Gida ve giyim harcamalar1 giderek artmuistir.
B) Agustos ayinda gelir-gider esittir.

C) Kira ve fatura harcamalar1 sabit kalmistir.

D) Ulasim gideri giderek azalmistir.

10)

Bulut ailesinin harcamalar icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?
A) Giderleri degiskendir.

B) En fazla harcama gidada olmustur.

C) Her ay birikim yapabilirler.

D) En az harcama giyimde olmustur.
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11)
Bir toplumda, bir ortamda kisinin tlistlendigi goreve rol denir. Asagidaki diyagramda
kisinin farkli ortamlarda {istlendigi roller hakkinda bilgi verilmistir.

 rotem )

Konserde Evin en Ogretmen

keman biylk erkek derse girene

galarim. gocuguyum. kadar
sessizligi
saglarim.

Buna gore rolleri ile ilgili bilgiler veren bireyin asagidaki gruplardan
hangisinde yer alig1 soylenemez?

A) Yardim Dernegi B) Aile
C) Orkestra D)Sinif
12)
Saglikla Egitimle Cevreyle
ilgili sivil ilgili sivil ilgili sivil
toplum toplum toplum
kurulusu kurulusu kurulusu
Basak Hanim X X
Teoman Bey X
Hatice Hanim X

Yukaridaki tabloda ii¢ Kisi belirtilen sivil toplum kuruluslarina iiyedirler.
Tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Herkesin en az bir iiyeligi vardir.

B) Teoman Beyin iki {iyeligi varken Hatice Hanimin bir tiyeligi vardir.
C) Bagak Hanimin iki liyeligi vardir.

D) Egitimle ilgili sivil toplum kurulusuna iiye olan tek kisi vardir.



13)
Beseri Unsur
Bina Yol

Kopru *

Insanlarn meydana getirdigi unsurlara beseri, Dogada kendiliginde
unsurlara degal unsur denir. Tanima gore yukaridaki diyagramda

Dogal Unsur

L]

Akarsu Ay

O
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ulunan

Ve

isaretlerinin bulundugu yere gelmesi gereken kelimeler asagidaki hangi sikta

verilmistir?
Dt O

A. Yildiz Hayvan

B. Bargj Gol

C. Fabrika Cami

D. Giines Deniz
14)
Ifadeler Benzer | Farkli
lgilerimiz v
Yeteneklerimiz v
Fiziksel Ozelliklerimiz v
Giyim tarzimiz v
Parmak izimiz v

Verilen tablodan c¢ikarilabilecek ortak yarg: asagidakilerden hangisidir?

A) Insanlar birbirlerine benzemek istemezler.

B) Her birey 6zeldir.

C) Insanlarin en 6nemli farklilig1 parmak izidir.

D) Yeteneklerimizi yeri geldiginde degistirebiliriz.



15)

Ciftci

l

Market ve
Bakkallar

A\ 4

Ekmek fabrikasi
veya firini

\ 4

Un Fabrikasi
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Bugdayn iiretiminden tiiketimine izledigi yolu gosteren yukaridaki diyagramda
hangileri mantik hatasina sebep olmaktadir?

A) Ciftei-Ekmek fabrikasi veya firim

B) Cift¢i-Market ve bakkallar

C) Un fabrikasi-Market ve bakkallar

D) Un fabrikasi-Cift¢i

16)

Kurum Uriin Dokumaci Dokuma | Dokunmus
Sayisi Stiresi hal1 sayis1
El tezgahi Hali 25 lay 3
Fabrika Hali 5 1 giin 10

Yukarida verilen tabloya gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Fabrikalarda iiretim daha hizhidir.

B) El tezgahlarinda insan giiciine ihtiya¢ daha fazladir.

C) Fabrika iiretimi hali daha kalitelidir.

D) Fabrikalarda zaman kayb1 daha azdir
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17)

Etciller Otcullar
Kopek Kus Koyun
Aslan Ayt At

Yukaridaki diyagramda baz etc¢il ve otcul hayvanlar: gosteren bir diyagram
verilmistir. Diyagrama gore asagidakilerden hangisi ¢cikarillamaz?

A) Kopek eteil bir hayvan iken at otgul bir hayvandir.
B) Kus hem et¢il hem de otgul bir hayvandir.
C) Aslan gibi ay1 etcil hayvan degildir.

D) Koyun otgul bir hayvandir.

18)
Asker Sayisi Tufek Makineli Tiifek
Sayis1 Sayis1
Tiirk 96 326 54 572 825
Ordusu
Yunan | 120 000 75900 2768
Ordusu

Yukaridaki tabloda Sakarya Savasi’ nda iki orduya ait istatistikler verilmistir.
Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Tiirk ordusunda makineli tiifek sayis1 azdir.

B) Yunan ordusu asker sayis1 bakimindan daha tistiindiir.

C) Tiirk ordusunda tiifek daha fazladir.

D) Yunan ordusunda 120 000 asker vardir.
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19)

Cumhuriyet

Saltanat
kaldirildr.

ilan edildi.

TBMM aglldi. Halifelik

kaldinldi.

Toplum diizenini daha iyi duruma getirmek icin yapilan koklii degisikliklere inkilap
denir. Yukaridaki diyagramda bir inkilapla ilgili yapilan degisiklikler yer almaktadir.

Yukaridaki “?” ile belirtilen yere asagidaki inkilaplardan hangisi
getirilmelidir?

A. Egitim alaninda yapilan inkilaplar
B. Yonetim alaninda yapilan inkilaplar
C. Hukuk alaninda yapilan inkilaplar

D. Toplum alaninda yapilan inkilaplar



20)

Avrupa || Almanya
Asya S Tiirkiye
Giiney S Brezilya

Amerika
Afrika - Fas

Verilen eslestirme tablosunda kitalarla bu kitalarda yer alan iilkeler
eslestirilmistir. Tabloda asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Almanya Avrupa kitasinda yer alir.
B) Afrika kitasinda Fas tilkesi vardir.
C) Tiirkiye hem Asya hem de Avrupa iilkesidir.

D) Brezilya Amerika’nin glineyinde yer alir.

TEST BIiTTI.
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