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GORUSLERI

Ammar DENiZ
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Damsman: Dog¢. Dr. Ahmet AKKAYA

Okuma aligkanligi, okuma becerisinin ihtiyag¢ olarak hissedildikten sonra kisa zaman
araliklariyla tekrarlanmasidir. Okuma aliskanligi kazanmig bireyin kelime hazinesi
gelisir; okul basarisi, bilgisi, gorgiisii artar. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerinin
okuma aligkanliginin gelismis olmasi ister ve bu dogrultuda gesitli etkinlikler
diizenler. Bu calismanin amaci da Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerinin okuma
aligkanligin1 gelistirmek i¢in yaptiklar1 etkinlikleri ve okuma aligkanligini gelistirme

Onerilerini tespit etmektir.

Nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseninin
kullanildig1 bu arastirmada, verileri elde etmek ic¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmigtir. 2016- 2017 egitim-6gretim yili Mardin ili Midyat il¢esinde
gorev yapan 75 Tiirkce 6gretmeninin okuma aliskanliginin tanimi, ne zaman ve nasil
kazandirilacag; dgrencilerinin okuma becerisine yaklagimlari, okuma aligkanliginin
teknolojik gelismelerle ile iliskisi, ders kitaplarindaki okuma metinlerinin okuma
aligkanhgi tizerindeki etkisi ve okumanin Onemi ile ilgili goriisleri alimmustir.

Verilerin analizinde ise igerik analizi yapilmstir.

Bu calismanin sonunda ise Katilimcilarin okuma aligkanligini; kisa zaman
araliklartyla diizenli olarak yapilan, kiiciik yaslarda kazandirilmas: gereken,

ogrencilere drnek olundugu ve 6grencinin tesvik edilmesi halinde kolay



kazandirilabilecek bir davranig olarak gordiikleri tespit edilmistir. Okuma
becerisinin; okul basarisini olumlu yonde etkiledigi, teknolojik gelismelerin okuma
aligkanlig1 iizerinde olumlu etkilerinin yanmi sira olumsuz etkilerinin de oldugu,
katilmecilarm  Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’n1 okuma aliskanligmnin
kazandirilmasi noktasinda yeterli gordiigii, okuma aligkanliginin kazandirilmasi igin
Ogretmenlerin birbirine benzer etkinlikler yaptig1 ve okullarda okuma aligkanliginin
kazandirilmasi igin yapilan yarisma ve benzeri etkinlikleri yetersiz gordiikleri tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda okuma aliskanliginin yayginlasmasi
icin Ogretmen ve ebeveynlerin daha fazla sorumluluk almasi gerektigi

distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanligi, Okumanin Onemi.



ABSTRACT
ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIGININ
GELISTiRiILMESI UZERINE TURKCE OGRETMENLERININ
GORUSLERI

Ammar DENiZ
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dall
Adiyaman University Graduate School of Social Studies
December 2017

Advisor: Do¢. Dr. Ahmet AKKAYA

Reading habit is the repetition of short time intervals of reading after feeling of the
need of reading ability. The individual who has gained reading habit develops his
vocabulary; increases his academic success and good manners. Because of this
teachers wish an advanced reading habit of their students and make various activities
for that. The aim of this study is to detect the activities and proposals of Turkish

teachers regarding develop of the reading habit.

In this research, the phenomenological design has been used as one of the qualitative
research designs and semi-structured interview technique has been used to obtain
data. For this purpose, during the 2016-20017 academic year, the opinion of 75
Turkish teachers in Midyat district of Mardin city regarding the definition and
importance of the reading habit and when and how to gain it; the activities have been
implemented in schools to gain this habit, the approaches of students regarding
reading habit, the relation of technological developments on reading habit and the
effect of reading texts of textbooks on reading habit has been received. The content
analysis has been implemented for the analysis of data.

At the end of this study, has been found that the participants see the reading habit as
an activity requires regular short intervals exercises, need to be gained in young ages,
a behavior can be easily gained if students have been brought a model and they

encouraged. It has been detected that reading habit; influences school success



positively, technological developments have positive effects on reading habits as
well as negative effects, the participants find the Turkish Lesson (1-8 Classes)
Teaching Program sufficient at the point of gaining reading habit, it also has been
found that teachers have similar activities of teaching reading habits, besides,
teachers have seen the competitions and such activities are conducted in schools to
gain reading habits inadequate. In line with the results obtained; 1t is thought that for

the spread of the reading habit, teachers and parents should take more responsibility.

Keywords: Reading, Reading Habit, The Importance of Reading.
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ON SOz

Okuma; bilissel, davranissal ve devinigsel becerilerin bir araya gelmesiyle yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma siirecinde, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili bir iletisim vardir. Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’nda,
okuma becerisinin gelistirilip sevdirilmesi ve okuma aliskanliginin kazandirilmasi
tizerinde durulmaktadir. Bireyin belirli araliklarla, 6zel bir caba sarf etmeden,

tekrarladigir okuma, aliskanliga doniisiir.

Okuma aligkanliginin  kazandirilmasi  siirecinde Ogretmenlere  biiyiik
sorumluluk diismektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri, diger brans Ogretmenlerine nazaran
okuma becerisinin O0grencilere kazandirilmas:t noktasinda daha donanimlidir. Bu
nedenle Tiirk¢e d6gretmenlerine daha fazla sorumluluk diismektedir. Bu konuyla ilgili
yapilan arastirmalar Ggrencilerin okuma aligkanligina sahip olmadigin1 ortaya
koymaktadir. Bu baglamda bu arastirmada Ogrencilerde okuma alisgkanliginin

gelistirilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri lizerinde durulmustur.

Arastirma, bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problemi ve amaci; ikinci bolimde kuramsal gerceve; liciincii boliimde yontem;
dordiincii boliimde bulgular ve yorum; besinci boliimde sonug, tartisma ve Oneriler
kismina yer verilmistir. Bu g¢alisma, Tirkiye’de disiik seviyelerde olan okuma
aligkanlhiginin gelistirilmesi i¢in bu konuda egitim almis ve okuma egilimlerinin daha
fazla oldugu diisliniilen Tiirk¢e 6gretmenlerinin diislinceleri lizerinde yogunlasmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu onerilerin dikkate alinmasi durumunda okuma
aligkanligi oraninin yiikselecegi, ogrencilerin okuma ilgilerinin artacagi ve bu

konuda yapilacak ¢aligmalara katki sunacagi diistintilmektedir.

Bu calismada pozitif ve insancil yaklasimiyla bana rehberlik edip umut asilayan
danigsman hocam Dog¢. Dr. Ahmet AKKAYA’ya en kalbi duygularimla tesekkiir

ederim.

Tez yazim siirecinde en kritik ve zorlandigim anlarda yardimini esirgemeyen

Giilsenem TEPE’ye 6nemli katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
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1.Giris

Bu boliimde; arastirmanin  problemi, alt problemleri, aragtirmanin amaci,
arastirmanin  Onemi, sayiltilari, sinirliliklart ve tanimlart hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

1.1 Arastirmanin Problemi

Bir¢ok etkenin bir araya gelmesiyle ger¢eklesen okuma becerisi, bireyin gelisiminde
onemli bir yere sahiptir. Insanlik tarihi boyunca énemli bilgi edinme yollarindan biri
olan okuma, birey ve toplum tarihinde biiyiik bir dneme sahiptir. Bilgiye 6nem veren
bu toplumlar biiyiik medeniyetler kurmustur. Insanin okumaya duydugu ihtiyac,
yasanilan bilgi ¢aginda insanlik tarihinde hi¢ olmadig1 kadar 6nemli bir hal almistir.
Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler okuma eyleminin daha dinamik ve siirekli
olmasini saglamistir. Bu yilizden okuma becerisinin, hayat boyu devam etmesi ve
stirekli tekrar edilmesi gereken bir aligkanliga doniismesi gerekir. Okuma sayesinde
birey sosyal, kiiltiirel ve akademik alanda uyumlu olmayi, etkili iletisim kurabilmeyi
Ogrenir. Bunun yaninda okuma aliskanligina sahip bir kisinin hem 6zgiiveni artar

hem de kisi kendini rahatca ifade eder (Stinbiil vd., 2010: 14).

Birey okumay1 okul yillarinda 6grenmektedir. Ilkokulun ilk yilinda dgretilen
okuma becerisi, okul hayatinin ilerleyen basamaklarinda énemini korumaya devam
eder. Tiirkge Dersi (1-8. Smmflar) Ogretim Programi’nda, 6grencinin Tiirkge
sevgisiyle istek duyarak okuma aligkanliginin kazandirilmasi amaglanmaktadir
(TDOP, 2017: 10). Okuma, dgrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay,
durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglarken Ogrencide Ogrenme, arastirma,
yorumlama, tartisma ve elestirel diisinmeyi de gelistirmektedir (TDOP, 2015:6). Bu
iki ama¢ okuma becerisine ve aligkanligina verilmesi gereken 6nemi On plana
cikarmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin okuma

aligkanhiginin  gelistirilmesiyle 1ilgili Onerileri almmis ve degerlendirilmistir.



1.2. Problem Ciimlesi
“Tirkce Ogretmenlerinin, okuma aligkanlhiginin gelistirilmesine yonelik Onerileri

nelerdir ?” ifadesi bu arastirmanin problem ctimlesidir.

1.2.1. Alt problemler

1.Tiirkge 0gretmenlerinin, okuma aligkanliginin tanimi, énemi, nasil ve ne zaman

kazandirilabilecegi hakkinda goriisleri nelerdir?

2. Tiirkce 6gretmenlerinin, dgrencilerinin okuma aligkanligr ile ilgili disiinceleri

nelerdir?

3.Tirkce Ogretmenlerinin, Ogrencilerine okuma aliskanligin1 kazandirmak igin

yaptiklar1 ¢aligmalar nelerdir?

4. Tirkce Ogretmenlerinin okullarda yapilan yarigsmalarin ve benzeri etkinliklerin

okuma aligkanligi tizerinde etkileriyle ilgili gortisleri nelerdir?

5.Tirkce Ogretmenlerinin, teknolojik gelismelerin okuma aliskanligi iizerindeki

etkileriyle ilgili gortisleri nelerdir?

6. Tiirkce Dersi (1-8) Ogretim Programi’nin (2015) dgrencilerin okuma aliskanligina

etkisi ile ilgili Tirkge 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

7. Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilere okuma aligkanligini kazandirma

baglaminda Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerinin okuma aliskanliini

gelistirmesi {izerine gorislerini tespit etmek ve goriisler dogrultusunda bu alanda

yapilacak ¢alismalara katki sunmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi
Toplumsal hayatin temel gerekliliklerinden biri olan okuma becerisi bireysel

gelisime olan katkisinin yani sira bireyin toplumla saglikli iligskiler kurmasinda da
onemlidir. Insan, émrii boyunca &grendigi bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunu okuma

sayesinde elde eder.



Bilim ve teknolojideki hizli degisimlere ayak uydurabilmek icin bireyin
okuma aligkanligini kazanmasi bir zorunluluk halini almistir. Kiigiik yaslarda
okumay1 6grenen c¢ocuklara okuma aligkanligi da kazandirilmalidir. Ciinkii kiigiik
yaglar bir davranmisin aliskanlik haline gelmesi icin kritik bir 6neme sahiptir. Bu
nedenle ilkokul ve ortaokul yillar1 okuma aliskanliginin kazandirilmasi siirecinde
biiyiik 6neme sahiptir.

Okuma aligkanligi ile ilgili yapilan ¢alismalar, okuma aliskanliginin 6niindeki
engellerin tespit edilmesi, okuma aliskanliginin faydasi, énemi gibi etkenler bu
aliskanligin kazandirilmas: igin biiyilk 6nem arz etmektedir. ilgili arastirmalar
boliimiinde deginilen; gerek yurt igcinde yapilan arastirmalarda, Tiirk gengliginin
okuma aligkanlig1 diizeyinin diisiik olmasi, gerek uluslararasi arastirmalarda iilke
gengliginin okudugunu anlama diizeylerinin diger OECD iilkeleriyle kiyaslandiginda
diisiik olmasi, arastirmanin 6nemini arttirmaktadir.

Okuma aliskanligina sahip bireylerden olusan bir toplum gelismislik diizeyi
yiiksek olur. Bu bakimdan okuma aligkanlig1 iizerine yapilan caligmalarin 6nemi
biiyiliktiir. Tiirkiye’de okuma aliskanlign diizeyiyle ilgili ¢ok sayida calisma
yapilmaktadir. Ancak okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in yapilmasi gerekenler
ile ilgili arastirmalar yeterli degildir. Bu calismada, 6grencilere okuma aliskanlig
kazandirilabilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri ele alinmistir. Bu bakimdan
bu calismanin okuma aligkanliginin kazandirilmas: siirecinde yol gosterici bir rol

istlenecegi diisiiniilebilir.

1.5.Arastirmanin Sayiltilar
Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin veri toplama araglarina igten yanitlar

verdikleri, okuma becerisi hakkinda bilingli olduklar1 ve okuma egitimine hakim

olduklar1 varsayillmistir.

1.6.Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma, 2016- 2017 egitim-6gretim yilinda Mardin’in Midyat ilgesindeki

ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleriyle sinirlidir.



1.7. Tanimlar

Okuma: Okuma, dogrudan gozlemlenmesi miimkiin olamamakla birlikte, yazarla
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik ve zihinsel bir anlam
kurma stirecidir (Akyol, 2006: 29).

Okuma ahskanhgi: Bireyin okuma etkinligini istekli bicimde siirdiirme becerisidir
(Giindiiz ve Simsek, 2011: 15).

Ahskanhk: Bir seye alismis olma durumu, i¢ ve dis etkilerle davranisin
tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gegeklesmesi sonucu beliren, sartlanmis davranistir

(TDK, 2004: 11).



2.Kuramsal Cerceve

2.1. Okuma Nedir?

Anlama ve bilgi edinme yollarindan biri olan okuma becerisi, bugiine kadar bir¢ok
uzman tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:
Demirel (1990: 59)’c gore okuma, bilissel, davranigsal ve psikomotor becerilerin
ortak c¢alismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi olup yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
stirecidir. Glines’e gore (2007: 117) yazili sembollerdeki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan bu siireg; cizgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baslar; goérme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islemleriyle tamamlanir (Yildiz, 2006: 115). Okuma, alicinin metin karsisinda
yaptig1 diislinsel bir etkinlik ve yazinsal bir metni yorumlama islemidir (Giinay,
2013: 13). Okuma, bir yazinin sdzciiklerini taniyip ciimleleri kavrama ve anlamim
o0grenme ya da yaziyr seslendirmedir (Gogiis, 1998: 93). Bir yaziy1; sozciikleri,
ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki oOgeleriyle gorme, algilama ve kavrama
stirecidir (Kavcar ve vd., 1998: 41). Bu tanimda diger tanimlardan farkli olarak
noktalama isaretlerinin 6nemine dikkat c¢ekilmektedir. Okuma, gozlerin ve ses
organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama g¢abasindan olusan
karmasik bir etkinliktir (Celenk ve Tazebay, 2008: 70). Bir baska ifadeyle sozciikleri,
cimleleri ya da bir yaziyr biitiin unsurlariyla gorme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma etkinligidir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 13). Bu siiregte 6grencinin
cevresindeki yazilar1 gormesi, algilamasi, =zihinsel islemlere tabi tutarak
anlamlandirmas1 gerceklesmektedir (Giilerytliz, 2004: 14). Anlamlandirma siirecinde
ise zihinsel ve fiziksel islemlerin birlikteligi biiyiik bir nem arz eder. Thorndike ’ye
gbre, okuma siireci pasif ve mekanik bir siire¢ degildir. Ciinkii okuma siirecinde
zihin ¢ok aktif bir rol oynar (Akt. Venezky, 1977: 16). Buna gore okuma yapilirken
okuyucunun pasif olmadigi, belirli bir ¢aba sarf ettigi ve etkin bir rol iistlendigi

sonucuna ulasilabilir.



Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli iglevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Okuma siireci gérme,
anlama ve zihinde yapilandirmadan olusur. GOz tarafindan algilanan semboller
dikkatin yogunlastirilmasiyla anlasilip secilir. Beyin tarafindan gerekli goriilenler
siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun
c¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilip anlamlandirilmaktadir

(MEB, 2004: 16).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlagtirdiklar: 6zel sembollerin
duyu organlar1 araciligiyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi
islemidir (Yalgmn, 2006: 47). Bu tanimda da goriildiigii {izere okuma becerisinin
gerceklesebilmesi i¢in toplumun Onceden karar kildigi ve kabul ettigi bazi
sembollerin olmasi gerekir. Unalan (2006: 62) okumayi; kelimeleri, ciimleleri,
noktalama isaretleriyle bir yaziy1 bir biitiin olarak gorme, algilama ve kavrama siireci
olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanimda ise okuma; insanin dogayi, insanligin
yapip ettiklerini algilama, anlama, yorumlama, degistirme ve doniistiirme siireclerini
kapsayan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Giileryiiz 2004: 32). Savas
(2006: 59) ise okumay1, yazili bir metin yoluyla anlatilanlarin okunup anlasilmasi
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlar okumanin fiziksel, zihinsel, psikolojik
boyutlarinin birbirinden ayrilamayacagini géstermektedir. Okuma, bir metne bakarak
bu metni sessizce ¢oziimleyip anlamak ve ayni zamanda seslere ¢evirmektir (TDK,
2005: 1494). Okuma, bireyin kendini yenileyip sinirlarini zorlayarak evrensellige
ulagmak i¢in verdigi bilyiikk bir miicadeledir (Ungan, 2008: 219). Okuma eylemi,
“cagirmak, davet etmek” anlamlarinda da kullanilmaktadir (Nisanyan, 2009: 456).
Okuma becerisi toplu bir eylemdir. Geometrik olarak artan, okundukg¢a bir dnceki
okumalarin {stiine eklenen bir beceridir (Manguel, 2015: 38). Bu tanimlar
incelendiginde toplumda okuma becerisinin yiizeysel ve kolay edinilen bir beceri
oldugu algisinin ne kadar yaniltici oldugu anlasilacaktir. Tanimlardan da anlasilacag:
tizere okuma eylemi ciddi bir ¢aba gerektirmektedir. Zihinsel, fiziksel ve psikolojik
boyutlartyla ele alinmasi gerekir. So6zii edilen bu boyutlarindan bir tanesinin bile
eksik ya da kusurlu olmasi okuma becerisini olumsuz yonde etkileyecektir. Okuma
aligkanligi kazandirilma siirecinde bu 6geler dikkate alinmalidir. Onun i¢in okuma

aligkanligi kazandirilma siirecinde ebeveyn ve 6gretmenlerin hassas olmasi gerekir.



2.2. Okuma Tiirleri

Okuma becerisinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in okumanin tiirlerine bakmak gerekir.
Uzmanlar okuma tiirlerini farkli basliklar altinda incelemislerdir. Bu c¢alismada
okuma tiirleri su basliklar altinda toplanmistir: Sesli okuma, sessiz okuma, géz atarak
okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek
okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle

iliskilendirme, tartisarak okuma ve elestirel okumadir.

Ayrica okuma tiirleri; okuyucunun amacima (eglenmek, bilgilenmek vb.),
kullandig1 yonteme (sesli yar1 sesli sessiz okuma vb.), metnin tliriine (se¢meli, tam
vb.), kullanilan materyale (kitaptan okuma, ekrandan okuma vb.), g6z hareketlerine
(dik, capraz, zikzak vb.) ve kisilere (bagimsiz, paylasarak, birlikte okuma vb.) gore
gruplandirilmaktadir (Giines, 2007: 153).

2.2.1. Sesli okuma
Sesli okuma, yaziyr gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini ve

anlamlarini zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir (Gtines, 2007:
153). Bir yazinin dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte
bir sesle okunmasidir (Celenk ve Tazebay, 2008: 102). Bu tanimlardan da
anlasilacagi lizere sesli okuma, bireyin bagkasinin duyabilecegi sekilde metni
seslendirmesidir. Bu yoniiyle sesli okuma belli bir dinleyici kitlesini hedef alir.

Okullarda 6grencilere 6rnek okuma yapan bir 6gretmen sesli okuma tiiriinii kullanir.

Sesli okuma, okuma becerisinin 0Ogrenildigi donemde bagvurulan bir
yontemdir. Okumaya yeni baglayan bir kisinin kontrol edilebilmesi, telaffuz
yanliglarinin diizeltilebilmesi i¢in bu okuma tiirliniin kullanilmas1 gerekir. Sesli
okuma; 6grencinin dikkatini gelistirmesine, okuduklarina yogunlagsmasina, kendine
giilvenmesine katki saglamaktadir. Bu tanmimdan yola ¢ikarak sesli okumanin,
giiriiltiilii ortamlarda dikkatini toplamak isteyen bir okuyucunun uygulayabilecegi bir

okuma tiirii oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Giines, 2007: 154).

Tirk egitim sisteminde sesli okumanin ¢ok uzun bir ge¢misi vardir.
Okullarda 1ilk 6gretilen, iizerinde durulan okuma tiiriidiir. 1970’11 yillarda bir degisim
olmus ve sessiz okuma giindeme gelmistir. [Ikdgretim birinci siniftan itibaren sessiz

okuma calismalarina baglanmistir. Yaklasik 20 yil boyunca uygulanan bu yontem,



1990’11 yillara dogru terkedilmeye baslanmistir. Arastirmacilar okullarda uygulanan
bu yontemin, dgrencinin hizli ve sistemli olmasina yardimci oldugunu ancak anlama
becerilerini yeterince gelistirmedigini tespit etmistir. Ilk okuma siirecinde sesli
okumanin daha faydali oldugu sonucuna varilmistir. Bu gelismelerden sonra tekrar
sesli okumaya agirlik verilmistir (Giines, 2007: 153). Sesli okumanin yararlar1 su

sekilde ifade edilmektedir.

» G0z hareketlerine diizenlilik kazandirir.

> Ogrenciler diizyazilar1 geregince okumay1 dgrenirler.

» Bir yaziy1 bagkalarina da okuma aliskanligi kazanarak bireyin topluma uyum
saglamasini saglar.

» Diizgiin konusma yetenegini gelistirir.

» Okuma zevki uyandirip, dinleyicinin konuya ilgi duymasini saglar.

» Goz-kulak koordinasyonu sagladigi i¢in kendini tanimaya olanak saglar.

» Konusmalarini dl¢iip tartmay1 ve daha dengeli bir tislup takinmayi saglar.

» Okuma seviyesinin belirlenmesine yardimci olur (Celenk ve Tazebay, 2008: 103;
Simsek ve Giindiiz, 2011: 182).

2.2.2. Sessiz okuma
Sessiz okuma, hem bas ve géz hem de ses organlarindan herhangi birini hareket

ettirmeden, yalmzca gézle yapilan okumadir (Unalan, 2006: 72). Sessiz okuma, goz-
beyin koordinasyonuyla meydana gelen okuma big¢imidir (Simsek ve Giindiiz, 2011:
175). Bu tanmimlarda goziin etkisine vurgu yapilmakla birlikte g6z-beyin
koordinasyonunun &nemine dikkat ¢ekilmektedir. Sessiz okuma, 6grenci belli bir
olgunluga ulastiktan sonra uygulamasi gereken bir okuma tiirtidiir. Bireyin zihin ve
hayal diinyasin1 kontrol edebilme yetisine, fizyolojik ve psikolojik donanima sahip
olmas1 gerekir. Okuyucunun dikkat ve algi stiregleri yeterli diizeyde olmalidir. Goz-

beyin koordinasyonu énemlidir (Unalan, 2006: 72).

Gilinlik hayatta sessiz okuma yanlis anlasilmakta ve genellikle yanlig
uygulanmaktadir. Sessiz  okumanin dogru uygulanmasi i¢in; dudaklarin
kipirdamamasi, bas ve govde hareketlerinin olmamasi, parmak takibinin olmamasi

gerekir.



2.2.3. Goz atarak okuma
GOz atarak yapilan okuma; gozden gecirme, sayfalari kus bakist gérme bir baska

ifadeyle gozleri sayfa iizerinde hizla gezdirme teknigidir (Gilindiiz ve Simsek, 2011:
187). GOz atarak okuma bir bakima okunacak olan metnin hizli bir sekilde
okunmasidir. “Goz gezdirerek okuma, metnin ana diisiincesini tanimak amaciyla

yapilan okumadir.” (Unalan, 2006: 75).

Bu okuma tiirlinde ayrintilara dikkat edilmez. Metnin bashgina giris
boliimiine goz atilir. Sozliik, ansiklopedi, dergi gazetede belli bir bilgiyi aramak i¢in
veya telefon rehberinde bir numaraya bakmak i¢in yapilan okumalar, bu okuma

tiiriine 0rnek gosterilebilir (Kayalan, 2007: 68).

2.2.4. Ozetleyerek okuma
Ozetleyerek okuma, konunun ana hatlarmin kavranmasini saglamak amaciyla yapilan

okumadir. Metni okuyan kisinin metni kendi ifadeleriyle yazmasi ya da dile
getirebilmesidir (Unalan, 2006: 75). Ogrencilere ozetleyerek okuma yaptirilirken
okuma siireci kesintiye ugratilip metni okuyan kisiden okunan boliimiin Gzetini
cikarmasi istenmelidir. Daha sonra ise her bolimle ilgili ¢ikarilan birer ikiser
climlelik 6zetler, metin bitirildikten sonra bir paragrafa doniistiiriiliip yeniden yazilir.

Boylece ozetleyerek okuma tiirtinde metin okuyucu tarafindan tekrar yazilmis olur.

2.2.5. Hizh okuma
Hizli okuma; birim zamanda daha fazla uzunlukta metin okuyabilme becerisidir

(Giindiiz ve Simsek, 2011: 150).

Hizli okuma; yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirma, kesfetme,

yorumlama, yeniden anlamlandirma ve zihinde yapilandirmaktir (Giines, 2009: 5).

Giinliik yayinlarin yogunlugu, bilim alanindaki gelismeler, 68retim esnasinda
okunmasi gereken dokiimanlarin giin gegtikce ¢ogalmasi insanlarin okuma hizinin bu
yaymlari takip etmekte yetersiz kalmasma sebep olmustur (Unalan, 2006: 73). Bu
durum, normal okuma hiziyla okuyan bir kisinin sinirli sayida eser okumasina sebep
oldugu icin son yillarda hizli okuma egitimleri artmis bdylece bireyin daha fazla

eseri daha kisa bir siirede okumasi kolaylagmistir.
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Okumanin asil amaci anlamaktir (Aytas, 2005: 463). Arastirmalar okuma
hizinin anlama hizin1 da olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Bir bagka deyisle hizli
okuma yavas okumaya gore hatirlamay1 daha iyi saglamaktadir (Unalan, 2006: 73).
Yavas okuyan bir okuyucunun dikkati kolaylikla dagilir. Zihni baska seyleri
diisiinmeye baglar. Yavas okuma, hizli gidebilme kapasitesine sahip bir arabanin
saatte 20 km hizla siiriilmesine benzetilebilir. Bu durumda siiriiciiniin, sikilmasi ve
dikkatinin dagilmasi1 kagmilmaz olacaktir (Unalan, 2006: 74). Bununla birlikte hizli
okumay1 engelleyen bazi faktorler vardir. Hizli okuma siirecinde okuyucunun sesli
okuma yapmaktan, parmakla takip etmekten, geriye doniip tekrar okumaktan,
dudaklarin1 kipirdatmaktan ve hayal kurmaktan kaginmasi gerekir (Kayalan, 2007:
42).

2.2.6. Not alarak okuma
Not alarak okuma; dgrencilerin okuma siirecinde etkin kilinmasi, onlarin 6nemli bilgi

diisiince ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamak amaciyla uygulanmaktadir (Yildiz,
2006: 132). Not alarak okuma, hem sesli hem sessiz okuma tiiriinde uygulanabilir.
Sesli okuma yapilacaksa metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgilendirme yapilmalidir
(Unalan, 2006: 76).

Bu okuma tiiriinde okuyucu, metni okuma amacina gore bazi notlar alir. Onemli
goriilen bilgilerin ayiklanarak belli bir yere not edilmesi anlamina gelen bu okuma
turti, genellikle ders ¢alisilirken bagvurulan bir yontemdir. Ciinkii okunan bilgilerin

akilda kalmasini saglar.

2.2.7. Sorgulayici okuma
Giines (2007: 156) sorgulayict okumayi, okuyucunun okuma sirasinda metinde

islenen distlincelerdeki tutarlilik ya da tutarsizliklar, geliskiler, yazilma nedenleri,
verilen Orneklerin uygunlugu ya da yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak

okumak olarak tanimlanmaktadir.

Metin okunmadan dnce metnin gorselleri ve bagligiyla ilgili sorular sorulmasi
ya da metin okunduktan sonra 6grencilerin zihinlerine takilmis sorulara cevap bulma
istegi, bu okuma tiiriinii gerektirmektedir (Unalan, 2006: 77). Bdylece okuyucunun

soru sormay1 dgrenmesi, metni daha iyi kavramasi, metni sorgulayici bir sekilde ele
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almas1 saglanir. Sorgulayici okumanin bu yoniiyle &gretmenlerin smifta metni

¢oziimlemek i¢in bagvurduklart bir yontem oldugu anlasilabilir.

2.2.8. Tartisarak okuma
Tartisarak okuma Ogrencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi duygu ve

diisiincelerini  bagkalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve goriislerinden
yararlanarak farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglar (Unalan, 2006: 76). Sinifca
yapilabildigi gibi kiigiik gruplar halinde de yapilabilir. Tartigma sonunda ortak
diisiincelerin not edilip bir sonu¢ ¢ikarilmasi, tartismaya katilan o6grencilerin

birbirlerinin diisiincelerine sayg1 duymasi gerekmektedir (Unalan, 2006: 76).

2.2.9. Isaretleyerek okuma
Isaretleyerek okuma; konuyu anlamaya yardime1 olacak anahtar kelime ve kavramlar

ile onemli goriilen yerlerin belirlenmesi amaciyla yapilan okumadir. Metnin ana
hatlarinin 6grenilmesini sagladig1 igin dzetleyerek okumaya benzer (Unalan, 2006:
76). Not alma yonteminden farkli olarak dgrenciler, nemli gordiikleri yerlerin altini
farkli renkte kalemlerle ¢izer. Altim1 gizdikleri boliimleri kendi ciimleleriyle ifade

ederek anlamli bir metin olustururlar (Yildiz, 2006: 133).

2.2.10. Tahmin ederek okuma
Giines (2009: 200) tahmin ederek okumayi; “tahmin etme, on bilgilerden hareket

ederek metnin tiirli, bicim ve goriinim oOzelliklerine dayanarak metnin igerigi
hakkinda hipotezler olusturma teknigi, bu teknigi etkin kilmak i¢in metinde gecgen

duygu diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmak™ olarak tanimlar.

2.2.11. Soz korosu
S6z korosu okuma tiirii, Ogrencilerin okuma ve birlikte g¢alisma becerilerinin

gelistirilmesini saglayan ve okullarda uygulanabilen bir okuma tiirtidiir (Yildiz,
2006: 134). Bu okuma tiirinde Ogretmen Ornek bir okuma yapar. Daha sonra
gruplara ayrilan O6grencilerin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek metnin sahis ve
varlik kadrosu, karakter 6zelliklerini yansitacak sekilde okumalar1 saglanir (Giindiiz
ve Simsek, 2011: 222). Boylece s6z korosu ogrencilerin birliktelik duygularini ve

uyumlarimi gii¢lendirir.
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2.2.12. Bagimsiz okuma
Kisinin tek basina keyfi olarak yaptigi okumadir. Iyi planlanan bagimsiz okuma

calismalari, 6grencinin kendine glivenmesini, okuma becerilerini gelistirmesini,
okumada akicilig1 saglamasini, kelimeleri ve anlamlarini hatirlamasini saglar (Giines,
2007: 157). Okuyucu istedigi tiirde metinler okuyabilir. Zevk aldigi, bilgilenmek
istedigi her seyi okuyabilir. Bu yiizden bu okuma tiri okuma aliskanligt

kazandirmay1 saglar.

2.2.13. Paylasarak okuma
Paylasarak okuma bir metnin ¢esitli boliimlerinin 6grenciler ve dgretmen arasinda

paylasilarak sesli olarak okunmasi islemidir (Giines, 2007: 156). Okuyucunun

okuma, konusma ve dinleme becerilerinin artmasini ve 6zgliven kazanmasini saglar.

2.2.14. Ezberleme
Ezber, bir hafiza gelistirme metodudur. Ezberleyerek okuma nitelikli eserlerin

onemli goriilen ciimle yapilarinin ve s6z varligiin ezberlenmesini saglar. Ezberleme
ile kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki climle yapilar1 ve sdz varlig
kavratilir. Boylece Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullanilmasina olumlu etki eder
(Y1ildiz, 2006: 135). Ezberleme yontemi, kisinin giinliikk hayattaki konusmasina da
etki eder. Ciinkii giinliik hayatta yeri geldik¢e bazi kalip sozlerin kullanilmasi igin
birey, bellegine ihtiya¢ duyar (Giindiiz ve Simsek, 2011: 235). Bu yoniiyle ezber, bir

kiiltiirel zenginligin disavurumu olarak goriilebilir.

2.2.15. Okuma tiyatrosu
Okuma tiyatrosu, 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve

varlik kadrosunu 6zelliklerini anlamalarini saglar (Giindiiz ve Simsek, 2011: 123).
Okullarda uygulanan bu okuma tiiriiniin, 6grencinin metni okurken ses yoluyla metni
canlandirmasini saglayan bir yontemdir. Diyaloglara ¢evrilen metnin igeriginin
degistirilmemesi gerekir. Tiyatro metnine ¢evrilen metin okunurken wvurgu ve
tonlamaya dikkat edilmelidir (Y1ldiz, 2006: 134).

2.2.16. Insat (Yiiksek sesle siir okuma)
Bir siirin duygu ve diisiinceyi yansitacak sekilde sesli okunmasidir. Bu okuma tiirii

genellikle belirli giin ve haftalarla ilgili yapilan torenlerde uygulanir (Kavecar,
Oguzkan ve Sever, 1998: 41). Siir dinletilerinde uygulanan bu okuma tiiriinde ses

tonunun yaninda jest ve mimiklerin dogru kullanilmasi gerekir. Okullarda yapilan bu
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tir etkinliklerde ogrencilerin kitle karsisinda okuma yapmalari, o6zgiivenlerini
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Bunun yaninda yiiksek sesle okuma, daha 6nce
bir hazirhik gerektireceginden o6grencinin tek basina c¢alisabilmesine de katkida

bulunacaktir.

2.3. Okumanin Onemi
Stiphesiz kitaplar tarih boyunca bilginin ana kaynagi olmuslardir. Kil tabletlerden,

elektronik tablet donemine kadar farkli isimler alsa bile, kitap kavrami islev olarak

ayni gorevi yapmaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler ve diinya sartlarinin degiskenligi yazili
iletisimin sozIlii iletisim yerine ge¢mesine neden olmustur. Gelismis iilkelerde
insanlar, iletisimlerinin biiylikk bir kismin1t okuma yoluyla gerceklestirmeye
baslamiglardir. Bunun yani sira degisen diinya sartlari, okumay1 toplumun kiigiik bir
kesiminin ayricaligt olmaktan ¢ikarmistir. Okumaya verilen Onem gelismis
toplumlarda artarken geri kalmis toplumlarda okumaya verilen Onemin az

gelismislikle orantili oldugu goriilmektedir.

Diinya iilkelerinin egitim sistemlerine bakildiginda, tiim egitim sistemlerinin
temelini ve en 6nemli ayagini okuma-yazma egitimi olusturmaktadir (Giircan, 1999:
89). Okuma eylemi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini sagladigi i¢in; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma

ve elestirel diisiinmeyi de icine almaktadir (TDOP, 2015: 6).

Kiiltiirtin olugmasinda, gelismesinde ve sonraki nesillere aktarilabilmesinde
en 6nemli iletisim araglarindan biri de kitaptir (Giircan, 1999: 84). Kitap okuma,
farkl kiiltiirleri tanimay1 ve kiiltiirel yapinin giiclenmesini saglar. Burada kiiltiir ve
kitap okuma iliskisinin vurgulanmasinin sebebi kiiltiiriin ilerleme, iiretim, egitim,
bilim, giizel sanatlar, birey ve toplum anlayisinin gelisim diizeyinin gostergesi

olmasidir (Giircan, 1999: 85).

Okuma, sadece mesaj alma aracit degil, zihin ve dil gelisimine katkida
bulunan beynin c¢aligmasini saglayan bir islemdir. Okuma ayni1 zamanda kisiligi de
gelistirir (Bamberger, 1990: 1). Bunun yani sira okuma becerisi okul ve is hayatinda

basariya olumlu etki eder.
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Insanin sahip oldugu kelime hazinesi kendini ifade etmesini, diisiincelerini
daha giizel agiklayabilmesini saglar. Sozciik hazinesi zengin olan bireylerin
diisiinebilme becerileri de gelisir. “Okuyan insan diisiinen insandir” (Unalan, 2006:

87). Okuma bilgilenmeyi, insanin kendini ve diinyay1 tanimasini saglar.

Okuma becerisi, insanin duygusal yoniinii de etkilemektedir. Birey, yasadigi
diinya itibariyle bircok bilinmezin i¢inde yer almaktadir. Kesfedilmesi gereken bu
diinyada insanin ayakta kalabilmesi i¢in bilgiye ihtiyaci vardir. Bilgiye ulasabilme,
bilgiyi hayatinda kullanabilme, evrene hilkkmedebilme de okumaktan geger. Insanin
yasadigi diinyaya hiikmedebilmesinin yaninda, kendini tanimasi, ihtiyaglarinin
farkinda olup bunlara ulasabilmesi, mutlu ve huzurlu olabilmesi de okuma
becerisiyle yakindan ilgilidir. Okuma aligkanligi 6grencinin yasadigi toplumla

saglikli iliskiler kurmasi agisindan 6nemlidir (Giines, 2007: 118).

Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarini, giinlik gazeteleri etkili bir
bicimde okumak; televizyonda izlenen programi anlamak, vatandaslik hak ve
sorumluluklarimi 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirir
(MEB: 2004: 17). Bu yoniiyle okuma becerisi giinliik hayatla baglantili olup insan

i¢in vazgeg¢ilmez bir eylemdir.

Okuma insanin bakis acisini, hayati algilayisimi etkiledigi gibi kisiligi
tizerinde de olumlu etkiler birakir. Bireyin kisiligini gelistirmenin yaninda bireyi
baskalarina baglayan ve sosyallesmesine katkida bulunan en etkili 6grenme aracidir
(Celenk ve Tazebay, 2008: 71). Bu baglamda okuma, etkili bir 6grenme aract
olmasinin yani sira bireyin kisiligini, bakis acisini etkileyen yoniiyle de hayati bir

Ooneme sahiptir.

Okuma becerisi bilinenin aksine sadece Tiirk¢e dersinde degil; diger ders ve
alanlarda da basariyr olumlu etkilemekte ve buna benzer bi¢cimde O6grencinin
kisiligini gelistirmesine ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasina katkida
bulunmaktadir (MEB, 2004: 16).

Her ne kadar bireysel bir caba sonucu olsa da okuma siireci, sonuglari

itibariyle toplumu da etkilemektedir. Medeni toplumlarin okumaya verdigi 6nem ¢ok
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fazla iken geri kalmis toplumlara bakildiginda okumaya pek de 6nem verilmedigi

okuma aligkanlig1 oraninin da diisiik oldugu goriilmektedir (Demirel, 2000: 61).

Okuma bireyin sosyallesmesini saglar, insanin toplumla iletisiminin kalitesini
etkiler. Okuma diisiince ve duygu diinyasinda degisim ve gelisime etki eder. Insanin
duygu ve diislince diinyasindaki bu degisimler davraniglarini da etkiler. Bu konuda
yapilan aragtirmalar dogrulamistir ki okuma bireyin temel ihtiyaglarini karsilar. Anne
sevgisinden yoksun bir g¢ocugun anne sevgisini kitaplarda aramasi, ¢ocugun
diinyasin1 degistirir (Celenk ve Tazebay, 2008: 71). Bireyin giinliikk hayatta
eksikligini hissettigi bir duyguyu kitaplarda bulmasi, o duyguyu yasamasa da bireye
kendini unutturmasinit saglayabilir. Diger bir deyisle okuma becerisinin bilgi
kazandirma, toplumsallastirma ve eglendirme gibi islevlerinin yani sira bir de insanin

ruh sagligin1 koruma ve gelistirme gibi 6zellikleri de vardir (Dokmen, 1994: 38).

Okuma becerisi, bireyin olaylar arasindaki iliskileri anlama kabiliyetini
gelistirir. Okuma etkinliiyle birey, bilgi girdisi saglayarak olaylari, olaylar
arasindaki iligkileri kavrar, diinyay1 anlamlandirir (Giilerytiz, 2004: 14).

2.4. Okumanin Amaci
Insanoglu, yaptig1 biitiin eylemlerde belli bir amag giitmiistiir. Okumak gibi zihinsel

ve fiziksel bir caba gerektiren, bireyin ve toplumun gelisimine biiyiik bir etkisi olan
bir becerinin de bircok amaci vardir. Bu amaglar uzmanlar tarafindan farklh
sekillerde dile getirilmistir. Okuma egitiminin amaci dil ve iletisim becerileriyle
birlikte diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel

becerileri de gelistirmektir (Giines, 2007: 123).

Celik (2006: 20)’e gore birey okuma eylemini; anlamli, hizli ve dogru anlama
yetenegini gelistirmek, bos vaktini degerlendirmek, zevkine uygun kitap se¢cme
yetenegi kazanmak, sozcilk dagarcigini gelistirmek, bilgi ve Kkiiltiir seviyesini

artirmak, ifade becerisini artirmak i¢in okur.

Okuyucu, ¢evresinde ornek aligi kisiye benzemek, anne, baba veya dgretmeni

istedigi i¢in de kitap okuyabilir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 7).

Giincel olaylar1 anlamak, bireysel anlik doyum saglamak, ihtiyaglarini

karsilamak, kendini gerceklestirmek, zamanin1 doldurmak, eglenmek, profesyonel
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veya mesleki ilgilerini stirdiirmek i¢in okuyabilir (Kayalan, 2007: 11). Bireyler sahip
olduklar1 tutumlar1 gliglendirmek, eski bilgilerini orgiitlemek icin de kitap okuyabilir

(Altintas, 1995: 60).

2.5. Okuma ve Anlama
Yapilandiric1 yaklasim anlamayi; okuma yoluyla alinan bilgilerin zihinde islenip

anlamlandirilmasi olarak tanimlar (Giines 2008: 190). Okuma becerisinin olusturan
bir¢ok unsur vardir. Bu unsurlarin en 6nemlisi de anlamadir (Balci, 2009: 12). Merak
etmeye, sorgulamaya ve anlamaya meyilli olan insanoglunun okuma eylemini
gerceklestirmesindeki en 6nemli amaglardan bir tanesi de anlama ihtiyacidir (G6giis,

1998: 9). Bu ylizden okuma eylemi anlama ile dogrudan baglantilidir.

Bir metni anlamak i¢in teknik bilgiye ihtiya¢ oldugu kadar, alan bilgisine de
ihtiya¢ vardir. Bunun i¢in okurun 6n bilgileri ve hazir bulunusluk diizeyi metni
anlamada onemlidir. Okurun birikim ve donanimi metinlerin anlagilirlik diizeyini
etkilemektedir. Ornegin; Fazil Hiisnii Daglarca’nin, “Roma Romulus Romus” adli
siirinde gegen “Ilkin kurtlar emzirdi beni/ Dogalar/ Sevgisine/ Vardim analari
bilmeden(.)” dizelerini anlayabilmek i¢cin Roma ve Tiirk mitolojilerinde ortak bir
deger olan disi kurt motifi bilgisine sahip olmak gerekir. Bu yoniiyle okuma
becerisinin hedefine ulasabilmesi i¢in okuyucunun, okunan metin hakkinda bir 6n
bilgiye sahip olmasi1 gerektigi sonucu ¢ikmaktadir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 44).
On bilgiye sahip bir okuyucunun, metne yogunlasabilme giicii artacagi i¢in anlama

orani artar.

Okuma aliskanhigi diizeyini tespit etmek amaciyla yapilan caligmalarda,
deneklerin anlama diizeyi de irdelenmektedir. PISA’nin 2003 yilinda Tiirkiye’nin de
icinde bulundugu 41 OECD iilkesini kapsayan arastirmada, Tiirkiye 441 puan alarak
33.sirada yer almistir (MEB, 2007: 31). Tiirk okurunun diger OECD iilkelerinin
okuyucularniyla kiyaslandiginda okuma karnesinin diisiik oldugu goriilmektedir.
Anlama diizeyinin diisiik olmasi, okuma-anlama iliskisi diisiiniildiiglinde okuma

karnesinin de buna benzer olabilecegi sOylenebilir.

Insanlarin giinliik hayatta ve belli zaman dilimlerinde dikkatlerini yogun
tutma siireleri vardir. Bazi insanlar sabahin erken saatlerinde bazilar1 gecenin geg

saatlerinde bazilar1 da aksamiizeri kitap okumay1 daha verimli gerceklestirmektedir.
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Okumaya ayrilan zaman bireyin enerjik oldugu zamana denk gelirse anlama orani

yiiksek olur (Kayalan, 2007: 77).

Okuma siirecinde; giin 15181, masa, masa lambasi, okunan kitabin goze yakin
veya uzak olmasi, okuma eyleminin saghkli bir sekilde ger¢eklesmesini
saglayacaktir (Kayalan, 2007: 78-79). Biitiin bunlar dogru bir sekilde uygulandig:

zaman, okuma eylemi eksiksiz bir sekilde ger¢eklesmis olur.

Okuma siirecinde okuyucunun ihtiyaci olan sozliik, saat, kagit, kalem, gozliikk
gibi araglarin masada hazir bulunmasi, okuyucunun okumaya psikolojik olarak hazir
olmasini saglar. Bu arag-gereglerin hazir bulunmasi okuyucunun ikide bir okumaya
ara vermesini engellemekte ve okuma eyleminin daha saglikli olmasim

saglamaktadir (Kayalan, 2007: 79).

Okuma becerisinin gerceklestirildigi masada dergi, fotograf, kitap gibi
okuyucunun dikkatini dagitabilecek esyalar okuma iizerinde olumsuz etki yapar.
Bunun yaninda uykusuzluk, yorgunluk, stres gibi faktorler de okumayi olumsuz
etkiler (Kayalan, 2007: 79). Ayrica okuma masasinin hep ayni yerde olmasi ya da

ayn1 masada kitap okunmasi ise okuma eylemini olumlu etkileyecektir.

Okuma hiz1 anlamay1 etkileyen bir diger etkendir. Bilindiginin aksine hizli
okuma anlamay1 hizlandirmaktadir. insan beyni, g6z ve konusma organlarina gore
¢ok daha hizlidir. Okuma siirecinde goziin yavas hareket etmesi durumunda insan
baska seyler diisiinerek okunan metninden uzaklasir, hayaller kurmaya baglar.
Boylece okuyucu okudugu metni anlamakta giicliik ¢eker. Yavas okuma bilinenin

aksine anlama oranini diisiirmektedir (Kayalan, 2007: 80).

2.6. Okuma flgisi ve Giidii
Ilgi; iki sey arasindaki baglilik, iliski, kisinin belirli bir olay veya etkinlige yakilik

duymasi, ondan hoslanmasi veya ona 6ncelik tanimasi olarak tanimlanabilir (TDK,
1988: 696). Insan davraniglarinin temelinde, ilgi ve giidiiler vardir. Bireyin okumaya
ilgisinin olusmasinda ise alti faktdr etkilidir. Birey eglenmek, ruhsal yonden
gelismek, kendini gergeklestirmek, tutumlarini gliclendirmek, yeni bilgiler edinmek,
eski bilgileri orgilitlemek, psikolojik savunma mekanizmasini kullanmak i¢in okur

(D6kmen, 1994: 32). Bireyin bir davranisa ilgisi ne kadar yiiksekse, o davranisi
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yapma ihtimali o oranda artacaktir. Birey kitaba ve okumaya olan ilgisi oraninda
okur ve ilgi duydugu alanda okur (Dékmen, 1994: 31). Okuma aliskanligi bir ihtiyag
olarak hissedildigi Olgiide bireyin ilgisini ¢eker. Okuma ilgisine sahip bir birey
okumay1 aligkanlik haline getirecektir. Bamberger (1990: 16) gore gen¢ okuyucular
kisilik ve zihinsel gelisme diizeylerine uygun giidii ve ilgiler nedeniyle okudugunu
ifade eder. Bunun i¢in okuma aligkanligi kazandirma siirecinde okumanin énemini
kavratmaktan cok, okuma ilgi ve giidiilerinin okumaya ¢ekilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Giines (2009: 28), okuyucunun ilgisini ¢eken bir kitabin zorluk derecesi ayni
olan fakat okuyucunun ilgisini ¢ekmeyen bir kitaptan daha kolay goriindiigiinii ve
daha kolay okundugunu ifade etmektedir. Okuyucunun ilgisini ¢ekmeyen,
okuyucunun hoslanmadig kitaplar okunurken ise okuyucu sorunlar yasamaktadir.
Okuyucunun ilgisini ¢eken metinlerin zorluk derecesi ayni olsa bile okuyucunun
ilgisinden dolay1r daha kolay ve daha hizli okunmasi dikkat g¢ekici bir sonugtur.
Okumaya ilgiyi etkileyen bir bagka faktor de aile ve 6gretmendir. Okumaya baslama
yaginin kiiglik yaslar oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda; anne, baba ve
Ogretmenlerin okumaya ilgilerinin, cocugun okumaya kars1 tutumunu etkilemektedir.
Bu yiizden okumaya kars1 olusacak tutum veya ilgide aile ve 6gretmenin biiylik pay1
oldugu soylenebilir. Bireyin okuma aligkanligin1 kazandig yaslar genellikle kiigiik
yaslardir (Arici, 2008: 98). Birey okuma siirecinde ¢esitli asamalardan gecer. Okuma
stirecinin baglangici olan temel egitim 6ncesi ve temel egitimin ilk yillarin1 kapsayan,
bireyin okumaya karsi istekli olmasini saglayan donem okumayi dgrenme dénemi
olarak isimlendirilirken; temel egitimin ilk asamasi okuma siirecinin ikinci
asamasidir. Bu dénemde birey okuma eylemini tek basma yapar. Uciincii asamada
okuma istek ve aligkanlig1 artar. Bu donem ilkokul 2 ve 3. siniflarina tekabiil eder.
Bireyin okuyarak kiiltlirlinii zenginlestirdigi dordiincii asama (4-5 ve 6.siniflar)
bireyin okuma becerisine hakim oldugu bir donemdir. Ortaokulun sonlar1 ve
ortadgretimin baslarinda okuma zevki olusmakta ve yiiksekdgrenim doneminde

stirmektedir (Aytas, 2003: 156 ).

2.7. Okuma Ahskanhg
Aligkanlik kavrami, bir¢ok disiplin tarafindan farkli bir sekilde tanimlanmaktadir.

Tiirk¢e Bilim Terimleri (2011: 34) sozliigiinde aligkanlik: “Bir edim ya da etki
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karsisinda bir canlinin gosterdigi degismez tutum, bir seyin sik sik yinelenmesi
sonunda olusan huy ve aligki, ic ve dis etkilere bagli olarak hep ayni bigimde
davranma, eski kusaklardan Ogrenildigi bi¢cimiyle yapma tutumu” olarak
tanimlanmaktadir. TDK’de ise aligkanlik: bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy
tinsiyet, i¢ ve dis etkilerle hep ayn1 bigimde gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis
davranig olarak tanimlanir (TDK, 2005: 74). Aligkanlik; ayni eylemin sik sik
tekrarlanmas1  sonucu, neredeyse otomatiklesip higbir ¢aba goOstermeden
gergeklestirilebilen kalici bir davranis yapisidir (Budak, 2009: 45). Nisanyan ise
(2009: 18) aliskanligi uysallasmak anlaminda kullanmaktadir. Bu tanimlardan
hareketle; aliskanlik, bireyin i¢ ve dis etkenlere bagli olarak istegi dogrultusunda
farkinda olarak ya da olmayarak kazanmis oldugu ve uzun siire devam ettirdigi

davranislar biitiinii olarak tanimlanabilir.

Aligkanlik, degisimi de igeren bir siire¢ gerektirir. Bir aligkanligin kazanilabilmesi

icin gerekli asamalar su sekilde izah edilebilir:

e Farkinda olma: Yeni bir diisiince iiriin ya da uygulama hakkinda ilk bilgi

e Ilgi: Bilginin yararlilig1 ve uygulanabilirligini belirlemek i¢in etken arastirma

e Evrim: Kazanilan bilgilerin tartisildig: siirectir.

e Deneme: Uygulamanin veya diisiincenin nasil deneyimlenecegi konusunda
bilgi kazanmak anlamma gelirken benimseme; uygulanan siiregle ilgili bir
biitlinlesme anlamina gelmektedir (Kayalan, 2007: 2).

Bir davranisin aligkanlik boyutuna gelebilmesi i¢in 6nce davranisin farkinda
olunmasi, yararliginin 6ziimsenmesi, davranigin incelenip tartisilmasi, uygulanip
hayata gecirilmesi, uygulanan davranisin benimsenerek hayatin bir pargasi haline
getirilmesi gerekir.

Okuma aliskanlig1; bireyin okuma becerisini bir ihtiya¢ olarak algiladiktan
sonra, bu eylemi hayati boyunca siirekli ve diizenli bir sekilde devam
ettirmesidir (Goénen, Oncii ve Isitan, 2004: 1).

Okuma aliskanligi, bireyin okuma becerisini yineleyerek bunu degisik okuma
parcalarinda gerceklestirip yadirgamaz duruma gelmesidir (Kayalan 2007: 2).
Giircan ise (1999: 37) okuma aligkanligini, bireyin okumay1 6grendikten sonra

okuma eylemine sartlandirilmasina veya gilidillenmesine bagli olarak okuma
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eyleminin aligkanliga donlismesi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlar dogrultusunda
okuma aligkanligi, bireyin okuma eylemini émiir boyunca ¢aba gostermeden siirekli
ve diizenli kendiliginden yapmasi seklinde ifade edilebilir.

Bir eylemin 6miir boyu diizenli ve siirekli olarak yapilabilmesi i¢in, o davranisin
yapilmaya deger goriilmesi gerekir. Ancak bu tek boyutlu bir durum degildir. Okuma
aligkanlhig1 diger aligkanliklar gibi ¢ok boyutlu ve karmagik bir durumdur. Ciinkii
okuma aligkanliginin olusmasinda bireyin i¢inde bulundugu toplumun ekonomik
diizeyi, kiltiirel yapisi, egitim sistemi, siyasal kosullari, medyasi, aile yapisi,
ebeveyn duyarliligi gibi bircok toplumsal ve bireysel faktor etkilidir (Bulut, 2011:
55).

Insanm okumay1 hayatin1 devam ettirmek icin temel bir arag olarak gérmesi,
mesleki ve sosyal yonden yararli oldugunun bilincinde olmasi, okuma aligkanlig
kazanmak i¢in ¢aba sarf etmesini saglayacaktir. Ciddi bir ¢aba ve siireklilik
gerektiren okuma aligkanligin1 kazanmada bireyin bu ¢abalarinin yaninda ¢evrenin
de biiyiik bir etkisi vardir. Bireyin yasadigi ¢evrenin okuma aliskanligi iizerinde
olumlu ve olumsuz etkileri vardir. Diisiik gelirli bir ailenin {iyelerinin daha ¢ok
fiziksel doyum amaciyla maddi kazanima yonelmesi ¢alisma yogunlugunun okuma
eyleminin 6niine gegmesine ve okuma aligkanliginin kazanilmasimin engellenmesine
sebep olacaktir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 448). Bu yilizden okuma
aligkanliginin kazanilmasi i¢in bireyin fiziksel doyumunu saglamis olmasi gerekir.
Maddi yetersizliklerden dolay1 kitap satin alamayan &grenciler, kiitiiphanelerden ya
da ¢evreden kitap temin edebilir; ancak maddi yetersizlik 6grencilerin yeni ve giincel

yayinlar1 takip etmelerine biiyiik engel teskil edecektir (MEB, 2007: 17).

Sosyo-ekonomik durumun kitap okuma oranina yaptigi etki, kitabin fiyat1 ve
okuyucunun alim giicii ile ilgilidir. Bir {lilkedeki ekonomik seviye her seyin fiyatini
etkiledigi gibi kitap fiyatlarin1 da etkileyecektir. Kitaplarin maliyeti arttikca fiyat1 da
artacak ve bu durum da okuyucunun alim giiciinii diistirecektir. Alim giicli diisen
okuyucu daha az kitap alacak az satan basimevleri daha az kitap basacak bdylece
kitap fiyatlar1 daha da artacak ve alim giicli diisiik okuyucu kitap almakta daha da
zorlanacaktir. Bu durum gazete ve dergi basimi i¢in de gecerlidir (Dokmen, 1994:

37). Bununla birlikte, okuma aliskanligi oraninin disiikliigii tek bir sebebe
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indirgenmemekte sadece ekonomik durumun okuma aligkanlhigini etkileyen

faktorlerden bir tanesi oldugu ifade edilmektedir.

Okuma aligkanligini etkileyen bircok faktor vardir. Bunlardan bir tanesi de
tarihsel siire¢ icerisinde toplumun okumaya yiikledigi anlam ve okuma aligkanligini
gelecek nesillere aktarmak icin harcadigi ¢abadir. Tiirkiye’de ¢ocuklarin ve geng
nesillerin okuma aliskanliklarinda son yillarda bati iilkelerindeki gibi bir diisiis
vardir. Ancak Tiirkiye’deki okuma aligkanligi seviyesi, hi¢bir zaman bati
tilkelerindeki seviyeye ulagsmamistir. Bu oranlar kiyaslandiginda Tiirkiye’de okuma
alisgkanliginin son derece diisiik oldugu soylenebilir. Bu eksiklik kitap ve kiitiiphane
kiiltiirtinti yerlestirecek herhangi bir yatirnm yapilmamasindan kaynaklanmaktadir
(Yildiz, 2015: 91). Bu farki daha iyi anlayabilmek i¢in sadece bugiiniin kosullarina
bakmak yeterli degildir.

Tiirk toplumunun tarihsel siirecte okuma becerisine bakis agisina ve okuma
aligkanligi diizeyine bakmakta yarar vardir. Ciinkii kiiltiir bir toplumun tarihten
getirdigi mirasin devamidir. Tarihi siirece bakildiginda Osmanlida kitap ve ilim
kiymetli goriilmiis; ilimle mesgul olanlar toplumda belli bir saygmliga ulasmistir.
Ancak kitap hi¢gbir zaman biitlin halka yayilacak seviyeye gelmemistir (Y1ldiz, 2008:
93). Bunun sebebi Tiirk toplumunda tarihi siire¢ boyunca kiiltiir aktariminin sézli
edebiyat yoluyla gergeklestirilmis olmasidir. Diger taraftan cocuk edebiyatinin
gelistirilmesi, kullanilmasi ve sozel kiiltiirden yazili metinlere doniistiiriilmesi
modern Avrupa’ya 6zgiidiir. Bu durum Tiirk ve bati toplumu arasinda basilan eserler
arasindaki biiyiik farki anlamak i¢in 6nemli bir durumdur (Yildiz, 2015: 91). Tiirk ve
bati toplumlart arasindaki bu biiyiik farkin tarihsel siiregten bagimsiz diigiiniilmemesi

gerekir.

Okuma aligkanligi, birgok davranis gibi erken yaslarda kazanilmasi gereken
bir beceridir. Bu konuda yapilan arastirmalara bakildiginda Tiirk toplumunda okuma
aligkanligiin erken yaslarda kazandirilmadigr goriilmektedir. Toplumun biiyiik bir
kesiminde okuma egitiminin ¢ocuk okula basladiktan sonra verilmesi gerektigi
diistincesi hakimdir. Ancak okumanin eglenceli bir etkinlik oldugu diislincesinin
kazandirilabilmesi i¢in bireye, beslenme temizlik ve giyinme egitimi aldig1 okul

oncesi donemde okuma egitiminin verilmesi gerekir. Bir baska deyisle erken
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cocukluk doneminde 6gretilen okuma becerisi, 6grencide siradan yapilmasi gereken
ve eglendirici bir etkinlik olarak goriilecegi icin birey ilerleyen yaslarda okuma
aligkanligin1 kazanmakta zorlanmayacaktir (Savas, 2006: 72). Bunun i¢in ¢ocuk daha
2-3 yaglarindayken aile ortaminda renkli-resimli Oykiilerin okunmasi ¢ocuga
okumanin eglenceli bir sey oldugu diislincesini asilayacaktir (Savas, 2006: 75).
Bunun yani sira ailelerin ¢ocuklarini okumaya tesvik etmemesi, kitap okuma
alanlarinin azligi, kitaba ulasmanin zorlugu ve Kitaplarin pahali olmasi gibi

nedenlerden dolay1 ¢ocuklar okuma aligkanlig1 kazanamuyor.

Okuma aligkanliginin olusabilmesi i¢in bireyin okuma becerisini kolaylikla
yapabilmesi, hizli ve akici okuyabilmesi gerekir. Ciinkii okuma hiz1 okuma
aligkanlhigin1 etkilemektedir. Uygun hizda okuyamayan, okudugunu anlamayan bir
kisinin okumay1 sevmesi beklenemez. Okumay1 sevmeyen bir okuyucunun da okuma

aliskanligin1 kazanmasi zordur (Bayram, 1990: 9).

Diinyada okuma aligkanlig1 diizeyini 6l¢gmek i¢in dogrudan ve dolayli olmak
tizere iki Ol¢iit kullanilmaktadir. Bu 6lgiitlerden birincisi: Aragtirma yapilacak belli
bir grupla ilgili anket, gézlem veya goriigme yapilmasidir. Bir diger ol¢iit ise okuma
eylemiyle iligki birtakim gostergelerden hareketle toplumun okuma diizeyini tespit
etmektir. Ulkede basilan kitap, dergi ve gazete miktarlari, iilkedeki kiitiiphane sayisi,
kiitliphane kullanim istatistikleri gibi verilere bakilarak tilkenin okuma aligkanlig

diizeyi tespit edilebilir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 439).

Amerika Kiitiiphane Dernegi (ALA) okuyucuyu bir yilda okudugu kitap

sayisina gore siniflandirmaktadir:

TABLO 1.
OKUYUCU SINIFLANDIRMASI TABLOSU

Okunan Kitap Sayisi Okuma Siklig1 Okuyucu Tipi

Yilda 20’den fazla kitap Ayda 2 kitap Cok okuyan okuyucu
okuyan kisi

Yilda en fazla 20 kitap Ayda 1,5 kitap Orta diizeyde okuyucu
okuyan kisi

Yilda en fazla 5 kitap 2,5ayda 1 kitap Az okuyan okuyucu
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okuyan kisi

Kaynak: (Giindiiz ve Simsek, 2011: 16).

Tabloda da goriildiigli gibi okuyucular bir yilda okuduklar1 kitap sayisina gore

siiflandirilmstir.

2.7.1. Okuma ahskanhgma etki eden unsurlar
Insanoglu bir davranisi yaparken belli bir sebep ve amag dogrultusunda hareket eder.

Ancak bu amag ve sebeplerin olusmasinda bir¢ok faktor etkilidir. Okuma aligkanlig
gibi 6nemli ve hayat boyu siirmesi gereken bir aligkanligin insan hayatinda kalici
hale gelebilmesi i¢in kisisel ve ¢evresel faktorlerin etkili olmasi kag¢inilmazdir. Bu
baslik altinda okuma aligkanlhigini etkileyen kisisel ve cevresel etkenler ele

alinacaktir.

2.7.1.1. Kisisel faktorler
Birey yasadigi toplumda belli bir konumda olma amaci tasir. Bu konum, maddi bir

statii de olabilir, ruhsal doyum saglama amacli, kendini bilgi ve kiiltiir seviyesi
olarak gelistirme amacli manevi bir konum da olabilir. Bireyin cevresinde ve
toplumda soz sahibi olmak entelektiiel bir imaj yaratmak, kendi kisilik, davranis ve
diistincesini degistirmek, gelistirmek ve pekistirmek amaciyla kazandigi okuma

aliskanligy, kisisel faktorlerden etkilenen okuma aliskanlig1 olacaktir (Giircan, 1999:

38).

Kisisel faktorler bireyin merak, tutku, korku, aligkanlik, yas, ruhsal durum,
yetisme tarzi, sevgi, ¢ikarlar, yonsemelerinden meydana gelir (Glircan, 1999: 38). Bu
faktorlerin dogustan getirilmedigi sonradan kazanildigi veya kazandirildigi goz
ontinde bulunduruldugunda bireyin okuma aligkanligina etki eden kisisel faktorlerin
kontrollii ve dogru bir sekilde olusturulabilmesi halinde bireyin okuma aligkanligini

edinmesi daha kolay olacaktir.

2.7.1.2. Cevresel faktorler
Okuma aligkanlhigin1 etkileyen c¢evresel faktorler: aile, Ogretmen ve kiitiiphane

seklinde siniflandirilabilir.
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2.7.1.2.1. Aile faktorii
Insan icinde yasadigi toplumun deger yargilarmi aliskanliklarini ve toplumun

okumaya verdigi degeri aile ortaminda Ggrenir (Bircan ve Tekin, 1989: 400).
Ailesinde gordiigli her davranigs bireyin hayatinda Onemli yer tutacaktir. Aile
bireylerinin okumaya karsi tutumlari, kiiltiirel birikimleri ¢ocugun okuma
aligkanligin1 kazanmasinda etkilidir (Olcay, 1990: 9). Bu yoniiyle, egitim diizeyi ve
kitap okuma orani yiikksek bir aile ortaminda biiyliyen bir ¢ocugun okuma
aliskanhigina yatkin olabilecegi tahmin edilebilir. Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim
Programi’nda teknoloji c¢agmin yeni sorumluluklar getirdigi bu yoOniiyle de
ebeveynlerin ¢agin sorumluluklarint yerine getiren, yeni bilgiler iireten bireyler
yetistirmede biiyiikk gorevler iistlenmek zorunda oldugu vurgulanmaktadir. Bu
dogrultuda ailelerin, ¢ocuklarina okuma materyalleri saglamalar1 ve onlari okumaya
giidiilemeleri gerektigi ifade edilmektedir. Ebeveynler c¢ocuklar1 okumaya
0zendirmeli ve onlara diizenli olarak hikdye, masal ve roman gibi tiirlerde kitap
okutmalidir. Okunan eserlerin aile ortaminda tartisilmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Boylece ¢ocuklarda okuma zevki ve istegi olusturulmalidir (MEB,
2004: 17). Ailesinden hediye olarak kitap alan anne ve babasinin evde siklikla kitap
okudugunu goren ve okumaya zaman ayiran ailelerde biiyliyen 6grencilerde
okumaya olan ilginin ve bu O&grencilerin okuma diizeylerinin yiiksek oldugu
saptanmigtir (Suna, 2006: 62). Ailede okuma aligkanliginin erken yaglarda
kazandirilmasi i¢in ¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren kiitiiphanelere, kitapcilara
gotiirtilmesi gerekir. Bunun yaninda nitelikli kitaplarin se¢ilmesi, cocugun seviyesine
gore olan odiillii kitaplarin okutulmasi okuma aligkanliginin kazandirilmasina katki
saglayacaktir. Aile bireylerinin birlikte kitap okuma etkinlikleri yapmasi, ailede
kitaplarla ilgili sohbet edilmesi aile bireylerinde okuma aliskanliginin yerlesmesini
saglayacaktir (Savas, 2006: 80). Ebeveynlerin ¢ocuklarina once kolay kitaplari
okutmasi daha sonra zor kitaplarin okutmasi gerekir. Anne ve babanin ¢ocuklarina
masal ve hikaye gibi kitaplari sesli bir sekilde okumasi, okumay1 ¢ocuga dayatmadan
ve ¢ocugu korkutmadan kazandirmaya calismasi cocugun okumayi aliskanlik haline

getirmesine katkida bulunacaktir (Townsend, 2002: 103).

Annelerin egitim durumunun Ogrencilerdeki okuma aligkanligimi etkileyip

etkilemediginin Ol¢iildiigii bir arastirmada, anne ve babalarin egitim diizeyi
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yiikseldik¢e, 6grencilerin okuma kiiltiirii diizeylerinde yilikselme oldugu saptanmistir
(Sever, 2013: 390). Anne ve babanin egitim durumunun ¢ocugun okuma aliskanligt
olusumu iizerinde biiyiik etkisi vardir. Arastirmalar, egitim diizeyi yiiksek olan
annelerin, ¢ocuklarina okuma aliskanligi kazandirma diizeyinin de yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Ankara Universitesinde lisans 6grenimi goren 304 dgrenci iizerinde yapilan
aragtirmada, anneleri okumamis veya ilkokul mezunu olan 6grencilerin, hi¢ kitap
okumayan veya alt diizeyde kitap okuyan % 64’liik bir kesimi olusturdugu tespit
edilmistir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 450). Bu sonuclar annenin egitim
durumunun ¢ocugun okuma aligkanlig1 iizerinde dogrudan bir etkide bulundugunu
gostermektedir. Yine buna benzer bir baska arastirmada anne ve babanin egitim
durumunun 6grencilerin okuma aligkanliklarinda belirgin bir fark olusturmasa da
tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin, ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarina
gore, okuma aligkanliklarinin diizeylerinin daha iyi oldugu belirlenmistir (Batur,

Giilveren ve Bek, 2010: 40).

Ebeveynlerin ¢cocugun okuma aligkanligi tlizerindeki etkisi, sadece ¢ocuga
ornek olmalari ya da aile biyiiklerinin egitim durumu ile ilgili degildir. Aile
ortaminin da ¢ocuga okuma aliskanligin1 kazandirma amaciyla diizenlenmesi gerekir.
Kitaplarin arasinda biiyliyen, cocuklugundan beri kitaplarla i¢li digh olan ¢ocuklarin,
ileriki hayatlarinda okuma aligkanliklarin1 devam ettirmeye daha yatkin olduklari
belirlenmistir. Evinde kitaplik bulunan 6grencilerin Kitaplara olan ilgi diizeylerinin,
evinde kitaplik olmayan 6grencilerin kitaplara olan ilgi diizeylerinden daha yiiksek
cikmasi kitaphigin okuma aligkanhigma olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir
(Suna, 2006: 62). Yapilan arastirmalar, Tirkiye’de ailelerin biiylik ¢ogunlugunda
kitapliklarin oldugunu gdstermektedir.

Sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 13 ilde ilkdgretim ve ortadgretimde egitim
goren 1120 Ggrenci lizerinde yapilan ankette, 6grencilerin % 79,49’unun evinde
kitaplik bulundugu % 20,51’inin evinde ise kitaplik bulunmadig: tespit edilmistir
(MEB, 2007: 13). Bu oranlara bakildiginda evde kitaplik bulundurma oraninin
yiiksek oldugu ancak kitap sayisinin az oldugu goriilmiistiir.
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2.7.1.2.2. Ogretmen faktorii
Cocuk okula baslayana kadar ebeveynini 6rnek alirken okula basladiktan sonra da

ogretmenini &rnek almaya baslar. Ogretmenin Ogrencisini etkileyebilmesi igin
O0gretmen ve Ogrenci arasinda saygi, sevgi ve hosgoriiye dayali bir iletisimin olmasi
gerekir (Altintas, 1995: 61).Ogrencilerine kitap hediye eden, 6grencileri kitap satin
almaya tesvik eden, 6grencilere 6rnek olan, smif kitapligin1 zenginlesmesi saglayan
bir 6gretmen, Ogrencilerinin okuma aligkanligi tlizerinde olumlu etki edecektir
(Maraglh, 2005: 159). Ciinkii okula gitmeye baslayan bir 6grenci giiniin yarisini
Ogretmeniyle gegirmeye baslar. Bu siiregte 6grenci dgretmeninin soyledigi seyleri
anne babasinin soyledigi seylerden daha fazla ciddiye almaya baslar (Tazegiil, 2009:
723). Atatiirk donemi Milli Egitim Bakanlarindan Mustafa Necati, 6gretmenin
Ogrenci iizerinde okuma aligkanligina etki edebilmesi i¢in okuttugundan ¢ok okuyan,

arastirmaya, incelemeye diiskiin olmasi gerektigini ifade eder (Tosun, 2002: 109).

Bilenin 6gretebilecegi ilkesi geregi, 6gretmenin 6grenciler tizerinde etkili olabilmesi
icin onlara 6rnek olabilmesi gerekir. Nasil ki bir sanat eserinin giizelligi heykeltiragin
basarisini gosteriyorsa; 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmasi da kiiltiiri, bilgisi
ve etkileme yetenegi sayesinde dgrencilerin kisilik gelistirilmesinde aktif rol oynayan
Ogretmenin basarisint yansitmaktadir (Glircan, 1999: 42). Bireyin dogrudan bir
yasant1 gecirmeden sadece baskalarini gbzlemleyerek 6grenebildigi modelden

0grenme, okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmen faktoriine bir ornektir.

Ogretmenlerin  grencilerin okuma aliskanhigini  etkileyip etkilemedigi,
etkiliyorsa nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla bir¢cok arastirma yapilmistir.
Siifa kitap ve benzeri arag-gerecleri getirip tanitan, Ogrencilerini okumaya
yonlendiren Ogretmenlerin, Ogrencilerinin okuma ilgilerinde artis oldugu tespit
edilmistir (Suna, 2006: 62). Okullarda 6gretmenler kontroliinde okuma aligkanlig
kazandirma projeleri diinyanin bir¢ok yerinde uygulanmaktadir. Son yillarda
Tiirkiye’de de uygulanan haftalik ya da gilinlik okuma saatleri diinyanin gesitli
yerlerinde ciddiyetle iizerinde durulan projeler arasindadir. Okulda yapilan okuma
saati etkinligi ¢cocuklarin ileriki hayatlarinda okuma aliskanligin1 kazanmalarina etki
eder. Tirkiye’de okuma saati uygulama asamasinda sikintilar yasanmaktadir. Ciinkii
bu tip caligmalar okullara iist yaziyla bildirilmekte ancak takibi yapilmamakta

ogretmenlerin inisiyatifine birakilmaktadir.
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Tiirkge dersi (1-8) Ogretim Programi’nda ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalar ilkogretim donemlerinde sekillendigi
i¢in bu dénem kritik bir 6neme sahiptir (MEB, 2004: 16). Bu nedenle ilkokul birinci
siniftan itibaren okuma becerilerini gelistirmeye gereken O6nem verilmelidir. Bu
durum Ogretmen faktoriiniin  etkisini gostermektedir. Okuma aligkanliginin

kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin:

e Kendi rollerine inanmalar1 ve 6grencilerin hoslarina gidecek kitaplari
bilmeleri ve bunlar1 tavsiye etmeleri,

e Smif kitaplig1 olusturmalar1 ve serbest okuma faaliyetleri yapmalari,

e Duvar gazetesi ve benzeri etkinlikleri yapmalari,

e Aileyle isbirligi yapmalari,

e Opgrencilere hediye kitap vermeleri ve bunu tesvik etmeleri

gerekir (Sevim, 2007: 84).

2.7.1.2.3. Kiitiiphane faktorii
Okuma aligkanligimin  kazandirilmasinda ailenin sosyoekonomik diizeyi, anne

babanin egitim diizeyi, 6gretmen, arkadas ¢evresi, erken yaslarda kitapla tanisma gibi
faktorlerin yaninda kiitiiphane faktorii de ciddi bir Onem arz etmektedir.
Kiitliphanelerin kitaplarin tanitildig, tartisma etkinliklerinin yapildigi, okul gazete ve
dergilerinin tanitildig1 yerler olmasi 6grencilerin okuma aligkanligin1 kazanmalarina
katkida bulunacaktir (Tebligler Dergisi, 15.Madde, 2001). Bunun yaninda okul ve
smif kitapliklarinin gelistirilmesi, 6grencilere iinlii yazar ve sairlerin tanitilmasi da
okuma aligkanliginin sevdirilmesine katki yapacaktir (Tebligler Dergisi, 15.Madde,
2001).

Tiirkiye’de hem okul hem de halk kiitiiphanelerinin nitelik olarak bu
ithtiyaclart karsilamadigr hem de say1 olarak yetersiz oldugu bilinen bir gercektir.
Tiirkiye genelinde 2016 yilinda 1 milli kiitliphane 1137 halk kiitiiphanesi 552
tiniversite kiitliphanesi 27 280 orgilin ve yaygin egitim kurumu kiitiiphanesi olmak
iizere 28970 kiitiiphane oldugu goriilmektedir. Yine TUIK verilerine bakildiginda
orglin ve yaygin kiitiiphane sayis1 azalirken (% 2) halk kiitiiphanelerinde kitap

sayisinin (% 4) ve halk kiitiiphanelerine tiye sayisinin( % 24) arttig1 goriilmektedir.
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Ancak Universitelerdeki kitap sayisinin  azaldigt (% 1) goriilmektedir

(Www.tuik.gov.tr).

Bu sonuglar incelendiginde énemli bir artisin oldugu goriilmekle beraber bu
durumun {niversite ve fakiiltelerin gelismesiyle orantili oldugu goézden
kagmamalidir. Tiirkiye’de son zamanlarda klasik kiitliphane sayisinda bir azalma
vardir. Ancak fiziki sartlar1 ve teknolojik alt yapis1 klasik kiitiiphanelerden farkli olan
z-kiitiiphane sayisinda ciddi bir artis s6z konusudur. Milli Egitim Bakanliginin sivil
toplum kuruluslari, belediyeler, okul aile birlikleri, hayirseverler, il 6zel idareler ve
diger kamu kuruluslart ile yaptig1 isbirligi ve protokoller sonucunda 2011-2015
yillar1 arasinda 77 ilde 571 zenginlestirilmis kiitiiphane kurulmustur (Okuma Kiiltiirii
ve Z-Kiitiiphane Calistay Raporu, 2015: 290). Okuma kiiltiiriiniin olusmasinda
tizerinde durulan konulardan biri olan kiitiiphane sayist ve niteliginin yaninda baska
faktorler de Onemlidir. Kiitiiphanelerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore
hazirlanmasi, kullanisli olmasi uygulanabilirligi yiikksek ve okuyucularin ilgisini
cekecek yerler olmasi toplumda okuma aliskanli§inin yayginlasmasina olumlu yonde
etki edecektir. Kitiiphanelerin ¢ekim alanmin yiiksek eglenceli yerler olarak

diizenlenmesi kuskusuz toplumun kiitiiphanelere olan ilgisini arttiracaktir.

2.8. Okuma Siirecinde Bireyi Etkileyen Faktorler
Okuma becerisinin &grenilmesi, gelistirilmesi ve aligkanlik haline getirilmesini

etkileyen faktorler ii¢ ana baslik altinda toplanabilir.

2.8.1 Fiziksel faktorler
Glines 15181, sessiz ortam, giiglii gbz kaslari, anlasilir bir metin, dik oturma bi¢imi

gibi faktorler, okuma eylemi yapilirken okuma siirecini olumlu etkileyen fiziksel
faktorler olarak sayilabilir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 36,37). Bununla birlikte g6z
kaslarmin zayifligi, okuma siirecinde 1518in yanlhis yonden gelmesi, okunan
materyalin {islubu, yazim ve noktalama hatalari, kagit kalitesi, harflerin puntosu,
daginik bir ortam, yanlis 1siklandirma ve giiriiltiilii ortam okuma tizerinde olumsuz

etki eden faktorlerdir.

2.8.2. Ruhsal faktorler
Okuma siirecinde bireyin psikolojisi 6nemlidir. Okuma siirecinde bireyin okudugu

metne dikkatini verememesi ya da okuyucudaki bilgi eksikligi, okuyucunun gergin
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ya da dalgin olmasi okumayi olumsuz etkileyen ruhsal faktorlerdir (Giindiiz ve

Simsek, 2011: 36,37).

2.9. Tiirkiye’de Okuma Aliskanhgi
Tirkiye’nin yazili kiiltir evresinin uzun bir geg¢misi Yyoktur. Tirkiye Bati’dan

yiizyillar sonra matbaa ile tanisan bir tilke oldugu i¢in Tiirk toplumunun okuma
kiltliriiniin Bat1 toplumu ile kiyaslanmasi biraz zor olacaktir. Cumhuriyet’in ilk
yillarinda Tirkiye toplumunda okur-yazar niifusu toplam niifusun yiizde 10’na

karsilik gelmektedir.

Tiirkiye’de okuma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin temeli okuryazarlik
probleminin ortadan kaldirilmasi olmustur. Okuma yazma kurslari, yayginlasan
ilkokul ve ortaokullarla birlikte okuryazarlik problemi biiylik 6l¢iide ¢Oziilmiistiir.
Tiirkiye’de TUIK 2014 yili verilerine gére 6 yas ve iizeri okuryazar niifus oram1 %
96,13’tlir  (aljazeera.com.tr/haber/tuik). ~ Okuryazarlik  probleminin  ortadan
kalkmasiyla etkin bir okur kimliginin olusturulmast ve toplumda okuma

aliskanliginin yayginlastirilmasi hedefi 6ne ¢ikmaya baslamistir (Balci, 2009: 70).

Okuma aligkanlig1 diizeyi kisiden kisiye degisir. Toplumlar da insanlar gibidir. Baz1
iilkelerde okuma aligkanlig1 diizeyi yiiksekken bazi iilkelerde bu oran diisiiktiir.
Yurticinde yapilan caligmalar Tiirkiye toplumunda okuma alisgkanliginin yaygin

olmadigini ortaya koymaktadir.

Bir iilkenin okuma aligkanligi karnesi ile ilgili yapilacak c¢alismalarin
yaniltict olmamasi gerekir. Bu nedenle iilkenin okuma aligkanlig1 diizeyi ile ilgili
yapilacak c¢alismalarin dogru istatistiklere ve giivenilir kaynaklara dayandirilmasi

gerekir.

Giivenirliligi ve gecerliligi yiiksek olan PISA sonucglarma bakildiginda
Tiirkiye’nin okuma aligkanligi karnesinin i1y1 olmadig1 goriilmektedir. PISA’nin 2015
yilinda okuma becerileri alaninda yaptig1 arastirmada; Tiirkiye’de kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Ancak 2009 yili PISA
sonuglarina bakildiginda okuma becerileri alaninda kiz ve erkek Ogrenciler
arasindaki 43 puan olan fark 2015 yilinda 28 puana diismiistiir. PISA’nin okuma

becerileri alaninda yaptigi son ii¢ arastirma sonuglarina bakildiginda Tiirk
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ogrencilerinin 2015 yili basart seviyesinin 2009 yilinin ve 2012 yilimin gerisinde
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de okuma becerileri alanindaki basarinin bolgeden
bolgeye de degistigi goriilmektedir. Okuma becerileri alaninda en yiliksek basariya
sahip bolgenin 458 puan ile Bati Marmara Bolgesi, en diisiik basariya sahip bolge
ortalama 384 puan ile Ortadogu Anadolu Bolgesi’dir. Okuma becerileri alanindaki
basar1 diizeyleri okul tiirlerine gore de farklilik gostermektedir. Tiirkiye’de en yiliksek
ortalamaya sahip okul tiirii fen liseleri iken en diisiik ortalamaya sahip okul tiirtiniin
ise ortaokullar oldugu goriilmektedir (Ozgiirliik vd., 2015: 31,34, 35). PISA okuma
becerileri alaninda Tiirkiye’nin 72 iilke arasinda 50.sirada oldugu goriilmektedir
(Tas, vd., 2015: 24).

Aragtirma sonuglarina bakildiginda Tiirkiye toplumunda okuma aliskanliginin
yaygin olmadig1 ve diinya iilkeleriyle kiyaslandiginda PISA sonuglarina gére okuma
becerileri alaninda diger lilkelere gore geride oldugu goriilmektedir. Tirkiye’de

okuma aligkanliginin yaygin olmamasi bir¢ok sebebi vardir:
Bircan ve Tekin (1989: 399,400, 401) ’e gore:

e Tiirk toplumunun okumay1 bir ihtiya¢ olarak gérmemesi,

e Kitle iletisim araglarinin yayginligi,

e Ebeveynlerin egitim diizeyinin diisiik olmasi1 sebebiyle c¢ocuklarina
okuma aliskanlig1 kazandirma amaciyla 6rnek olmamast,

e Tirk egitim sisteminin 6grenciye okuma aliskanligin1 kazandirmaktan
uzak olmasi,

e Tirkiye’de kiitiiphanelerin yetersizligi,

e Bireyin alim giiciiniin diisiik olmas1 nedeniyle kitap satin alamamasi.
Yukaridaki nedenlerden dolayr Tiirkiye’de okuma aliskanligi oram

diistiktiir.

2.10. Tigili Arastirmalar
Okuma aligkanlig1r Tiirkiye’de birgok makale ve teze konu olmustur. Bu

konuda yazilan tezlerde ele alinan basliklardan bir tanesi de, okuma aligkanligiyla
ilgili yazilmig makale ve tez sonuglaridir. Bu arastirmalarin ¢cogu ilkokul, ortaokul,

ortadgretim ve iiniversite 6grencileri lizerinde uygulanmistir. Diislik bir oran da olsa
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Ogretmen, idareci ve O0gretim gorevlileri lizerinde yapilan arastirmalar da mevcuttur.

Bu makale ve tezlerden elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

Incelenen tez ve makalelerin sonuglarindan elde edilen verilere yer

verilmistir.

Bekar (2005)’1in Kastamonu’da 283 ilkdgretim 6grencisi lizerinde yaptigi bir
arastirmada, Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu; evlerine gazete alinmadigini, yaridan
fazlas1 annesiyle nadiren kitapgiya gittigini, % 59’u ise bazen babasiyla kitapciya
gittigini ifade etmistir. Calisan annelerin, ev hanimi annelere gore c¢ocuklarin
okumaya daha fazla tesvik ettigi, anne ve babalarin egitim durumu arttik¢a
cocuklarini okumaya yonlendirme oraninin arttigr goriilmiistiir. Ekonomik diizey

arttik¢a sahip olunan kitap sayisinin da arttig1 elde edilen bir bagka sonugtur.

Suna (2006)’nin yaptig1 bir arastirmada; 6grencilerin ¢cogunun okumaya karsi
ilgi duydugu bunun yani sira kiz 6grencilerin okuma ilgilerinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin sekizinci sinif
Ogrencilerine gore okuma ilgisinin daha yiiksek oldugu, anne babanin egitim
seviyesinin yiiksek olmasi g¢ocuklarin okuma ilgisini olumlu yonde etkiledigi,

cinsiyet faktoriiniin okuma ilgisi tizerinde etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Akga (2008)’nin Istanbul’da 388 &gretmen iizerinde yaptig1 bir aragtirmada
deneklerin % 37,4’linlin y1lda 11-20 (orta diizey okuyucu ) arasi kitap okudugu, %
46,6’simin en ¢ok roman okudugu % 52,06’smin ise gazete takip ettigini tespit

edilmistir.

Demir (2009)’in 261 Ogretmen adayr lzerinde yaptigi bir arastirmada,
cinsiyet degiskeninin okuma tutumu iizerinde 6nemli bir degisken oldugunu ve kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kitap okumayi daha c¢ok sevdiklerini tespit
etmistir. Bunun yani sira kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha yiiksek bir

okuma aligkanligina sahip olduklarini tespit etmistir.

Sevmez (2009)’in Selguk Universitesinde okuyan 289 Tiirkge 6gretmeni
aday1 lizerinde yaptigi bir arastirmada Tirkce Ogretmeni adaylarinin tamamina

yakininin kiitliphaneyi kullandigr ancak kiitliphaneyi kullanim sikliklarinin ¢ok
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diisiik oldugu, 6gretmen adaylarinin en ¢ok (% 69,9) roman ve hikdye okudugu tespit
etmistir. Katilimeilarin, okuma aligkanligint kazanmada daha ¢ok arkadas ve
ogretmenlerinin etkili oldugunu ifade ettigi, cogunlugunun orta ve iist diizey okuyucu
tespit edilen bir baska sonugtur. Katilimecilar; derslerin yogunlugunun, bilgisayar ve
internet kullaniminin Kitap fiyatlarinin yiiksek olusunun ve televizyon izlemenin

kitap okumay1 engelledigini sdylemislerdir.

Basaran ve Ates (2009)’in 5.sinif 6grencisi 601 6grenci iizerinde bir aragtirma
yapmiglardir. Bu arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
okumaya iliskin yiiksek tutum diizeyine sahip oldugunu, kalan kiigtik bir kisminin ise

okuma becerisine orta seviyede olumlu tutuma sahip oldugu tespit etmislerdir.

Saracaloglu vd. (2010)’nin smf O6gretmeni adayr 465 ogrenci iizerinde
yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin en ¢ok okudugu materyalin gazete oldugu tespit
etmislerdir. Ogrencilerin gazete disinda sirastyla roman, hikaye, cesitli dergiler,
kiiltiir kitaplari, bilimsel kitaplar bilim teknik ve mizah dergilerini okuduklarini tespit
etmistir. Elde edilen bir bagka sonug ise kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi ve derslerin

yogunlugunun kitap okumay1 olumsuz etkiledigidir.

Kus ve Tiirkyilmaz (2010)’1n yaptiklari bir arastirmada; 6gretmen adaylarinin
yarisi derslerin yogunlugundan ve merkezi siavlara hazirlanmaktan dolayr zaman
bulamadigimi ifade ettigini tespit etmislerdir. Kalan kisminin ise kitaplarin pahali

olmasi, televizyon ve internetten dolay1 kitap okuyamadigini ifade etmistir.

Batur vd., (2010)’nin, 420 {iniversite Ogrencisi tlzerinde yaptiklari
aragtirmada; kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla kitap okudugunu

tespit etmistir.

Can vd.,(2010) ’nin yaptigi bir arastirmada; anne babanin egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencinin okuma sikligini arttigi, kiz ogrencilerin erkek O6grencilere

gore okuma sikliginin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Mete (2012) ’nin yaptig1 bir arastirmada; anne-babanin egitim durumu ile
ogrencilerin okuma aligkanligina iligkin tutumlar1 arasinda bir iliski olmadigin1 tespit

etmistir.
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Iskender (2013)’in Trabzon’da gorev yapan 138 Tiirkge 6gretmeni {izerinde
yaptig1 bir aragtirmada bayan dgretmenlerin, erkek 6gretmenlere gére okumaya daha
cok ilgi duydugu, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma ilgi diizeyinin orta diizeyde oldugu,
okuma ilgilerinin yerlesim birimi ve yasa gore anlamli diizeyde farklilasmadig

sonucuna ulagmistir.

Konan (2013) Malatya’da 141 okul yoneticisi iizerinde yaptigi bir
aragtirmada; okul yoneticilerinin % 46’s1 okumaya firsat bulamadigini, % 24’1
okuma ahskanhiginin sahip olmadigini, % 17’si TV/interneti kitap okumaya tercih
ettigini, % 10’u kitap dergiyi fiyatlarim1 pahali buldugunu, % 0,7’si ise kitap

okumanin kendisi i¢in 6ncelik olmadigini ifade ettigini tespit etmistir.

Tekgiil (2013), 203’1 6grenci 149°u Tiirkge 6gretmeni olmak tizere 352 kisi
lizerinde bir arastirma yapmistir. Bu arastirma sonuglarina gore okullarin % 74’tinde
kiitiiphane oldugunu bu okullarda okuyan 6grencilerin % 94’iiniin evinde kitaplik

oldugunu tespit etmistir.

Battalbas (2013)’in 505 lise Ogrencisi tizerinde yaptigi arastirmada
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin kendine ait kitaplarinin oldugunu ama hargliklarini
kitap almak icin harcamadigini, ¢ogu 6grenci ise ebeveyninin ve arkadas ¢evresinin
kitap okumaya zaman ayrrmadigini ifade etmistir. Ogrenciler evlerine yakin
kiitiphane olmadigim1 belirtirken evde kitaplarinin oldugunu ancak evde kitap
hakkinda sohbetler yapilmadigi ve ailede kitap okumak icin belli bir zaman
ayrilmadig: ifade etmislerdir. Elde edilen bir baska sonug¢ ise okulda okuma saati
uygulamasimin olmadigi, okul kiitliphanesinin yetersiz oldugudur. Katilimcilarin
yartya yakini derslerin yogunlugunun kitap okumay: olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Ders yogunlugundan sonra; bilgisayar kullanimi, TV izleme ve kitap

fiyatlar1 ve ev islerinin okumanin oniindeki engeller olarak siralamustir.

Ekici (2014)’nin yaptigi bir aragtirmada; Ogretmenlerin genellikle hig
okumadigint ya da zayif okuma aligkanligina sahip oldugunu ancak biiyiik
cogunlugunun kendini ¢ocuk kitabi se¢cme konusunda yeterli hissettigini bununla
birlikte ¢ocuk kitaplart hakkinda sirli bilgiye sahip oldugunu tespit etmistir.

Katilimeilar okuma aligkanliginin kazandirilmasinda okul oncesi donemin etkili
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oldugunu, okuma aliskanliginin kazanilmasinda sirasiyla aile, 0gretmen, arkadas
cevresi ve kiitiiphanelerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen bir diger

sonug ise okullarda yeterli sayida kitap ve kitap dis1 okuma materyalinin olmadigidir.

Aksoy (2014)’un 108’1 6grenci velisi olmak tizere 470 kisi lizerinde yaptigi
bir arastirmada o6grenci velilerin 2/3’sinin okuma aligkanligina sahip oldugu,
tamamina yakinin evinde kitaplik bulundugu tespit etmistir. AKsSoy, Ogrenci
velilerinin hepsinin okuma aliskanliginin geregine inandigini, velilerin yaklasik
yarisi ise ¢cocugunda okuma istegi ve sevgisi olmadigini, ¢ocuklarin TV ve bilgisayar
bagimlis1 olmasindan kaynakli okuma aliskanligini kazanmadigini ifade ettiklerini

tespit etmistir.

Deniz (2015)’in yaptig1 bir arastirmada; Ogrencilerin yarisindan fazlasi
macera kitaplarin tercih ettigini ifade ederken 6grencilerin 1/5°1 duygusal kitaplari
tercih ettigini ifade etmistir. Kalan kii¢iik bir kesimin ise mizah, bilim-kurgu,
polisiye ve dini igerikli kitaplara ilgi duydugunu belirtmistir. Okuma aligkanliini
etkileyen faktorleri irdeledigi ayni arastirmada, 6grencilerin en ¢ok % 36 ile aile,
daha sonra % 25 ile Ogretmen, bunu % 19,9 arkadas, % 9,5 ile medya takip
etmektedir.

Gilindiiz (2015)’iin yaptig1 bir arastirmada, anne-babanin egitim diizeyinin
okuma aligkanlig1 {lizerinde herhangi bir etkide bulunmadigini, 25 ve ustii kitaba
sahip olan Ogrencilerin 25’in altinda kitaba sahip olan 6grencilere gore daha fazla

okuma aligkanligina sahip oldugunu tespit etmistir.

Tiizer (2016)’in yaptig1 bir arastirmada; kiz 6grencilerin erkek &grencilere
gore, okul oncesi egitim alan Ogrencilerin okul Oncesi egitim almayan 6grencilere
gore, annesi ¢aligsan 6grencilerin, annesi ¢alismayan 6grencilere gore, ebeveyn egitim
durumu ortaokul ve lizeri olan Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumu daha
diisiik olan Ogrencilere gore daha ¢ok kitap okuduklar kitapgiya daha sik gittikleri,
Ogretmenleri ve arkadaslar1 ile daha c¢ok kitap aligverisi yaptiklar, aileleri ve
arkadaslar1 ile kitaplar hakkinda daha sik konustuklari, daha ¢ok gazete ve dergi

okuduklarini tespit etmistir.
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3.Yontem
Calismanin bu boliimiinde ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢dzlimlenmesi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanmin Modeli
Tiirk¢e 6gretmenlerinin 0grencilerde okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in 6nerilerinin

incelendigi bu arastirma, nitel bir ¢aligmadir. Nitel arastirmalarda algilar ve olaylar dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konur (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Bu
arastirmada, nitel arastirma metodolojisine uygun arastirma deseni olan olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmigtir. Olgu bilim aragtirmalart gilinlik hayatta tanisik olunan,
kimseye yabanci gelmeyen, ancak tam olarak ne oldugu bilinmeyen konularla ilgili
calismalardir. Bu konulara odaklanilarak sorun ¢esitli agilardan ele alinip derinlemesine
agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2013: 79).

3.2. Katihmcilar
Bu arastirmanin katilimcilarini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mardin’in Midyat

ilcesinde gorev yapan Tirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Asagidaki tablolarda
aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin kisisel bilgileri ile ilgili; cinsiyet, yas, mezun
olduklart okul, kadro tiirii, ka¢ yildir gérev yaptiklari, anne ve baba egitim durumu ve

gorev yaptiklari yerlesim yeri ile ilgili frekans degerlerine yer verilmistir:

TABLO 2.
OGRETMENLERIN CINSIYETLERINE GORE FREKANS DAGILIMI

Cinsiyet )
Erkek 40
Kadin 35
Toplam 75

Tablo 2 incelendiginde; 40 katilimcinin erkek, 35 katilimcinin kadin oldugu,
calisma kapsamina alinan 0gretmen sayisinin 75 oldugu goriilmektedir. Kadin ve
erkek 6gretmen sayisi esit degildir fakat kadin ve erkek 6gretmen sayisinin birbirine

cok yakin oldugu goriilmektedir.
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TABLO 3.
OGRETMENLERIN KADRO TURU FREKANS DAGILIMI

Kadro Tiirii )]
Kadrolu 68
Sozlesmeli 7
Toplam 75

Tablo 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun kadrolu oldugu, sadece 7 Ogretmenin sozlesmeli oldugu

goriilmektedir.

TABLO 4.
OGRETMENLERIN KIDEMLERININ FREKANS DAGILIMI

Kidem )]
1-5yil 47
6-10 yil 20
11-15 y1l 5
16-20 3
Toplam 75

Tablo 4 incelendiginde, ¢alisma kapsamina alinan Ogretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun 6gretmenliginin ilk yillarinda oldugu goériilmektedir. 20 6gretmenin 6
ile 11 yillart arasi, 5 6gretmenin 11 ile 15 arasi, 3 6gretmenin ise 16 ile 20 yillar

aras1 bir kideme sahip oldugu tespit edilmistir.

TABLO 5.
OGRETMENLERIN YASLARININ FREKANS DAGILIMI

Yas Grubu )]
21-25 40
26-30 14
31-35 8
36-41 7
42 yas ve lzeri 6

Toplam 75
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Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin yarisindan fazlasinin (40 6gretmen) 21-
25 yaslart arasinda oldugu goriilmektedir. 14 dgretmenin 26-30, 8 dgretmenin 31-35,
7 O6gretmenin 36-41 yas araliginda oldugu, 6 Ogretmenin ise 42 yas ve lizerinde

oldugu goriilmektedir.

TABLO 6.
OGRETMENLERIN ANNE EGITIM DURUMLARI VE FREKANS DEGERLERI

Anne Egitim Durumu )]
Okuryazar degil 30
[Ikokul mezunu 24
Ortaokul mezunu 12
Lise mezunu 8

Universite mezunu 1

Toplam 75

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin 30’unun annesinin okur-yazar olmadigi
goriilmektedir. 24’tniin anne egitim durumunun ilkokul mezunu, 12’sinin anne
egitim durumu ortaokul mezunu, 8’inin lise mezunu, 1’nin anne egitim durumunun

tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

TABLO 7.
KATILIMCILARIN BABALARININ EGITIM DURUMU VE FREKANS DEGERLERI

Baba Egitim Durumu )]
Okuryazar degil 6

[lkokul mezunu 35
Ortaokul mezunu 19
Lise mezunu 12
Universite mezunu 3

Toplam 75

Tablo 7 incelendiginde, 6 6gretmenin babasinin okur-yazar olmadigi gériilmektedir.
35 ogretmenin babasimin ilkokul mezunu, 19’unun babasinin ortaokul mezunu,
12°sinin babasinin lise mezunu iken 1 Ogretmenin babasinin iiniversite mezunu

oldugu goriilmektedir.
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TABLO 8.
OGRETMENLERIN GOREV YERLERI FREKANS DAGILIMI

Ogretmenlerin Gorev Yeri )]
Iice 49
Koy 26
Toplam 75

Tablo 8 incelendiginde, O6gretmenlerin 49’unun ilge merkezinde, 26’smin koyde

gorev yaptig1 goriilmektedir.

3.3.Veri Toplama Araci
Bu arastirmanin verileri, alan yazin taramast ve uzman goriisleriyle olusturulan yari

yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla elde edilmistir. Olusturulan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim katilimcilarin kisisel bilgilerini
iceren 6 sorudan olusmaktadir. Ikinci boliim ise Tiirkce Ogretmenlerinin; okuma
aligkanliginin tanimi, okuma aligkanliginin 6grencilere ne zaman ve nasil kazandirilacagi,
Tirkce oOgretmenlerinin  6grencilerinin - okuma aligkanligit  hakkindaki — gorisleri,
ogrencilerine okuma aliskanligi kazandirmak igin yaptiklar etkinlikler, okullarda okuma
aligkanliginin kazandirilmasi baglaminda yapilan yarisma ve benzeri etkinlikler hakkindaki

gortisleri tespit etmek amaciyla sorulan agik uglu 10 sorudan olugsmaktadir.

3.4.Veri Toplama Siireci
Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi i¢in Onerilerini

belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmada, konuyla ilgili kaynaklar incelenmistir. Elde
edilen bilgi ve birikimler dogrultusunda 10 maddelik gérisme formu hazirlanmistir. Bu
goriisme formu Tirkge egitimi alaninda calisan {i¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Bu degerlendirmelerin sonunda elde edilen donitler incelenip var olan eksiklikler
giderilerek calismanin gecerliligi ve gilivenirliligi saglanmistir. Goriisme siirecinde
goniillilik ilkesi uygulanmis ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, hazirlanan goriisme

formu yazili olarak sunulmustur ve bu sorular yazili olarak cevaplandirilmstir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, igerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde

elde edilen verileri tanimlama ve verilerin i¢cinde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarma

amaglanir. igerik analizi;
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e Verilerin kodlanmast,
e Temalarin bulunmasi,
e Verilen kodlara ve temalara gore diizenleme ve tanimlama,

e Bulgularin yorumlanmasi seklinde siniflandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek,

2013: 259-260).

Veriler analiz edilirken giivenilir ve objektif bir tutum sergilenmesi icin
dogrudan alintilar yapilmistir. Her bir Ogretmene bir kod ad verilmistir.
Ogretmenlere, “O-1, O-2, O-3... ” seklinde harf ve numara verilerek kodlama
yapilmistir. Analiz siireci sonunda {i¢ uzmandan kodlar ile 6gretmenlerin ifadelerini
ayr1 ayr1 incelemeleri istenmistir. U¢ uzmanim biiyiik oranda gériis birliginde oldugu

gOriilmiistir.
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4. Bulgular Ve Yorum

4.1. Bagimsiz Verilerin Frekanslar
Bu bolimde, 75 Tiirkge Ogretmenine uygulanan yari yapilandirilmis goriisme

formlarindan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuclardan elde edilen

bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.

TABLO 9.

TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA ALISKANLIGININ TANIMIYLA ILGILI
GORUSLERI VE BU GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Okuma Aligkanliginin Tanimi1 )]
Siireklilik 35
Ihtiyag 25
Istek 9
Kisa Aralik 8
Toplam 89

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 9 incelendiginde, okuma aligkanliginin tanimina iligskin soruya verilen
cevaplarda; 35 katilimci okuma aligkanligini tanimlarken “siireklilik” kavramini
vurgulamistir. Okuma aliskanligini edinmis bir okuyucu, okumayi siirekli tekrarlar.
Katilimcilarin bu noktaya vurgu yapmalart 6nemlidir. Okumay1 “siireklilik” olarak

tanimlayan 0gretmen ifadeleri soyledir:

“Okuma aliskanligi, okuma eyleminin sirekli bir sekilde tekrarlanmasidir.

Kiigiik yaslarda edinilen bu aliskanligin yashilhiga kadar siirmesi bir yasam tarzina

doniismesidir.” (0-26).

“Okuma aliskanligi, diizenli olarak yaptigimiz hayatimizin bir parcast haline

getirdigimiz bir durumdur.” (0-50).
“Yazili bir kaynagn diizenli zaman araliklariyla okunmasidir.” (0-40).

Tablo 9’a gore, 25 katilimcinin okuma aligkanhigin1 “ihtiya¢” olarak
tanimladig1 goriilmektedir. Bu dikkate deger bir durumdur. Ciinkii bireyin ya da canli
bir varligin ihtiya¢ olarak hissetmedigi bir davranis1 aligkanlik haline getirebilmesi
zor bir durumdur. Okuma aliskanligin1 “ihtiya¢” kavramiyla agiklayan 6gretmen

ifadesi ise soyledir:
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“Okuma aliskanhigi; ekmek, su hava gibi okumaya ihtiyag duymaktir.” (O-
30).

Tablo 9’a gore, 12 katilimci okuma aligkanligini tanimlarken “sevgi”
kavramimi vurgulamis, 9 katilimci ise okuma aligkanligini “istek” kavramiyla
aciklamistir. Katilimcilarin okuma aligkanliginin olusabilmesi i¢in bireyde okumaya
kars1 bir sevgi ve istegin olmasi gerektigini vurgulamalari, dikkate alinmas1 gereken
bir durumdur. Ogretmenlerin bu duruma dikkat ¢ekmeleri okuma aliskanhiginin
baski, dayatma ve korku ile kazandirilabilecek bir davranig olmadiginm
gostermektedir. Okuma aliskanligini “sevgi, istek” kavramlariyla agiklayan 6gretmen

ifadeleri soyledir:

“Hic¢ kimsenin baskisi ve dayatmasi olmadan tamamen bireyin kendi istegiyle
yvaptig1 bilgi edinme ve kendini gelistirme genel kiiltiir seviyesini yiikseltme amaciyla

gerceklestirdigi her tiirlii okuma etkinligidir.” (O-46)

“Keyifli vakit gecirmek amaciyla yapilan bir etkinlige doniisen okuma,
aliskanhga doniisiir.” (0-17)

Katilimcilarin geri kalani ise kisa araliklarla yapilan bir davranis oldugu
takdirde okuma becerisinin aligkanlik olarak adlandirilabilecegini ifade etmekte,
okuma aligkanlig1 i¢cin zaman faktoriiniin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii
uzun araliklarla yapilan bir davramigin aligkanlik haline gelebilmesi zordur.
Aligkanlik bir davranigin rutin olarak kisa zaman araliklariyla tekrarlanmasi oldugu
icin katilimcilarin bu duruma dikkat ¢ekmeleri 6nemlidir. Okuma aliskanligini kisa

aralikli okuma olarak tanimlayan 6gretmen goriisleri soyledir:
“Bana gore okuma aliskanhig, belirli araliklarla yapilan okumadir.” (0-15).

“Belirli program c¢ergevesinde belirli araliklarla kitap okundugunda okuma

aliskanhigr olusur.” (0-60)
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TABLO 10.

OKUMA ALISKANLIGININ INSAN HAYATINDAKI ONEMINE ILISKIN TURKCE
OGRETMENLERININ GORUSLERI VE BU GORUSLERE FREKANS DEGERLERI

Okuma Aliskanligimim Onemi ()
Kendini Tanimay1 Saglamasi 33
Kelime Hazinesini Gelistirmesi 32
Ifade Yetenegini Gelistirmesi 23
Farkindalik Olusturmasi 20
Toplumsal ilerlemeyi Saglamasi 17
Hayal Giiciinli Arttirmasi 22
Ogrenme Araci 10
Estetik 6
Zihin Gelisimi 5
Hayat1 Kolaylastirma 5
Mutluluk Verme 4
Empati Kazandirma 3

Toplam 172

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 10’a gore, 33 katilimc1 okuma aligkanliginin bireyin kendini tanimay1
sagladigin1 belirtmis, okuma becerisiyle bireyin kendine dogru bir yolculuk yaptigi
ve bireyin 6ziinii tanimasina katkida bulundugunu vurgulamislardir. Katilimcilar
okuma aliskanliginin bireyin kisisel gelisimine olumlu etki ettigini ifade etmislerdir.
Okuma aligkanlhigina sahip olan birey hem kendisiyle hem de toplumla barisik bir
insan olacaktir. Okuma aligkanliginin onemiyle ilgili 6rnek Ogretmen ifadeleri

sOyledir:

“Kitap okumak insamin gelisimini saglar, manevi diinyasini tanimasini Ve

kisinin oziine doniip kendini tammasin saglar.” (0-53).
“Bireyin kigisel gelisiminin saglamasina katkida bulunur. < (0-30).
“Kitaplarin insami rahatlatict yonii vardir. ” (0-19).

Tablo 10 incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerine okuma aligkanliginin insan
hayatindaki Oneminin soruldugu goriilmektedir. 35 katilimci okuma becerisinin
bireyin kelime hazinesine katkida bulundugunu ifade etmistir. Okuma aligkanliginin

bireyin kelime hazinesi gelistirdiginin vurgulandigi 6rnek 6gretmen ifadesi soyledir:
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“Insan okuma sayesinde kelime hazinesini arttirir buna bagl olarak insanin

zihin ve sozel gelisimine katkida bulunur.” (0-48).

Tablo 10’a gore, 23 katilimer okuma aligkanliginin bireyin ifade yetenegini
gelistirdigi i¢in 6nemli oldugunu dile getirmistir. Katilimcilar okuma aliskanliginin
ifade yetenegini gelistirdigini dolayisiyla da iletisim boyutuna katkida bulundugunu
ifade etmislerdir. Okuma aligkanliginin bireyin ifade yetenegini gelistirdiginin

vurgulandig1 6rnek 6gretmen ifadeleri sdyledir:

’

“Kendini ifade etmeyi saglar, boylece toplumda uyum saglamaya etki eder.’
(O-51).

“Bireyler kendini gerceklestirmede ve kendilerini ifade etmede daha ozgiir

hale gelir.” (0-1).

Tablo 10’a gore, 22 katilime1 okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken “hayal
giici” kavramini kullanmistir. Katilimcilarin burada tizerinde durduklart nokta sudur:
Okuma becerisinin bireyin kendi kendine diistinmesini sagladigini, bu yoniiyle de
bireyin hayal giiciinii zenginlestirdigini ifade etmislerdir. Okumanin olmadig1 yerde
bireyin hayal kurabilmesi sinirli olacaktir.: Okuma aliskanligi kazanan bir okuyucu
dar bir bakis agisindan kurtulur ve berrak diisiiniir. Bu konudaki 6rnek 6gretmen

ifadeleri sOyledir:

“Bireyin ufkunu gelistirip hayati genis bir pencereden yasamay: saglar.”(O-
67).

“Okuyan insanin hayata bakis agist degisir.” (0-17).

“Kitap okumak insanin zihnini gelistirdigi icin dolayisiyla hayal giiciinii de
gelistir. “ (0-24).

Tablo 10°a gore, 20 katilimci okuma aliskanliginin insan hayatindaki yerini
aciklarken “farkindalik” kavramini vurgulamigtir. Katilmcilar okuma becerisini
aligkanlik haline getiren bireyin farkindalik ve biling diizeyinin yiikseldigini ifade

etmislerdir. Gelismis toplumlara bakildiginda farkindalik ve duyarlilik seviyesinin
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yiikksek oldugu bireylerin daha bilingli oldugu sdylenebilir. Okuma aligkanliginin
bireyde farkindalig arttirdigiyla ilgili 6rnek 6gretmen ifadesi soyledir:

“Okuyan birey, sagliklt ve hizli diisiinebilir. Okuma aliskanligina sahip bir
kisinin genel kiiltiir ve farkindalik seviyesi yiiksek olur.” (O-8).

Katilimeilarin 6nemli bir kismi (17 ifade) da okumanin 6nemini agiklarken
“toplumsal ilerlemenin gostergesi” kavramini vurgulamistir. Katilimcilarin okuma
aligkanligini toplumsal kalkinmanin ve gelismenin gostergesi olarak gormeleri ¢ok
onemlidir. Toplum, okuma aliskanligin1 kalkinma ve gelismenin gostergesi olarak
gordiigi takdirde bireyin okumaya verecegi Onem de artacaktir. ~ Okuma
aligkanliginin 6nemini ilerlemenin gostergesi kavrami ile aciklayan 6rnek 6gretmen

ifadeleri soyledir:

“Geligsmig toplumlara bakildiginda okumaya onem verdiklerini goriiriiz.

Onun i¢in bence okuma gelismenin temel diregidir.” (0-3)
“Kitap okumak bireyi gelistirdigi kadar toplumu da gelistirir.” (0-52).

Tablo 10’a gore, 10 katilmci okuma aliskanliginin 6nemini agiklarken
“O0grenme aract” kavraminit kullanmigtir. Tarih boyunca insanoglu okumay1 bir
bilgilenme araci olarak gérmiistiir. Okuma aliskanligin1 6grenme ve bilgilenme araci
olarak goren 6gretmenlerin 6rnek ifadesi soyledir: “Bilgilenmenin en bilindik yolu
okumadwr.  Yiizyillardir  okuma  sayesinde  insanoglu  bilgi  birikimini

arttirmaktadur.”(0-49).

Tablo 10’a gore, 6 katilimc1 okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken “estetik
zevk” kavramini kullanmigtir. Okumanin 6nemini estetik zevk kavramiyla aciklayan
ornek dgretmen ifadesi sdyledir: “Insan hayatina zenginlik katar ve estetik bir boyut
kazandirr. ” (0-69).

Tablo 10’a gore, 5 katilimc1 okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken * zihin
acict” kavramini  kullanmistir. Okuma aligkanlhiginin  bireyin zihin gelisimini

sagladigini belirten 6rnek 6gretmen ifadesi soyledir:
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“Ben okumanin sadece iletigim giiciinii degil zihni gelisimini de etkiledigini

diisiiniiyorum.” (0-40).

“Okuma becerisi bireyin bilissel ve duyussal yetilerini olumlu etkiler.” (O-

64).

Tablo 10’a gore, 5 katilimc1 okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken ““ hayati
kolaylastirma” ifadesini  kullanmistir. Okuma becerisinin  bireyin hayati
kolaylastirdigin1 ifade eden katilimcilar, okuma becerisinin bu yoniiyle giinlik
hayatta uygulama boyutun vurgu yapmislardir. Ciinkii bir olgu veya durum giinliik
hayatta kullanilabildigi kadar onemlidir. Okuma aligkanliginin bireyin hayatini

kolaylastirdigin1 vurgulayan drnek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Okuyan birey pratik ve ¢oziim odakli olmay, analitik diisiinmeyi ogrenir.”

(0-11).

“Okuyan insan deneyim sahibi olur ve sorunlara ¢oziim iiretme konusunda

daha beceriklidir. ” (0-29).

Tablo 10’a gore, 3 katilimci okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken
“empati” kavrammi kullanmigtir. Okuma aliskanligi sayesinde bireyin empati
duygusunun gelistigini ve diger insanlarla daha iyi iletisim kurdugunu belirten

katilimcilarin 6rnek ifadesi soyledir:

“Insan okuma sayesinde bircok insam tamdigi icin empati duygusunu

gelistirir.” (0-72) .

Tablo 10’a gore, 4 katilimci okuma aligkanliginin 6nemini agiklarken
“mutluluk verme” kavramini kullanmistir. Okuma aligkanligi sayesinde bireyin

mutlu oldugunu vurgulandigi 6rnek 6gretmen ifadesi soyledir:

“Kitap okumak mutluluk sebebidir.” (0-68).
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TABLO 11.

OKUMA ALISKANLIGININ NE ZAMAN KAZANDIRILABILECEGI ILE ILGILI
TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERI VE BU GORUSLERIN FREKANS
DEGERLERI

Okuma  Aligkanligt ~ Ne  Zaman (f)

Kazandirilabilir?

Her yasta 19
Kiigiik Yaslarda (0-6) 16
Ilkokul 15
Okul Oncesi 15
Bebeklik 4
Ortaokul 3
Toplam 72

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 11 incelendiginde, Tiirk¢ce Ogretmenlerine okuma aligkanliginin ne
zaman kazandirilabilecegi sorusunun soruldugu goriilmektedir. Okuma aligkanliginin
ne zaman kazandirilabilecegine iliskin soruya verilen cevaplarda; 19 katilimcinin
okuma aligkanliginin her yasta kazanilabilecek bir davranis oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Katilmeilarin  okuma aligkanligint  kazanma ve kazandirma
baglaminda sorumluluk tasidiklari g6z Oniinde bulunduruldugunda, okuma
aliskanliginin kazanilmasi i¢in higbir zaman ge¢ kalinmadiginin bilincinde olduklari

gortilecektir. Bu konuyla ilgili 6rnek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Belli bir yas araligi yoktur. Yasi ilerlemesine ragmen okumaya merak salan

insanlar ¢oktur. Onun icin yasla sinirlandiramayiz.” (0-12).
“Giizel bir kitapla tamiginca bagslar.” (0-62).

“Bireyin okumaktan zevk almaya basladigi ve okumaya gereksinim duydugu

yasta baglar.” (0-10).

Tablo 11°e gore, 16 katilimcinin okuma aligkanligimin kiigiik yaslarda
kazanilabilecek bir davranis oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Kiigiik yaslarda
ifadesini kullanan katilimcilarin yorumlaria bakildiginda 0-6 yas arasini kastettikleri
anlagilmaktadir. insanoglunun bircok davranisi kiiciik yaslarda edindigi goz oniinde
bulundurulursa bu tespitin yerinde oldugunu sdylemek gii¢ olmayacaktir. Kiiciik

yaslarin okuma aliskanliginin kazandirilmasinda kritik bir 6neme sahip oldugunu
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vurgulayan 0rnek 6gretmen ifadeleri soyledir: “Agac¢ yas iken egilir. Kiiciik yaslarda

kolay kazandirilabilir.” (0-54).

“Okuma yazma ogrenildikten sonra okuma aliskanligi kazandrilabilir.” (O-

20).

Tablo 11’e gore, 15 katilimcinin okuma aligkanliginin ilkokul yillarinda
kazanilabilecek bir davranmis oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ilkokulun ilk
yillarinda okumay1 6grenen Ogrencinin, yeni olmanin heyecaniyla okumayi bir
aligkanlik haline getirebilmesi, anne ve babadan sonra rol model olarak 6gretmenini
gormesi ve 0gretmenin taklit edip 6gretmeninin gosterecegi yolu takip etmesi daha
kolay olacaktir. Bu yoniiyle okuma aligkanliginin ilkokul yillarinda
kazandirilabilecegi diisiincesinin haklilik pay: yiiksektir. Ornek 6gretmen ifadesi
soyledir: “Okuma aliskanhiginin ilkokul yillarinda kazandirilabilecegine inaniyorum.
Kritik bir donemdir. Bu yagslarda kazandirilmazsa ileriki yaslarda kazanilmasi

giiclesir.” (0-11).

Tablo 11°e gore, 15 katilimeinin okuma aliskanliginin okul 6ncesi donemde
kazanilabilecek bir davranis oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Burada dikkat
¢ceken nokta okul Oncesi donemde okumayi bile bilmeyen c¢ocuklarin okuma
aligkanligin1 bu siirecte kazanmasi gerektigini ifade etmeleridir. Bu durumu soyle
aciklayabiliriz: Egitim diizeyi yiiksek bir ailede dogup biiyiiyen ve kitaplarla igli digh
bir ortama sahip bir ¢ocugun okumaya karsi ilgisinin olacagi ve ileriki yillarda
okuma ahskanhigini daha kolay kazanacagi sonucu cikarilabilir. Ornek 6gretmen

ifadeleri soyledir:

“Okula baslamadan onceki siire¢ 6nemlidir. Aile ortaminda kitapla tanisan

cocuk, ¢esitli boyama kitaplar: aracihigiyla kitaba alisabilir.” (0-27).

“Okul oncesi donem ¢ok onemlidir. Bu donemde boyama kitaplariyla tanisan

ve gorselligi zengin masallarla i¢li-disli olan ¢cocuk okumaya kolay alisir.” (0-6).

Tablo 11°e gore, 4 katillmc1 okuma aligkanligmin  ne zaman
kazanilabilecegine iliskin soruya cevap verirken “bebeklik” doéneminden itibaren

insanin 0grenmeye basladigini, bu nedenle okuma aligkanliginin bu dénemden
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itibaren olusmaya bagladigini ifade etmislerdir. Diinyaya geldikten sonra 6grenme
siireci baglayan insanoglu; aile ortaminda gordiigii, duydugu, yasadigi her sey
hayatin1 sekillendirmektedir. Bu yoniiyle bebeklik doneminden itibaren kisiligi
olusmaya baslayan insanin ilerde okuma aliskanligin1 kazanmasi i¢in uygun ortamin
saglanmas1 gerektigi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir. Ornek oOgretmen ifadeleri
sOyledir: “Bebek anne karminda c¢evrenin sartlarindan etkilendigi icin bence o

zamandan baslar.” (0-21).

“Bebeklik yillarinda zeka ve kisilik gelisimi hizli oldugu icin bu yillarda
bir¢ok aliskanligin olusmaya basladigini diisiiniiyorum.” (0-65).

Tablo 11°e gore, 3 katilimcinin okuma aligkanliginin ortaokul yillarinda
kazanilabilecek bir davranis oldugunu belirttigi goriilmektedir. Katilimcilarin
ortaokullarda gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olmasi agisindan bu cevap ¢ok
Oonemlidir. Ciinkii ortaokullarda gorev yapmalar1 ve bu aligkanligin bu siiregte
kazandirilabilecegini diisiinmeleri, katilimcilarin sorumluluk hissetmelerini ve bu
aligkanligi kazandirmak igin ¢aba sarf etmek istediklerini gostermektedir. Ortaokul
doneminin Ogrencilerde okuma aligkanliginin kazandirilmasinda kritik bir dnem
sahip oldugunu vurgulayan 6rnek 6gretmen ifadesi sdyledir: “Ben okumaya ortaokul
vilarinda alistim. Ciinkii o yaslarda neyin ne oldugunu kavramaya bagsladigimi

diisiiniiyorum. * (0-56).

TABLO 12.

OKUMA ALISKANLIGI NASIL KAZANDIRILABILECEGIYLE ILGILI OGRETMEN
GORUSLERI VE BU GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Okuma Aligkanlig1 Nasil Kazandirilir? )]
30

Ornek Olma

Ilgi Cekme ve Sevdirme 28
Dogru Kitapla Tanistirma 21
Uygun Ortam Saglama 10
Odiil Verme 8
Egitim Politikas1 3
Toplam 100

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi i¢in tabloda belirtilen goriis sayisi katilimer
sayisindan fazladir.

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilere okuma aligkanhiginin  nasil

kazandirilabilecegine iligkin soruya verilen cevaplarda; 30 katilimcinin, 6gretmen ve
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ebeveynlerin Ogrencilere 6rnek olmasi halinde Ogrencilerin okuma aligkanligin
kazanacagin1 ifade ettigi goriilmektedir. Sosyal bir varlik olan insan, cevresi
tarafindan sekillenmeye yatkindir. Aile ortaminda kitap okunmasi, okulda
Ogretmenlerin  6grenciye Ornek olmasi ve Ogrencinin arkadaslarinin  okuma
aligkanligina sahip olmasi 6grencinin okuma aligkanligina olumlu etki yapacaktir.
Ancak bu tespit beraberinde ¢ocuklara Ornek olmasi gercken anne-baba ve
ogretmenlerin Kkitap okuma aliskanligina sahip olup olmadigi sorusunu akla
getirmektedir. Bu yoniiyle 6rnek olmasi gereken 6gretmenlerin 6nemli sorumluluk
tasidigr sOylenebilir. Bu konuya iliskin 6rnek Ogretmen ifadesi soyledir: “Aile
ortaminda ebeveynlerinin kitap okudugunu géren okul ortaminda égretmenlerinin

okudugunu goren bir 6grenci okuma aliskanligini kolayca kazanwr.” (0-28).

Tablo 12  incelendiginde,  Ogrencilere  okuma  aligkanliginin ~ nasil
kazandirilabilecegine iliskin soruya verilen cevaplarda; 28 katilimcinin okuma
eylemi ilgi ¢ekici bir etkinlik olarak oOgretildigi takdirde Ogrencilerin okumay1
aliskanlik haline getirecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Insanoglunun bilme istegi
merak duygusu olugmadan ortaya ¢ikmaz. Bireyin bir seye zaman harcamasi, onu
hayatinda 6nemli bir konuma getirebilmesi icin ona ilgisinin olmas1 gerekir. ilgi
merak duygusuyla olusur. Ogrencilere okuma becerisi sevdirildigi takdirde,
ogrencilerin okumaya karsi ilgilerinin artacagini vurgulanmustir. Insan keyif aldigy,
sevdigi kisi ve esyalarla ilgilenmek ve kendisini mutlu eden davraniglarda bulunmak

ister. Kitaba sevginin oldugu bir toplumda okuma oran1 muhakkak yiiksek olacaktir.

Bu konuda 6gretmen goriisleri soyledir:

“Okumanmin insan hayatina etkisi hakkinda 6grencinin bilinglendirilmesi halinde,

okuma becerisi 6grenci icin ilgi ¢ekici olur. ” (0-34).

“Cocuga, ¢cocugun ilgisini ¢ceken kitaplarin verilmesi halinde ¢cocugun okumaya ilgisi

artar.” (0-62).

“Ogrenci kitap okumay: bir baski ve zorunluluktan dolay: yapmamalidir. Kitap

okuma eylemi égrenciye sevdirilmelidir.” (0-35).

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilere okuma aligkanliginin  nasil

kazandirilabilecegine iliskin soruya verilen cevaplarda; 21 katilimcinin, 6grenciler
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dogru kitaplara yonlendirildigi takdirde okuma aligkanliin1 kazanacaklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Burada yine dikkat ¢eken nokta Ogrencileri dogru kitaplara
yonlendirecek olan arkadas, ebeveyn ve 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olup
olmadigidir. Ogrenciye tavsiye edilecek kitaplarin, nitelikli ve &grencinin ilgisini
cekebilecek kitaplar olabilmesi i¢in 0grencilere kitap tavsiye edecek olan dgretmen
ve ebeveynlerin de kitap okumasi gerekir. Kitap okuma aliskanligina sahip ebeveyn
ve Ogretmenlerin 6grencileri yonlendirmeleri kolay olacaktir. Bdylece okuma
aligkanliginin kazandirilma siireci de hizlanacaktir. Bu noktaya dikkat ¢eken 6rnek
ogretmen ifadesi sdyledir: “Ogrenciye hoslanacag: kitaplar verirsek, onu okumaya
tesviki edebiliriz. 7 (O-3).

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilere okuma aligkanliginin  nasil
kazandirilabilecegine iliskin soruya verilen cevaplarda; 10 katilimecinin “uygun ortam
saglama” kavramini kullandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle bebeklik ve ilk ¢ocukluk
donemlerde 6grenme algilar1 agik olan bireyin ¢evresinin okuma aliskanligina tesvik
edici olmasi, bireyin ilerleyen yillarda okuma aligkanligina daha yatkin olmasini
saglayacaktir. Bu yoniliyle okumaya 6zendirici bir aile ve okul ortamina sahip bir
Ogrencinin okuma aligkanligini  kazanmasi daha kolay olacaktir. Okuma
alisgkanligimin 6grencilere uygun ortam saglandigi takdirde kazandirilabilecegine

iligkin 6rnek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Bana gore evde kitaphigin olusturulmasi, evde kitap okunmasi: ¢ocuklarda

okuma meraki olusturacaktir.” (0-16).

“Oncelikle TV izleme ve internet kullanimi azaltilmali, aile ortaminda okuma

saatleri diizenlenmeli, ev ve okul okumaya uygun hale getirilmelidir.” (0-53).

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilere okuma aligkanliginin  nasil
kazandirilabilecegine iliskin soruya verilen cevaplarda; 8 katilimcinin “6diil verme”
kavramini kullandig1 goriilmektedir. Modern egitim sistemlerinde 6diil-ceza kavrami
artik kullanilmamaktadir. Bu acidan bakildiginda kisa siirede etkili olabilecek ddiiliin
uzun siireli bir davranisi degistirmesi miimkiin gériinmemektedir. Davranis¢1 egitim
sistemlerinde uygulanan bu gibi pekistireclerin, ilerlemeci egitim sistemlerinde

uygulanmasi pek tercih edilen bir durum degildir. Odiil kavramimi &n plana ¢ikaran
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ornek ogretmen ifadesi soyledir: “Kitap okuyan égrencilerin odiillendirilmesinin

tesvik edici olabilecegine inantyorum.” (0-29).

Tablo 12 incelendiginde, Ogrencilere okuma aligkanliginin  nasil
kazandirilabilecegine iligkin soruya verilen cevaplarda; 3 katilimcinin “egitim
politikas1” kavramini kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere okuma aliskanligini
kazandirmak icin Milli Egitim Bakanliginin uygulamis oldugu egitim politikasinin
degistirilmesi ve okuma becerisine daha fazla 6nem vermesi gerektigini ifade eden
ornek ogretmen ifadesi soyledir: “Okul ve ailenin isbirligi icinde oldugu, egitim
politikasimin okumaya daha fazla onem verildigi bir programda okuma aliskanlig

daha kolay kazandirilacaktir.” (O-8).

TABLO 13.

OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI ILE [LGILI TURKCE
OGRETMENLERININ GORUSLERI VE BU GORUSLERIN FREKANS
DEGERLERI

Ogrencilerde Okuma Algist ()
Okuma aligkanlig1 yok 42
Okuma aligkanligi var 12
Sikic1 Bulma 14
Onemsiz Gérme 9

Toplam 77

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayist katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 13 incelendiginde, Tiirkge Ogretmenlerine Ogrencilerinin okuma
becerisiyle ilgili diisiinceleri sorulmus ve alinan cevaplar siniflandirilmistir.  Elde
edilen sonuglar su sekilde siniflandirilmistir: 42 katilimeinin 6grencilerinde okuma
aligkanhigimin olmadigini ifade ettigi goriilmektedir. Ornek dgretmen ifadesi sdyledir:

“Diizenli kitap okuyan o&grenci ¢ok azdwr. Aile, okul, ¢evre ve egitim
politikasimin yetersiz olmasindan dolayr 6grencilerimde bu aliskanligin olmadigini

diisiiniiyorum.” (0-23).

“Ogrencilerin kitaba bakis agilart olumsuz, kitap okumayr bir ceza olarak

goriiyorlar.” (0-45).

Tablo 13’e gore, 12 katithmcimin &grencilerinin okuma aligkanligina sahip

oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, yol
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gosterildigi  takdirde  Ogrencilerin  okuma  aliskanligini  kazanabilecekleri
anlasilacaktir. Ogrencilerin okuma aliskanligina sahip oldugunu belirten &rnek
Ogretmen ifadesi soyledir: “Bir¢ok ogrencimizde okuma aliskanlhigi vardwr. Yol
gosterdigimiz takdirde bu aliskanhgin daha da gelistirilecegine inantyorum.” (O-
55).

Tablo 13’e gore, 14 katilimcinin 6grencilerinin okuma eylemini sikici
buldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bireyin, sevemedigi, aliskanlik haline
getirmedigi, kendisini eglendirmeyen, faydali olduguna inanmadigi bir davranisi

aliskanlik haline getirmesi miimkiin degildir. Ornek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Bazi ogrencilerimiz okuma becerisini iskence verecek kadar sikici

bulmaktadir.” (0-19).
“Ogrenciler okuma becerisini gereksiz ve sikict buluyorlar.” (0-57).

Tablo 13’e gore, 9 katilimecinin 6grencilerinin okuma becerisinin dnemini
bilmedigini ifade ettigi goriilmektedir. Bu durumda 6grenciler okuma alisgkanligi
hakkinda bilinglendirildikleri takdirde okumaya karsi takinacaklar1 tutumda da bir
degisikligin olabilecegi soylenebilir. Ogrencilerinin okuma aliskanliginin 6nemini

bilmedigini vurgulayan 6rnek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Ogrencilerim okuma becerisinin 6nemini bilmiyorlar. Okuma eyleminin

giinliik hayatta ve okul hayatinda énemli bir yer tuttuguna inanmiyorlar.” (0-49).

“Ogrencilerin kitaba bakis agilart olumsuz, kitap okumay: bir ceza olarak

goriiyorlar.” (0-45).
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TABLO 14.

TURKCE OGRETMENLERININ OGRENCILERINE OKUMA ALISKANLIGI
KAZANDIRMAK ICIN YAPTIKLARI ETKINLIKLER ILE ILGILI GORUSLERI VE
BU GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? U]
Okuma saati diizenleme 33
Ozet ve anlattirma 24
Odiil verme 16
Ornek olma 16
Puan Verme 10
Pano ve Afis 9
Siir 6
Yarigma )
So6zlik hazirlama 3
Canlandirma 2
Kiitiiphaneye Gitme 2
Toplam 126

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 14 incelendiginde, Tiirk¢e Ogretmenlerine ogrencilerine okuma
aligkanligimi kazandirmak ic¢in yaptiklart etkinlikler soruldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin  dgrencilerine okuma aliskanhigin1  kazandirmak igin yaptiklar
etkinlikler kategorize edilmistir. Elde edilen sonuglar su sekildedir: 33 katilimcinin
Ogrencilerine okuma aligkanligini kazandirmak i¢in “okuma saati” yaptigi
goriilmektedir. Calismanin yapildig: ilcede okuma saati uygulamasi zorunludur.
Buna ragmen katilimcilarin 6nemli bir kisminin okuma saati uygulamasim
yapmadigi anlagilmaktadir. Okuma saatini uyguladigini belirten 6rnek &gretmen
ifadesi soyledir: “Okulda her giin bir saat okuma saati yapryoruz. Hangi ders olursa

olsun okuma saatinin uygulanmasi okumaya verilen degerin géstergesidir. ” (0-73).

Tablo 14’e gore, 24 katilmcimnin Ogrencilerine okuma aliskanligini
kazandirmak i¢in  “Ozet ve anlattirma” yontemini kullandiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Bilinen ve sik kullanilan bir yontem olan 6zet ¢ikarma yontemi,
dogru ve dikkatli bir sekilde uygulanmadigi takdirde, 6grencilerin kolaya kagcmasina
sebep olabilecek bir yontemdir. Bu konuda goriis belirten 6rnek 6gretmen ifadesi
soyledir:  “Ogrencilerimin  okuduklar: kitaplar: takip edebilmek icin ozet

ctkarmalarini istiyorum. Bazen de sinifta anlattiryorum. ” (0-32).
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Tablo 14’¢ gore, 16 katilmecinin Ogrencilerine okuma aliskanligini
kazandirmak i¢in “6dil verme” yontemini kullandiklar1 goriilmektedir. Davranisci
Ogretim yontemlerinde kullanilan 6diil-ceza yontemi uygulamada olan ogretim
programinda kullanilmamaktadir. Ciinkii 6diil bu durumda kitap okumanin 6nemini
disiirmekte, kitap okuma eylemi salt “okuma” amacindan uzaklasip o6diil icin
okumaya doniiseceginden kalici bir aligkanligin olusmasini engelleyecektir. Bu
yonde goriis bildiren Ogretmenlerin ifadeleri soyledir: “Okuma alaninda gayretli

olan égrencileri édiillendiriyorum. ” (0-5).

“Kitap okuyan o6grenciler arasinda en ¢ok okuyanlara tesekkiir belgesi

veriyoruz.” (0-42).

Tablo 14’e¢ gore, 16 katilimcinin &grencilerine okuma aliskanligini
kazandirmak i¢in 6rnek olma yontemini kullandiklar1 goériilmektedir. Katilimcilar,
ebeveyn ve Ogretmenlerin 6grencilere Ornek olabildikleri takdirde Ogrencilerin
okuma aliskanliginin kazanacaklarma inandiklarini ifade etmistir. Ogrencilere &rnek
olmanin 6grencilerin okuma aliskanligin1 kazanmasinda etkili oldugunu vurgulayan
ornek Ogretmen ifadesi soyledir: “Sinifa mutlaka elimde bir kitapla girerim. Giizel,
nitelikli kitaplar okuyup ornek olarak onlarin dikkatini ¢ekiyorum. Bazen kendi

kitaplarimi 6grencilerime odiing veriyorum. ” (0-2).

Tablo 14’e gore, 10 katillmcinin Ggrencilerine okuma aligkanligim
kazandirmak i¢in  “not verme” yontemini kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler
ogretmenlerin verdikleri notlar1 dnemsemektedir. Not kaygisi tasiyacaklar1 igin
okumaya zaman ayirma ihtimalleri yiiksek olacaktir. Ancak not kaygisi ortadan
kalktiginda 6grencilerin okumaya ayirdiklar1 zaman da diisecektir. Kisa bir stireligine
etkili olabilecek bu ydntemin uzun siirede, etkili olabilecegini sdylemek tartismaya
aciktir. Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak igin “not verme” kavramini
vurgulayan ornek 6gretmen ifadesi soyledir: “Kitap okuyan ogrencilerin notlarini

yiiksek tutuyorum.” (0-19).

Tablo 14’e¢ gore, 9 katilimci, okuma aligkanligin1 kazandirmak ig¢in
Ogrencilere pano ve afis hazirlattiklarin1 belirtmistir. Pano ve afis hazirlayan bir

ogrenci, aragtirma yapmak durumunda olacagi i¢in bu yontem 6grencileri kitaplarla
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icli digli olmaya yoneltebilir. Bu bakimdan pano ve afis 6grencilerin kitaplara daha
yakin olmalarini saglama gorevi gorecektir. “Pano ve afis” kavramini kullanan 6rnek
ogretmen ifadesi soyledir: “Okumaya 6zendirici afigler hazirliyor ve sinif panosuna

aswyorum. Bazen de égrenciler afis hazirliyor.” (0-59).

Tablo 14’e gore, 6 katilmcinin 0&grencilerine okuma aliskanligini
kazandirmak igin Ogrencilere siir ezberlettikleri goriilmektedir. Insanoglu fitrati
geregi kolay yolu segmeye yatkindir. Uzun roman ve hikaye okutmak yerine, kiiglik
adimlarla, 6grencilere kisa siirler ezberletmek, hem 6grencinin okuma ve anlama
hizin1 gelistirecek hem de 6grencinin okumaya ilgisini arttiracaktir. Bu yoniiyle siir
ezberletme yonteminin okuma aliskanligini kazandirmak igin bir basamak olarak
kullanilmas1 faydali olabilir. Ornek &gretmen ifadesi soyledir: “Giizel siirler
ezberletiyorum.” (0-54).

Tablo 14’e gore, 5 katilime1 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirmak
icin Ogrenciler arasinda sinifta ve okulda okuma yarismalari1 diizenlediklerini ifade
etmistir. Ogrencilerin yarismalara ve oyunlara ilgisi diisiiniildiigiinde okumaya
ilgilerini arttirmak i¢in okuma yarismalarinin uygulanabilecek bir yontem olabilecegi
diisiiniilebilir. Ornek dgretmen ifadesi sdyledir: “Swnifca her ay bir kitap aliyoruz.
Belli bir siire sonra o kitapla ilgili sinav yapiyoruz. Ik iice girenleri
odiillendiriyoruz.” (0-29).

Tablo 14’e gore, 2 katihmcimin Ogrencilerine okuma aligkanligini
kazandirmak i¢in O6grencileri kiitiiphaneye gotiirdiigiinii belirttikleri goriilmektedir.
Hem ilge halk kiitiiphanelerini hem de okul kiitiiphanesini taniyan 6grencilerin,
kiitiiphaneleri sevmeleri ve kiitliphanelere iiye olmalar1 durumunda okumaya
ilgilerinin artabilecegi sdylenebilir. Bu konudaki 6rnek 6gretmen ifadesi sOyledir:

“Ogrencilerimin okul kiitiiphanesine iive olmalarim sagladim. Ogrencilerle

birlikte ilce halk kiitiiphanesine gezmeye gittim.” (0-21).

Tablo 14’e gore, 2 katilime1 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirmak
i¢in “sdzliik hazirlama” ydntemini kullandiklarini belirtmistir. Ogrencilerin bilmedigi
kelimelerden so6zliik olusturmalari, kelime hazinelerinin gelismesine katkida

bulunacagi icin, genis bir sozclik dagarcigina sahip bir kisinin kitap okurken
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zorlanmayacag1 ve okumaya ilgisinin artabilecegi diistiniilebilir. Bu konudaki 6rnek
ogretmen ifadesi soyledir: “Ogrencilerin  kendi sozliiklerini  olusturmalarini
saglyorum. Okuma aliskanligi  kazandirmakta bu yontemin dnemli oldugu

diistintiyorum.” (O-46).

Tablo 14’e gore, 2 katilmcinin &grencilerine okuma aliskanhigini
kazandirmak i¢in “drama yontemini” kullandiklar1 goriilmektedir. Yaparak
yasayarak 6grenmenin kalict oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin okuduklari kitabi
canlandirmalari, hem kitab1 daha iyi 6grenmelerini saglayacak hem de kendilerini
Kitaptaki kahramanlarin yerine koyarak Kkitapla biitiinlesmelerini saglayacaktir.
Drama ydntemini vurgulayan érnek dgretmen ifadesi soyledir: “Ogrencilerim bazen

okuduklart kitaplar: simfta canlandriyorlar, ok egleniyorlar.” (0-2).

TABLO 15.

OKULLARDA YAPILAN YARISMA VE _BENgERI ETKINLIKLERIN OKUMA
ALISKANLIGINA ETKILERINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI VE BU
GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Okullarda yapilan arastirma ve benzeri ()
etkinlikleri faydali ve yeterliligi

Etkinlikleri Yeterli Bulma 51
Etkinlikleri Yetersiz Bulma 45
Etkinlikleri Dogru Bulmama 4
Toplam 100

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.

Tablo 15’e¢ gore, 51 katilimec1 okullarda yapilan yarisma ve benzeri
etkinlikleri faydali ve yeterli buldugunu belirtmistir. Tiim katilimcilarin yarigma ve
benzeri etkinlikleri faydali oldugu inancinda hemfikir olmadig1 gériilmektedir. Bu tiir
etkinlikleri faydali bulan Ogretmenler, yarismalarin ya da okuma ile ilgili
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, bundan dolayr okumaya ilginin arttigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin gériisleri soyledir: “Biz kitap okuma yarismasi
yapryoruz. Okulda bu tiir etkinliklerin yapilmasini faydali buluyoruz. Kitaplara ilgisi
olmayan égrenciler bile kitap okuyor.” (0-32).

Tablo 15 incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerine okullarda yapilan yarisma ve
benzeri etkinliklerin okuma aligkanligina etkisinin soruldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin okullarda okuma aliskanligina yonelik etkinliklerle ilgili diisiinceleri
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simiflandirilmistir.  Elde edilen sonuglar su sekildedir: 45 katilimci okullarda yapilan
yarigma ve benzeri etkinliklerin okuma aligkanligina etkisinin olmadigini veya
yetersiz gordiiglinii ifade etmistir. Okullarda okuma aligkanlig ile ilgili etkinliklerin
yetersiz olmas1 bu aligkanligin okullarda yaygin olmamasinin sebeplerinden biri
olabilir. Ogrencilere okuma aliskanligmin kazandirilamamasinda okullarda bu
konuyla ilgili yeterli derecede etkinlik yapilmadigimni vurgulayan o6rnek 6gretmen
ifadesi soyledir: “Bulundugum okulda okumayla ilgili herhangi bir etkinlik
yapilmiyor.” (0-66).

Tablo 15°e gore, 4 katilimci okullarda yapilan yarigma ve benzeri etkinlikleri
dogru bulmadigini belirtmistir. Bu diisiincede olan katilimci sayis1 az olmakla
birlikte, bu nokta dikkat c¢ekicidir. Ciinkii katilimcilar okuma aligkanliginin
kazandirilmasi ig¢in, disaridan yapilan bir miidahalenin bir faydasinin oldugunu
diisinmediklerini belirtmektedir. Bu konuda goriis belirten katilimcilar, okuma
eylemin aligkanlik haline gelebilmesinin igin, bireyin kendi istegine bagli bir durum
oldugunu belirtmislerdir. Ornek ogretmen ifadesi soyledir: “Okuma aliskanhg
kazandirmak icin yarigsmalarin tesvik edici olduguna inanmiyorum. Okuma

aliskanlig istege bagh olarak kazamlabilir.” (O-71).

TABLO 16.

OKUMA ALISKANLIGININ TEKNOLOJIK GELISMELERLE ILISKISIYLE ILGILI
OGRETMEN GORUSLERI VE BU GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Teknoloji ile okuma aligkanligs iliskisi ()
Teknolojinin Olumsuz etkisi 49
Teknolojinin Olumlu Etkisi 16
Toplam 64

Tablo 16’da katilimcilarin, teknolojik gelismelerin okuma aligkanligini

etkileyip etkilemedigi ile ilgili goriisleri iki baglik altinda siniflandirilmistir.

Tablo 16’ya gore, 49 katilimci teknolojik gelismelerin 6grencilerin okuma
aligkanligin1 olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin
televizyon seyrettigi, internette zaman harcadigi ve telefon oyunlart oynadigi igin

kitap okumaya zaman ayirmadigini belirtmislerdir. Ornek dgretmen ifadesi soyledir:
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“Teknolojik gelismelerin ogrencilerin okuma aliskanlig iizerinde olumsuz
etkilerinin oldugunu, ogrencilerin TV, internet ve akilli telefonlardan dolayt

okumaya zaman ayirmadigin diisiiniiyorum.” (0-49).

“Teknolojinin okuma tizerinde etkisini kirmak icin hem TV hem de okullarda

medya-okuryazarlig dersi verilmeli ve toplum bilinclendirilmelidir.” (O-46).

Tablo 16’ya gore, 16 katilimci teknolojik gelismelerin okuma aliskanliginin
yayginlasmasina olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmektedir. Katilimeilar
teknolojik aygitlarin ve internetin; bireyin kolay arastirma yapmasina Ve bireyin
bilgiye ulagsmasina yardim ettigini, ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira
katilimcilar akilli telefonlar sayesinde okumanin yer ve zaman siniri olmadan her
yerde yapilabilen bir eylem haline geldigini belirtti. Teknolojik aygitlara yiiklenen
kitaplarin daha kolay tasindigini ve pratik bir okuyucu kitlesi olusturdugunu belirten
katilimcilar bu yoniiyle teknolojinin okuma aligkanliginin yayginlasmasina katkida
bulundugunu ifade etmislerdir. Teknolojik gelismelerin  6grencilerin  okuma
aligkanligini olumlu yonde etkiledigini belirten 6rnek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte elektronik okuma kavrami ortaya ¢ikmis,

artik basili kaynaklarin yanindan ekrandan okuma yapabiliyoruz.” (0-26).

“Kitap ozetlerini, yorumlarimi, bilgilerini internetten bulabiliyoruz.
Istedigimiz bilgiyi akilli telefondan okuyabiliyoruz. Bence teknolojik ilerlemenin

okum aliskanlhigi iizerinde olumlu bir etkisi vardir.” (0-39).
“Teknolojik gelismelerin okuma eylemini cesitlendirdigini diisiiniiyorum.” (O-46).

TABLO 17.

TURKCE DERSI (1-8) OGRETIM PROGRAMININ OKUMA ALISKANLIGININ
KAZANDIRILMASI BAGLAMINDA TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERI
VE BU GORUSLERIN FREKANS DEGERLERI

Ogretim programi ve okuma aliskanligi  (f)

Miskisi

Yeterli 35
Uygulanabilirligi diisiik 30
Yetersiz 25
Toplam 90

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildigi icin tabloda belirtilen goriis sayisi katilimci
sayisindan fazladir.
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Tablo 17°de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dgrencilerin okuma aliskanlig

tizerindeki etkisi iizerine Tiirkge 6gretmenlerinin goriigleri yer almaktadir.

Tablo 17 ’ye goére, 35 katilmci Tiirkce Dersi (1-8) Ogretim Programi’ni
Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirma baglaminda yeterli gordiiklerini
belirtmistir. Bu yoniiyle katilimcilarin okuma alisgkanliglr diizeyinin diisiik olma
sebebini Ogretim programinda gormediklerini ifade etmek istedikleri sonucu
cikarilmaktadir. Ornek oOgretmen ifadesi soyledir: “Ogretim programimin giizel
hazirlandigimi  diisiiniiyorum. Bunu uygulayan o&gretmenler yeterli olursa okuma

aliskanligi kazandirilabilir.” (0-14).

Tablo 17 ’ye gore 30 katilimcimnin Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’ni
Ogrencilere okuma aligkanlig1 kazandirma baglaminda yeterli ancak uygulanmasinin
cok zor oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilar, programin teorik olarak
herhangi bir kusurunun olmadigini ancak uygulama asamasinda sikint1 yasadiklarini
belirtmislerdir. Ciinkii okullarin yeterli donanima sahip olmadig1 ifade edilmistir.
Ornek dgretmen ifadesi sdyledir: “Ogretim programinin iceriginde eksiklik oldugunu
diigtinmiiyorum ancak okullarin fiziki kosullari maddi yetersizlik kisith zamandan
okuma aliskanligimin kazandirabilme anlaminda uygulanmasinin zor oldugunu

diisiiniiyorum. ” (0-53).

Tablo 17 ’ye goére 25 katilimer Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’ni
ogrencilere okuma aligkanligt kazandirma baglaminda yetersiz —gordiigiinii
belirtmistir. Katilimcilarin ~ yarisindan  fazlasini - 6gretim  programini  okuma
alisgkanligin1 kazandirma baglaminda yeterli oldugunu belirtirken yariya yakinin da
yetersiz oldugunu ifade etmesi dikkat c¢ekici bir sonuctur. Birbiriyle c¢elisen

yorumlarin yakin ¢ikmasi, izerinde durulmasi gereken bir durumdur.

Ornek ogretmen ifadesi soyledir: “Tiirkce Ogretim Programi’mn okuma

’

aliskanligimin kazandirilmast i¢in 6nemli bir artistmin olmadigint diisiiniiyorum.’

(0-30).
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TABLO 18.

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI OKUMA METINLERININ OGRENCILERE
OKUMA ALISKANLIGINI KAZANDIRMA BAGLAMINDA TURKCE
OGRETMENLERININ GORUSLERI VE BU GORUSLERE ILISKIN FREKANS
DEGERLERI

Okuma Metinleri ve Okuma Aligkanligi (f)

Miskisi

Yetersiz 44
Yeterli 26
Kismen Faydali 8
Toplam 78

*Acik uglu sorularda katilimcilar birden fazla goriis bildirebildigi i¢in tabloda belirtilen goriis sayist

katilimci sayisindan fazladir.

Tablo 18’de Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin 6grencilerin okuma
aligkanligi  {lizerindeki etkisine dair Ogretmen goriislerinin  siniflandirildig:
goriilmektedir.

Tablo 18 ’e gore 44 katilimci ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
ogrencilere okuma aligkanhigi kazandirma baglaminda yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Katilimcilar Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerin - okuma
aligkanligin1 kazandirmaktan uzak, 6grenciye hitap etmeyen, keyif vermekten uzak
metinler oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar metinlerin uzun ve gereksiz
ayrmtilarla dolu oldugunu bu yiizden bu metinlerin 6grencileri okumaya tesvik
etmekten uzak oldugunu ifade etmislerdir. Ornek ogretmen ifadesi sdyledir:

“Anlasilmast gii¢, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyen uzun metinler oldugu igin bu
metinlerin d6grencilerin okuma aliskanliginin gelismesine katkida bulunmadigini
diisiinmiiyorum.” (0-51).

Tablo 18’¢ gore 26 katilimci ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
ogrencilere okuma aligkanligi kazandirma baglaminda yeterli oldugunu ifade
etmistir. Katilimcilarin ders kitaplarindaki okuma pargalarinin 6grencilerde okuma
aligkanligini tegvik etme baglaminda yeterli oldugunu distindiikleri goriilmektedir.
Ornek dgretmen ifadesi sdyledir: “Bircok metnin icerigi ile gorselleri dikkat cekici
ve égrencileri okumaya tesvik eden metinler oldugunu diisiiniiyorum.” (0-40).

Tablo 18 ’e gore 8 katilimct ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
ogrencilerin okuma aligkanligini kismen faydali yonde etkiledigini belirttikleri

goriilmektedir. Clinkii baz1 metinlerin siiriikleyici ve akici oldugunu bu nedenle
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Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini belirten katilimcilar bazi metinlerin de uzun ve sikici
oldugunu, bu yiizden 6grencileri okumaya tesvik etmekten uzak oldugunu ifade
etmislerdir. Ornek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Okuma metinlerinin bazilar: uzun ve sikici iken bazilarinin da ogrencilerin
hoglarina gittigini diigiintiyorum. Ag¢ik¢ast metinlerin okuma aliskanlhigint ¢ok da
etkilemedigini diisiiniiyorum.” (0-30).

“Okuma metinlerin ogrencilerimiz icin faydali oldugu kesin. Ancak tek

basina yeterli degillerdir.” (0-68).



5.Sonuc Tartisma ve Oneriler

5.1. Sonug¢
Arastirmaya katilan Tiirkce 0gretmenlerine okuma aligkanligi tanimi sorulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar su sekilde siniflandirilmustir:
1.Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma aligkanligini;

e Diizenli ve siirekli yapilan bir etkinlik,

e Ihtiyag olarak hissedildigi takdirde yapilan bir etkinlik,
e Kisa araliklarla yapilan okuma,

e Bireyin kendi istegi ile yaptig1 okuma,

e Bireyin severek yaptigi bir eylem,

olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Bu tanimlarin alan yazindaki okuma aliskanhigi tanimiyla uyustugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin  okuma aliskanligi kavrammna hakim oldugu

anlagilmaktadir.

2.Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aligkanliginin insan hayati agisindan 6nemi
ile ilgili goriisleri almmustir. Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar su sekilde

siniflandirilmigtir:

e Okumak, kelime hazinesini zenginlestir.

e Okumak, bireyin kendini daha iyi ifade etmesini saglar.

e Okumak, bireyin hayatin1 kolaylastirir ve insanin giinliik hayatinin
zenginlesmesine katki saglar.

e Okumak, insanin kendini tanimasini saglar.

e Okuyan bireyin farkindalik diizeyi yiiksek olur.

e Okumak, ilerlemenin gostergesidir.

e Okumak, bireyin hayal giiclinii zenginlestirir.

e Okumak, bir 6grenme ve bilgilenme aracidir.

e Okuyan bireyin ufku agik olur.

e  Okumak, mutluluk sebebidir.
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e Okuyan bireyin estetik zevki gelisir.
e Okumak, bireyin kisisel gelisimine katkida bulunur.

e Okumak zihin gelisimine katkida bulunur.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma becerisinin Onemiyle ilgili diisiincelerine
bakildiginda, 6gretmenlerde okumanin insan hayatinda biiyiik 6neme sahip oldugu
diisiincesinin hakim oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda okumanin
onemi konusunda Ogretmenlerin diisiincelerin alan yazinda belirtilen okumanin
onemiyle benzer oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin okumanin 6nemi konusunda

bilingli oldugu goriilmektedir.

3.Tiirkge Ogretmenlerine okuma aligkanliginin ne zaman kazandirilabilecegi

sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri cevaplari soyle siniflandirilmistir:

e Okuma becerisi her yasta kazandirilabilecek bir davranistir.

e Okuma aliskanliginin kiigiik yaslarda kazandirilmas: gerekir. AKsi
takdirde ilerleyen yaslarda okumanin aligkanlik haline gelmesi zor
olacaktir.

e Okuma becerisinin aligkanlik haline gelebilmesi i¢in 6grencinin okul
oncesi donemde okumaya alistirilmasi gerekir.

e Bebeklik doneminden itibaren ¢ocuga, okuma aligkanligi kazandirmak
icin aileye diigen gorevler vardir. Aile bu yastan itibaren bazi
sorumluluklar1 yerine getirdigi takdirde ilerleyen yaslarda c¢ocuk
okuma aliskanligin1 kazanmaya yatkin olacaktir.

e Okuma becerisinin ogrencide aligkanlik haline gelebilmesi igin
ilkokul doneminde kazandirilmaya baslanmas1 gerekir.

e Okuma becerisinin aligkanlik haline gelebilmesi i¢in ¢ogu aligkanligin

edinildigi ergenlik doneminde kazandirilmasi gerekir.

4. Tirk¢e Ogretmenlerine, Ogrencilere okuma aliskanliginin  nasil
kazandirilabilecegi sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar su sekilde

siniflandirilmistir:



68

e Ogretmenlerin okulda &grencilere drnek olmasi, ebeveynlerin evde
cocuklarina 6rnek olmasi halinde Ogrencilere okuma aliskanlig
kazandirilabilecektir.

e Ogrenciler dikkat c¢ekici ve nitelikli kitaplarla bulusturulmalari
halinde 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasi kolay olacaktir.

e Ogrencinin okumaya ilgisinin ¢ekilmesi durumunda dgrenci okuma
aliskanligina daha yatkin olacaktir.

e Milli Egitim Bakanliginin &grencilere okuma aligkanliginin
kazandirilmas1 i¢in daha fazla caba harcamasi ve bu konuda
sorumluluk almasi halinde ogrencilerde okuma aligkanligi orani
artacaktir.

e  Okumanin sevdirilmesi halinde okuma aligkanlig1 orani artacaktir.

e Aile, okul ve kiitiiphane ortamlarinin okumaya O6zendirici olmasi
halinde 6grencilerde okuma aligkanligi orani artacaktir.

e Kitap okuyan 0&grencilerin odiillendirilmeleri halinde 6grenciler

arasinda okumaya aliskanlig1 orani artacaktir.

Ogretmenlerin  dgrencilere okuma aligkanliginin  nasil  kazandirilmasi
gerektigiyle ilgili diisiincelerine bakildiginda 6gretmen goriiglerinin alan yazindaki

sonuclarla benzerlik tagidig1 goriilmektedir.

5. Tiirkge Ogretmenlerine, Ogrencilerinin okuma aliskanligi diizeyi
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar siniflandirilmistir. Elde edilen

sonuclar su sekildedir:

e Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin bir kismi 6grencilerinde
okuma aliskanliginin olmadigini ifade etmistir.

e Arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin bir kismi1 6grencilerinin
okuma aliskanligina sahip oldugunu ifade etmistir.

e Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin bir kismi 6grencilerinin
okumayi sikict buldugunu ifade etmistir.

e Arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin bir kismi 6grencilerinin

okumanin 6neminin bilmedigini ifade etmistir.
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e Arastirmaya katilan Tiirk¢e 0gretmenlerinin bir kismi 6grencilerinin
okuma becerisine karst olumsuz bir algilarinin oldugunu ifade

etmistir.

6. Tirkce Ogretmenlerine “Okuma aligkanligi kazandirmak i¢in ne gibi
etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarla elde edilen sonuglar su

sekilde smiflandirilmistir:

e Tiirkge dgretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmak
icin okuma saati diizenlediklerini zaten tiim ilde valiligin almis oldugu
karar geregi okuma saatinin yapildig tespit edilmistir.

o Tirkce Ogretmenlerinin okuma aliskanliginin kazandirilmasi ig¢in
ogrencilerine okuduklar kitaplarinin 6zetini yazdirdiklar1 ve sinifta
anlattirdiklar tespit edilmistir.

e Tirkce 6gretmenlerinin okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in kitap
okuyan 0grencilere 6diil verdikleri goriilmektedir.

o Tirkce Ogretmenlerinin okuma aliskanlifinin kazandirilmast igin
siifa kitapla girdiklerini ve 6grencilerine 6rnek olduklar1 sonucuna
ulagilmistir.

e Tiirkce 6gretmenlerinin okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in kitap
okuma yarigsmasi yaptiklarini siifca okunan ve Onceden secilen bir
kitaptan sorular sorduklari tespit edilmistir.

o Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aligkanligin1 kazandirilmak ig¢in
ogrencilerini kiitliphaneye gotiirdiikleri tespit edilmistir.

e Tiirkce ogretmenlerinin okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in siir
ezberlettikleri tespit edilmistir.

o Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aliskanhiginin  kazandirilmasi
konusunda 6grencilerine sozliik olusturduklar: goriilmektedir.

e Tiirkce 6gretmenleri sinifta pano ve afis yaptirdiklar tespit edilmistir.

e Tiirkce Ogretmenleri, 6grencilerin masal ve fabl tiiri kisa metinleri

siifta canlandirdiklar goriilmektedir.
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Tiirkgce 6gretmenleri Ogrencilerinin notlar1 ¢ok 6nemsedikleri igin
okuma aligkanligim1 kazandirmak i¢in notu kullandiklar1 tespit

edilmisgtir.

8. Tiirk¢e dgretmenlerinin okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in okullarda

yapilan yarisma ve benzeri etkinlikleri faydali ve yeterli bulup bulmadiklarini

irdeleyen soruda elde edilen sonuglar soyledir:

Tiirkce Ogretmenleri bu tiir etkinliklerinin faydali ama yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Yarisma ve benzeri etkinliklerin okumaya
olan ilgiyi arttirdigt konusunda fikir beyan eden Ogretmenlerin
okullarinda okumaya ilgi ve aligkanliginin arttirilmasi i¢in yarigma ve
benzeri etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir kismi faydali oldugunu belirtmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir kismi ise bu tiir yarisma ve etkinliklerin
yetersiz oldugunu ifade etmesine ragmen bu tiir etkinliklerin
arttirtlmas1 ic¢in herhangi bir Oneride bulunmamistir. Hatta okuma
aligkanligini olumlu etkileyip etkilemedigini de belirtmemislerdir.
Katilimeilarin kiiciik bir kismi ise bu tiir yarisma ve etkinliklerin
gercek okuma sevgisi ve aligkanligini kazandirmaktan cok uzak
oldugunu ifade etmislerdir. Bu yilizden bu tiir etkinleri gereksiz

bulduklarini ifade etmislerdir.

9.Tiirkge 6gretmenlerinin, teknolojinin okuma aligkanlig: lizerindeki etkisini

tespit etmek amaciyla sorulan soruya verilen cevaplarla elde edilen sonuglar séyledir:

Tiirkge Ogretmenlerinin teknolojik gelismelerin okuma aligkanligina
olumsuz etkilerinin oldugunu ¢iinkii akilli telefonlarin giinliik hayatta
yayginlagmasinin bireyleri kitaplardan uzaklastirdigr diisiincesinde
olduklar tespit edilmistir.

Teknolojinin hizla gelismesi sebebiyle gelismekte olan {ilkelerde
teknolojik aletleri yanlis kullanma sorunu ortaya ¢ikmistir. Bu durum

bircok olumsuzlugu beraberinde getirmistir. Teknolojik araglari



71

kullanma egitimi verildigi takdirde bu araglart dogru kullanan
bireylerin okuma aligkanlig1 da olumlu yonde etkilenecektir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte ekrandan okuma gibi, aninda ve her
yerde okuma imkanma kavusan bireyleri olumlu etkiledigi tespit
edilmistir.

Teknolojinin okuma gesitliligini arttirdigi sonucuna ulagilmstir.

10. Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’nin okuma

aligkanliginin kazandirilmasi baglaminda degerlendirmelerinin istendigi soruda elde

edilen sonuclar soyledir:

1.

Ogretim programi okuma aliskanligimni gelistirmek igin yeterlidir.
Ogretim programi okuma aliskanligimi gelistirmek icin yetersizdir
¢linkii programin bunu ama¢ edinmedigini ifade ettikleri
goriilmektedir.

Tiirkce Ogretmenleri, Ogretim programimin okuma aliskanligini
gelistirmek i¢in teoride yeterli oldugunu ancak uygulama sikintisinin
oldugunu bu yiizden okuma aligkanliginin gelistirilmesinde
programin ¢ok da faydali olmadigini belirtmisglerdir.

Tiirkce oOgretmenlerinin bir kisminin 6gretim programini okuma

aligkanligini gelistirmek i¢in kismen yeterli gordiigii tespit edilmistir.

Tirkge Ogretmenlerinin “Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma

metinlerini okuma aligkanlig1 kazandirma baglaminda yeterli goriip gérmediklerinin

soruldugu soruya verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen sonuglar sdyledir:

Tiirkge 6gretmenleri ders kitaplarindaki okuma metinlerini 6grencilere
okuma aligkanligin1 kazandirma baglaminda yetersiz bulmuslardir.
Okulda okutulacak bir okuma metninin yeterli olmayacagini, ders
kitaplarinin bu amaca hizmet edemedigini, okuma metinlerinin
anlasilir olmaktan uzak, Ogrenciye hitap etmeyen metinlerden

olustugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
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e Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki okuma metinlerinin okuma
aliskanligin1 kazandirma baglaminda yeterli oldugunu, okumaya ilgiyi
arttirdigini ifade ettikleri elde edilen bir diger sonugtur.

e Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki okuma metinlerinin okuma
alisgkanligini kazandirma baglaminda faydali ama yetersiz oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir.

e Tiirkce 6gretmenlerinin kiiciik bir kisminin ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin okuma aliskanligin1 kazandirma baglaminda kismen

yeterli oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir.

5.2. Tartisma
Calisma kapsaminda katilimcilara, okuma aligkanliginin taniminin soruldugu ilk

soruda katilimcilarin, okuma aligkanligini  farkli  sekillerde tanimladiklar
goriilmektedir. Katilimeilarin okuma aligkanligini; diizenli ve siirekli yapilan bir
etkinlik, ihtiya¢ olarak hissedildigi takdirde yapilan bir etkinlik, kisa araliklarla
yapilan okuma, bireyin kendi istegi ile yaptigi okuma, bireyin severek yaptigi bir
eylem olarak tanimladigi goriilmektedir. Aksoy (2014: 140) yaptigi arastirmada
ogrenci velilerinin okuma aligkanligini, insanin ilgi ve meraki dogrultusunda diizenli
ve slirekli okumasi, kendini bilgi yoniinden gelistirmesi, zihnini agmast ve kiiltiirlii
olmasi, okumayi istemesi, sevmesi ve okudugundan zevk almasi olarak tanimladigini

tespit etmistir. Her iki ¢alismanin sonuglariin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Alan yazinda okuma aligkanliginin tanimina bakildiginda; Giircan (1999: 37)
bireyin okuma becerisine sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagli olarak, okuma
eyleminin aligkanliga doniismesi olarak tanimlarken Kayalan (2007: 2) okumanin
yinelenerek kolaylikla yapilabilmesi, farkli okuma pargalarinda gergeklestirilebilmesi
ve okuma silirecini yadirgamaz duruma gelmek olarak tanimlamaktadir.
Katilimcilarin okuma aligkanligr tanimi ile alan yazinda yapilan tanimlarin Ortlistigi
goriilmektedir. Bu durumda arastirma kapsamindaki katilimcilarin okuma aligkanlig

tanimina hakim oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda okuma aligkanliginin 6nemi ile ilgili &gretmen
goriislerinin incelendigi sorunun cevabinda 6gretmenler, okuma becerisinin 6nemini

sOyle acgiklamiglardir. Katilimecilar okumanin;  bireyin  kelime hazinesini
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zenginlestirdigini, kendini daha 1iyi ifade etmesini sagladigini, hayati
kolaylastirdigini, insanin giinlik hayatinin zenginlesmesini sagladigini, bireyin
kendini tanimasina yardimci oldugunu, farkindalik diizeyini arttirdigini, hayal
giiciinii zenginlestirdigini, 6grenmeyi ve bilgilenmeyi sagladigini, bireyin mutlu bir
hayat yasamasina olumlu etkide bulundugunu, estetik zevki gelistirdigini, kisisel
gelisime ve zihin gelisimine katkida bulundugunu, bireysel ve toplumsal gelisime
katkida bulundugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun, okumanin 6nemini agiklarken kelime hazinesini zenginlestirdigi ve
ifade giiclinii arttirdig1 i¢in okumanin 6nemli oldugunu belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.
Ogretmenlerin, bireyin 6nemli gereksinimlerinden olan kendini ifade etme ve yeterli
sOzciik dagarcigina sahip olmasini okumaya bagli olarak gormeleri, okumay1 ¢ok
zaruri bir ihtiya¢ olarak gordiiklerini gostermektedir. Katilimcilarin  okuma
aligkanliginin 6neminin bilincinde olduklar1 goriilmektedir. Okumanin 6nemi ile
ilgili alan yazindaki sonuglara bakildiginda, okumanin bireyin gelisiminde, elestirel
yeteneginin giiclenmesinde ve diislince diinyasinin zenginlesmesinde énemli bir yer
tuttugu belirtilmektedir (Kayalan, 2007: 13). Okuma aligkanligi oraninin yiiksek
oldugu iilkelere bakildiginda, ekonomi, demokrasi, kiiltiir seviyelerinin de ileri
diizeyde oldugu goriilmekte, bununla birlikte okumanin zihinsel becerilerin
gelisimine de katkilar1 oldugu bilinmektedir (Yaylamaz, 2012: 55-56). Katilimcilarin
dikkat ¢ektigi bir bagka nokta ise okumanin kisisel gelisime katkida bulundugudur.
Buna benzer yaklasimi Bamberger (1990: 2), okumanim kisiligi gelistirme ve
insanlarin diinya hakkinda genel bir kavram olusturmalarini sagladigini belirtmistir.
Alan yazindaki okumanin 6nemi ile ilgili bilgilerin katilimcilarin diisiinceleri ile

ortlistiigli goriilmektedir.

Okuma aligkanliginin ne zaman kazandirilabilecegine iliskin bulgular
incelendiginde katilimcilarin, okuma aligkanliginin her yasta, kiiclik yaslarda,
ilkokul yillarinda, okul 6ncesi donemde, ergenlik doneminde, bebeklik doneminde
kazandirilabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin, okuma
aligkanliginin ne zaman kazandirilabilecegi ile ilgili diisiinceleri arasinda biiyiik
farkliliklar goriilmektedir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun okuma aliskanliginin
kazandirilmas1 gereken donem olarak ortaokul Oncesi donemi belirttikleri

gorilmiistiir. Bu durum dikkat ¢ekicidir ¢iinkii katilimcilarin ortaokullarda gorev

L)
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yapan Tirkce Ogretmenleri olduklari géz Oniinde bulunduruldugunda okuma
aligkanliginin kazandirilmasinda sorumluluk iistlenmedikleri sonucu c¢ikarilabilir.
Yapilan arastirmalar, anne karnindaki bebege yiiksek sesle okunan metinler, bebek
diinyaya geldikten sonra tekrar okundugunda bebegin bu metinleri tanidig
gostermektedir (Yaylamaz, 2012: 148). Okul Oncesi donemde c¢ocuga masal
anlatildigi, ninniler sdylendigi, tekerlemeler okundugu takdirde okuma aligkanliginin
alt yapisi olusacaktir(Yaylamaz, 2012:150). Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde,
cocuklar ana okula baglamadan oOnce yliziinden okuma Ogretme calismalar
yapilmaktadir (Savas, 2006: 94). Ekici’nin yapmis oldugu aragtirmada da (2014:
110) okul 6ncesi donemin okuma aliskanligina hazirlik anlaminda 6nemli oldugu
goriilmektedir. Buna benzer bir diger arastirma sonucuna bakildiginda okul 6ncesi
egitimi alan Ogrencilerin okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gore daha ¢ok
gazete ve dergi okuduklari, kitapgilara daha sik gittikleri, arkadaslariyla daha sik
kitap aligveris yaptiklari goriilmektedir (Tiizer, 2016: 72).

Okul o6ncesi 6gretim programinda da bu konuya dikkat ¢ekilmistir. Okul
oncesi 6gretim programinda okuma-yazma 6gretme amaci yoktur. Ancak okumanin
gerekliligini ve gercek yasamla iliskisini anlatmak, ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu
bir alg1 gelistirmelerinin desteklenmesi amaglanmaktadir (OOOP, 2006: 20). Bunun
yani sira katilimeilarin okuma aliskanlhiginin ilkokul ve ortaokullarda kazandirilmasi
gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Unalan (2006: 68), okuma aliskanliginin
kazanilma siireci i¢in kritik donem olarak genis bir okul dénemini vurgulamaktadir.
Katilimcilarin = 6nemli  bir kisminin  okuma aligkanhiginin  kiiciik  yaslarda
kazandirilmas1 gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Tanju (2010: 36) okuma
aligkanlig kiiciik yaslarda kazanilan bir davranistir. Bu nedenle ¢ocuk daha okuma
yazmay1 6grenmeden ¢ocuga kitabin dneminin kavratilmasi gerekir. Cocuk ilkokula
baglamadan once boyama kitaplari, resimli kitaplar veya sesli-hareketli Kitaplar

araciligiyla cocugun okumayi sevmesi saglanmalidir.

Bu aragtirma sonuglarina bakildiginda okuma becerisinin okul yillarinda
hatta okul oOncesi donemde kazandirilmasi gerektigi goriisliniin baskin oldugu

gorilmektedir. Bamberger (1990: 8 ) biitiin iilkelerde ¢ocuklarin okuma oranlarinin
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yetiskinlerin okuma oraninin iki kati oldugu tespitini yapmistir. Bu tespit ile

katilimeilarin vurguladiklari nokta ortiismektedir.

Elde edilen sonuglar ile alan yazindaki sonuglar arasinda biiyiik bir benzerlik

oldugu goriilmektedir.

Okuma aligkanliginin 6grencilere nasil kazandirilabilecegine iligkin soruya ait
bulgular incelenmistir. Katilimcilar, 6grencilere 6rnek olunursa, ogrenciler dogru
kitaplarla tanistirilirsa, 6grencilerin ilgisi kitap okumaya ¢ekilirse, 6grencilere okuma
eylemi sevdirilirse, 6grencilere uygun ortam saglanirsa, 0grencilere tesvik edici
odiller verilirse, Ogrencileri okumaya tesvik eden egitim politikas1 uygulanirsa

okuma aligkanliginin 6grenciler arasinda yayilacagini belirttikleri goriilmektedir.

Unalan (2006: 69) okuma aligkanligi kazandirilma siirecinde okul-aile is
birligine vurgu yapmakta, ancak arastirma kapsaminda okul-aile isbirligine dair
herhangi bir 6gretmen goriisiiniin olmadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin okul-aile
igbirliginin 6neminin farkinda olmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin okuma aliskanlifint kazanmalarini olumsuz etkileyecektir. Giircan
(1999: 100) aile ve okul ortaminda olusturulacak okuma arzusunun okuma
aligkanhiginin alt yapisim1 olusturacagimi belirtmesiyle, katilimcilarin, okuma
aligkanliginin kazandirilmasinda okuma ilgi ve sevgisinin dnemini vurgulamalari
ortiisen bir diger noktadir. Giindiiz ve Simsek (2011: 70), 6grencinin zihinsel, kisilik
ve sosyal gelisimi gbz Onilinde bulundurulup 6grenci dogru kitaplarla tanistirildig
takdirde, okuma aligkanliginin kazandirilabilecegini ifade etmektedir. Bu tespitin
arastirmada elde edilen sonuglarla ortiistiigii goriilmektedir. Dokmen (1994: 31-32)
bireyin okumaya ilgi duymasi halinde okuma aligkanligina daha yatkin olacagini, ilgi
ve ihtiyaclarin okuma aligkanliginin kazanilmasinda etkin rol oynadigini savunur.
Okuma aligkanliginin bir ihtiya¢ olarak hissedildigi veya hissettirildigi takdirde

kazandirilabilecegi sonucu ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda elde edilen sonucglardan bir tanesi de
tesvik edici ddiillerin okuma aliskanligi kazandirma baglaminda etkili olacagidir.
Edimsel kosullanmada bir davranisi kazandirmak ig¢in pekistireg  verilir.

Katilimeilarin 6grencilerine okuma aligkanligi kazandirmak i¢in onlara 6diil vermesi
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edimsel kosullanmaya bir 6rnektir. Okuma aligkanligi her ne kadar bireysel bir
davranig olarak bilinse de bu aligkanligin olusmasinda dis etkenler de etkilidir
(Dokmen, 1994: 18).

Giircan  (1999: 98) egitim Ogretim programlarinin  okuma istegini
uyandiracak bi¢cimde diizenlenmesi, ders iceriklerinin buna gére bigimlendirilmesine
vurgu yapar. Yine Bamberger (1990: 10) en uygun zamanda en uygun kitabi, en
uygun kigiye ulastirmak parolasinin kiitliphanelerin parolast oldugunu ifade etmistir
Alan yazindaki bu yaklagimlar ile katilimcilarin 6grenciye uygun ortam saglandigi ve
O0grenci dogru kitaplarla tanmistirilmasi halinde okuma aligkanligi kazanacaktir
yaklagimi biiyiik benzerlik gostermektedir. Bir diger benzerlik de katilimcilarin

egitim politikasini isaret etmeleridir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglardan bir tanesi de bazi Tiirkce
Ogretmenlerinin 0grencilerinin okuma aliskanligina sahip oldugunu diistindiigiinii,
baz1 Tiirkce Ogretmenlerinin  6grencilerinde okuma aliskanliginin - olmadigini
diistindtigiinii baz1 Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerinin okumay1 sikict buldugunu,
bazi Tiirkge Ggretmenlerinin dgrencilerinin okumanin 6neminin bilmedigini, bazi
Tiirk¢e 6gretmenleri dgrencilerinin okumaya karsi olumsuz bir algilarinin oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin  bir  kisminin
ogrencilerinde okuma aligkanliginin oldugu bir kismmin da 6grencilerinde okuma
aliskanliginin olmadigimi belirtmeleri bir ¢eliski olarak goriilse bile alan yazindaki
arastirmalar da buna benzer sonuclarin ¢iktigr goriilmektedir. Tiirkiye’de okuma
aligkanlhigr ile ilgili yapilan arastirmalarda &grencilerin, Ogretmen adaylarinin,
Ogretmenlerin, idarecilerin okuma aliskanliginin olmadig1 goriilmektedir (Semerci,

2002: 36; Battalbas, 2013: 86).

Tiirkiye’de okuma aligkanligi ile ilgili yapilan arastirmalarda &grencilerin,
O0gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin, idarecilerin okuma aligkanliginin oldugu tespit

edilmistir (Balci, 2009: 405; Aksoy, 2014: 145).

Okuma aligkanligina sahip 6grencilerin kavrama, anlama, kendini ifade etme,
Tiirk¢eyi kullanmada arkadaglarima gore iistiin oldugu diislincesinin baskin oldugu

goriilmektedir. Bunun yaninda katilimcilarin okuma aliskanligina sahip 6grencilerin
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kendine giliven ve bilgi birikimi bakimindan arkadaglarindan {istiin olduklarini
belirttikleri goriilmiis ancak bazi katilimcilarin  okumanin egitimde basariy1
etkilemedigini savunduklar1 goriilmiistiir. Bamberger (1990:9) okuma aligkanligina
sahip Ogrencilerin 6gretmenleriyle daha iyi iletisim kurdugunu ayni zamanda bu
ogrencilerin Ogretmenlerinin de okuma aligkanligina sahip oldugunu yapilan
aragtirmalarin bunu gosterdigini ifade etmektedir. Giircan’mn (1999: 12) okuma
eylemini diisiincenin gelismesini saglayan en biiyilk etken olarak gormesi ile
katilimeilarin, okumanin zihni gelistirmesi vurgusu benzerlik gostermektedir.
Okumanin amagclarma bakildiginda saglikli iletisim kurma, 6grenme merakini
giiclendirme, bilgi birikimine ihtiya¢ duyulan insan olma, sinavlarda basarili olma,
Ozgiiven sahibi olma gibi amaglarin oldugu sdylenebilir (Giindiiz ve Simsek, 2011:
29-30). Okuma aligkanligi dil gelisimine, hayal giiciniin zenginlesmesine zeka
gelisimine katkida bulunmaktadir (Sevim, 2007: 77). Bu degerlendirmelere
bakildiginda katilimcilarin okuma aligkanliginin  6grenciler iizerindeki etkileri

hakkinda diistinceleri ile alan yazindaki sonuglarin ortiistiigli goriilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirmak icin okuma saati
yaptirdiklari, 6grencilerine okuduklart kitaplarin 6zetini yazdirdiklar1 ve kitap
Ozetlerini sinifta anlattirdiklari, kitap okuyan Ogrencileri Odiillendirdikleri, sinifa
kitapla girdiklerini ve 6grencilerine 6rnek olduklari, 6grencileri arasinda kitap okuma
yarigmast yaptiklari, 6grencilerini kiitiiphaneye gotiirdiikleri, 6grencilerine siir
ezberlettikleri, 6grencilerine sozliik olusturduklart -pano ve afis yaptirdiklar, kitap
okuyan O6grencilere yliksek not verdikleri, masal ve fabl tiirii kisa metinleri sinifta
canlandirdiklart  goériilmektedir. Cocuklarin kiitliphaneye gotiiriilmesi, okuma
saatlerinin yapilmasi, ¢ocuklara o6rnek olunmasi okuma aliskanligi kazandirilmasi
icin 6nemlidir (Sevim, 2007: 80-81). Bu sonuglar ile Ekici (2014: 112) ‘nin yaptig1
arastirma sonuglar1 arasinda benzerlik goriilmektedir. Drama, anlatim, soru-yanit ve
kitap okuma saati, egitici oyunlar ile sorgulama ve kesfetme yoOntemlerinin
ogretmenler tarafindan kullanildigini tespit etmistir. Tanju (2010: 36) ¢ocuklara
kitap hediye edilmesi ve ¢ocuklarin kiitiiphanelere gotiiriilmesinin ¢ocuklarin okuma
aligkanligint olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Katilimeilarin  okuma

aligkanligin1 kazandirmak i¢in yaptigi etkinlikler ile alan yazinda ¢ocuklara okuma
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aligkanligi kazandirmak icin yapilmas: gerekenlerin biiylik Olciide Ortiistigi

goriilmektedir.

Katilimeilarin bir kismi okullarda yapilan yarisma ve benzeri etkinlikleri
faydali ve yeterli buldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin bir kisminin ise bu tiir
etkinlikleri yetersiz, okuma sevgisi ve aliskanligimi kazandirmaktan ¢ok uzak
oldugunu bu yiizden bu tiir etkinlikleri gereksiz bulduklar1 goriilmiistiir. Son yillarda
okullarda okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaciyla yapilan
etkinliklerin Ogretmenler tarafindan yeterli goriilmedigi, ancak faydali oldugu
gorlsliniin  baskin oldugu goriilmektedir. Burada dikkat c¢eken nokta sudur:
Ogretmenler bu tiir etkinlikleri yetersiz gordiiklerini ifade ederken &gretmenlerin
herhangi bir sorumluluk duygusu hissetmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
diistincede olmas1 dgrencilerine okuma aliskanligini kazandirilmasi siirecinde biiyiik
bir engeldir. Ciinkii okuma aliskanliginin kazandirilmas: siirecinde 6gretmen faktorii
cok 6nemlidir. Bir heykelin giizelligi nasil heykeltiragin basarisiysa; kiiltiir seviyesi,
bilgi seviyesi ve etkileme yetenegiyle O6grencilerin kisilik gelisiminde aktif rol
oynayan Ogretmenlerin, 6grencilerinin okuma aliskanligi kazanmasinda biiyiik etkisi

vardir (Glircan, 1999: 42).

Teknolojik gelismelerin okuma aliskanlig1 iizerinde etkisi incelendiginde,
katilimcilarin bir kisminin teknolojik gelismelerin okuma aligkanligini olumsuz
yonde etkiledigini diistindiikleri goriilmektedir. Aksaglioglu ve Yilmaz (2007: 23)’1n
yaptig1 arastirmada 6grencilerin kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve televizyon
izleme etkinliklerinden sonra tercih ettiklerini gdstermektedir. Ogrenciler bilgisayar
kullanma ve televizyon izlemeye daha az zaman ayirdig1 takdirde, daha c¢ok kitap
okuyabileceklerdir. Bagka bir deyisle dgrencilerin bilgisayar kullanma ve televizyon
izleme aligkanliklariin kitap okuma aligkanliklarint olumsuz ydnde etkiledigi

goriilmektedir.

Teknolojik aygitlar1 kullanma egitimi verildigi takdirde ekranda okuma gibi
okuma cesitlerinin artacag: ve farkli okuma tiplerinin olusacag: diislincesinin baskin
oldugu goriilmektedir. Son yillarda hizla gelisen teknolojiyle beraber akilli

telefonlarin yayginlasmasi; ¢ocuk, geng ve yetiskinlerin bile bos zamanlarda akilli
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telefonlarla vakit gecirmeleri okuma aligkanliZinin Oniindeki bir diger biiylik

engeldir.

Bazi katilimeilarin teknolojik gelismelerle birlikte okuma ¢esitlerinin arttigi,
okumanin her an her yerde yapilabildigi, bu yoniiyle de teknolojik gelismelerin
okuma aligkanligini olumlu etkiledigi diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Alan

yazindaki arastirma sonuglarinin elde edilen bu sonugla ortiistiigii goriilmektedir.

Teknoloji  alanindaki hizli degisim, insanlarin eski aliskanliklarini
degistirmektedir. Bu durumun olumlu bir yan1 bireyin bilgiye daha cabuk ve daha

kolay ulagmasini saglamasidir (Onder, 2011: 98).

Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’mi okuma aliskanhigi baglaminda
degerlendiren katilimcilarin birbirine zit distinceleri belirttikleri goriilmektedir.
Tiirkce dersi 6gretim programini yeterli oldugunu belirten katilimci sayisi ile yetersiz
oldugunu belirten katilime1 sayisinin birbirine yakin olmasi biiyiik bir ¢eligki olarak
degerlendirilebilir.  Ciinkii bu durumda 6gretim programinin agik ve anlagilir
olmaktan uzak oldugu farkli yorumlanabildigi anlami ¢ikmaktadir. Boyle bir ihtimal
gerceklikten uzaktir ¢linkii acik ve anlasilir bir program oldugu ortadir. Diger bir
ihtimal de katilimcilarin Tiirkce dersi Ogretim programimma hakim olmadigi
yorumudur. Katilimcilarin bir kismi da 6gretim programinin okuma aligkanligim
gelistirme baglaminda teoride yeterli oldugunu ancak uygulamada sikinti oldugunu
bu yiizden okuma aligkanliginin gelistirilmesinde ¢ok da faydali olmadig:
diisincesinde oldugu goriilmektedir. Tiirkce Ogretmenlerinin  bir kismi ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin okuma aligkanligin1 kazandirma baglaminda
yetersiz, bir kismimnin yeterli buldugu bir kisminin faydali ama yetersiz kiiglik bir
kisminin ise kismen yeterli buldugunu belirttigi goriilmektedir. Tirkce ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin okuma aligkanligina etkisi ile ilgili 6gretmen
goriigleri incelendiginde katilimcilarin goriisleri arasinda biiyiik zitliklar oldugu
gorilmektedir. Siiphesiz gilizel bir sekilde hazirlanmis, okumayr ¢ekici kilan,
Ogrencinin ilgisini ¢eken okuma metinlerinin okumaya 1sindirma bakimindan olumlu

etkisi olacaktir.
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5.3. Oneriler
Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak Tiirk¢e 0gretmenlerinin kitap

okuma aligkanliginin gelistirilmesiyle ilgi 6nerilerinin incelenmesine yonelik dneriler

sOyledir.

o Tiirkce Ogretmenlerine okuma aliskanligi ile ilgili seminerler
verilmelidir. Verilecek seminerlerde konusmacilar, okuma aliskanlig
hakkinda uzman kisilerden secilmelidir.

e Okuma aligkanliginin 6nemi ile ilgili brosiirler basilmali, okullarda
okuma aliskanligi ile ilgili caligmalar biraz daha 6n plana alinmalidir.

e Ogretmenlere her egitim-6gretim yili basinda MEB tarafindan bazi
kitaplarin okutulmasi zorunlu hale getirilmelidir.

e 11 ve ilgelerde kitap okuma komisyonlar1 olusturulmali, bu
komisyonlarda  Ogrencilere ~ okutulmast  gereken  Kitaplar
belirlenmelidir.

e Okutulacak kitaplar1 temin etmek i¢in ayr1 bir komisyon kurulmali ve
bunun takibi yapilmalidir.

e Kurulacak kitap okuma komisyonlartyla il ve ilge Milli egitim
miidiirleri bizzat ilgilenmelidir.

e Okuma aligkanliginin kazandirilmasiyla ilgili her egitim-6gretim
yilinda en az dort konferans verilmelidir.

o Kitap okuma ile ilgili etkinlik ve yarigmalar arttirilmalidir. Topluma
okuma aliskanlig: bilinci kazandirilmalidir.

e Okul kiitiphaneleri zenginlestirilmeli, halk kiitliphaneleri sayis1
arttirtlmalidir.

e Anne ve babalar okuma aliskanligi hakkinda bilin¢lendirilmeli, bu
konuyla ilgili anne-babalara 6grencilere dagitildigi gibi bedava kitap
dagitilmalidir.

e Teknolojik gelismelerin okuma aliskanligr iizerindeki olumsuz etkisi
kirilmali, bu konuda seminerler verilmelidir.

e Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri daha giizel hazirlanmali

ve yol gosterici olmalidir.



81

Her mahallede kitap okuma salonlari olusturulmalidir.

Valilik ve belediyeler tarafindan okuma seferberligi baslatilmalidir.
Ogrencilere hikdye, roman, masal gibi kitap almalar1 icin belli bir
odenek ayrilmali, kitap fiyatlarinda diizenlemeye gidilmelidir.
Bursluluk, liselere giris ve ftniversiteye giris sinavlarinda Kitap
okumay1 gerekli kilan sorular sorulmalidir.

Kitap okuma kampanyalari bir ihtiya¢ olarak goriilmelidir.

Belli bir hayran kitlesine sahip siyaset¢i, sanat¢t ve toplumun 6nde
gelen insanlarinin kitap kampanyalarina destek vererek, hayran
kitlelerine bazi kitaplar1 tanitmalar1 saglanmalidir.

Kitap okuma projeleri diizenlenerek okuma becerisi modern kosullara
uygun hale getirilmelidir.

Tiirkge ve smif Ogretmenleri 6grencilerin okuma siireglerini takip

etmek amaciyla her 6grenciye kitap okuma dosyas1 hazirlamalidir.



82

KAYNAKCA
Akca, C. (2008). llkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerine Kitap okuma Aliskanhig
Kazandirma  Tiirkce Ogretmenlerinin  Rolii. (Yiiksek Lisans Tezi).

Istanbul:Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Aksaclioglu, A., Yilmaz, B. (2007). “Ogrencilerin Televizyon izlemeleri ve
Bilgisayar Kullanmalarinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Etkisi”. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.

Aksoy, E. (2014). Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgina Iliskin Veli
Osretmen ve Ogrenci Goriisleri. (Yiiksek Lisans Tezi). Bolu: Abant izzet
Baysal Universitesi.

Akyol, H. (2008). Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Kok Yayinlar.

Altintas, E. (1995). “Okuma Aliskanlig1”.Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (1), 59-64.

Aytas, G. (2005). “Okuma Egitimi”. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, (4), 461-470.

Ar, E., Demir K. M. (2013). “ilkdgretim Bolimii Ogretmen Adaylarmin Kitap
Okuma Aligkanliklarinin Degerlendirilmesi”. Ana Dili Egitim Dergisi, 1(1),
116-128.

Arici, A. F. (2008). “Okumayr Niye Sevmiyoruz? Universite Ogrencileriyle
Miilakatlar”. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
91-99.

Balci, A. (2009). [lkégretimde 8. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri
Uzerinde Bir Arastirma. (Doktora Tezi). Ankara: Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitust.

Balc, A., Uyar, Y. ve Biiyiikikiz, K. K., (2012). [lkdgretim 6.Smif Ogrencilerinin
Okuma Aligkanliklari, Kiitiiphane Kullanma Sikliklar1 ve Okumaya Y 6nelik
Tutumlarmin incelenmesi, International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic Volume 7(4), 965-985.



83

Bamberger, R. (1990). Okuma Aliskanligint Geligtirme. (Cev. Bengii Capar). Ankara:
Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari.

Basaran, M., Ates, S. (2009). “Tlkdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Okumaya
Iliskin Tutumlarinin Incelenmesi”. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 73-
92.

Battalbas, S. (2013). Lise Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanliklarini Etkileyen
Etmenler. (Yiiksek Lisans Tezi). Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Batur, Z., Giilveren H., Bek, H. (2010). “Ogretmen Adaylarmm Okuma

Aliskanliklar1  Uzerine Bir Arastirma: Usak Egitim Fakiiltesi Ornegi”. Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 3(1), 32-49.

Bayram, O. (1990). flkokul Cagi Cocuklarinin Okuma Aliskanligi Ve Yenimahalle
Ilce Halk Kiitiiphanesi ve Gezici Kiitiphane Hizmeti. (Yiiksek Lisans Tezi).

Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bekar, U. (2005). [ikogretim Begsinci Simf Ogrencilerinin Okuma Ahskanhg
Kazanmalarinda Ailenin Rolii. (Kastamonu ili Ornegi), (Yiiksek Lisans Tezi).

Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bircan, I.,Tekin, M. (1989). “Tiirkiye’de Okuma Aliskanliginin Azalma Sorunu ve

Coziim Yollar1”. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi.

22(1), 398-407.
Budak, S. (2009). Psikoloji Sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat Yayimncilik.

Bulut, Z. (2011). Okuma Kiiltiirii Sorunlar ve Coziim Yollart Sempozyumu,

Egitimsen Yayinlari.
Buzan, T. (2013). Hizli Okuma. (Cev.Hiir Giildii). Istanbul: Alfa Yaymnlari.

Can R., Tiirkyilmaz, M., Karadeniz, A. (2010). “Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar”. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
11(3), 1-21.



84

Celenk, S., Tazebay, A. (2008). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Maya Akademi Yayinlari.

Celik, E. (2006). “Sesli ve Sessiz Okuma ile I¢ten Okumanin Karsilastirilmas:”.
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (7), 18-30.

Cocuk Vakfi, (2006). “Tiirkiye nin Okuma Aliskanhigi Karnesi”. Istanbul: Cocuk
Vakfi Yayinlari.

Demirel, O. (2000). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Pegem Yayinlar1.

Deniz, E. (2015). “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar:”. Okuma
Yazma Egitimi Arastirmalari, 3(2), 46-64.

Destek Hizmetleri Genel Miidirligi. (2015). Okuma Kiiltiiri ve Z-Kiitiiphane
Caligtayr. Afyon: Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigii Egitim Araglart ve
Yayimlar1 Daire Baskanligi.

Dokmen, U. (1994). Okuma Becerisi, Ilgisi ve Aliskanhigi Uzerine Psiko-Sosyal bir
Arastirma, Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Eco, U. (2012). Yorum ve Asii Yorum. (Cev.Kemal Atakay). Istanbul: Can

Yaynlari.

Eco, U. (2015). Anlati Ormanlarinda Alti Gezinti. (Cev.Kemal Atakay). Istanbul:

Can Yayinlar1.

Ekici, S. (2014). Ankara’daki ~ Anaokullarimin Okuma Alskanhigina Hazirlik
Yeterlilikleri A¢isindan Degerlendirilmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara:

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Erden, M. (2007). Egitim Bilimlerine Girig. Ankara: Arkadas Yaymlari.

Filiz, K. (2004). “Gazi tiniversitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokuunda Okuyan
Ogrenclerin Meslekle lgili Okuma ve Arastirma Aliskanliklar”. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 231-242.

Gogiis, B. (1998). Anlatim Terimleri Sozliigii, Ankara: Kurtulus Ofset Basimevi.



85

Gomleksiz, M. N., (2004). “Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya Iligkin
Goriiglerinin Degerlendirilmesi Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi”.

Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 1(1).1-21.

Goénen, M., Oncii, C. E., Isitan, S. (2004). “Ilkégretim 5., 6.ve 7. Sinif Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklarinin Incelemesi”. Milli Egitim Dergisi, 164.7-35.

Giileryiiz, H. (2004). Tiirkce Ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem Yayinlar1.
Giinay, D. (2013). Metin Bilgisi. Istanbul: Papatya Yaymlari.

Giindiiz O. , Simsek, T. (2011). Anlama Teknikleri 1 Uygulamali Okuma Egitimi.
Ankara: Grafiker Yaymlari.

Giindiiz, B. (2015). Universite 1.Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhiklar: ve
Elestirel Okuma Becerileri Uzerine Bir Durum Calismasi, (Yiksek Lisans
Tezi). Ankara: fhsan Dogramaci Bilkent Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisi.

Giines, F. (2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel

Yaynlari.
Giines, F. (2009). Hizli Okuma ve Anlami Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Giircan, H. 1. (1999). Okuma Aliskanhg: ile Kitap Yayimciligimn Kiiltiirel Iletisim ve
Teknolojisine Bagli Sorunlart Karsisinda Tiirkiye Kosullari Temelinde Bir

Model Onerisi, Anadolu Universitesi Yaynlari, Eskisehir.

Hopper, R. (2005). What Are Teenagers Reading? Adolescent Ficton Reading Habits
and Reading Choices. Literacy, 113-120.

Iskender, H. (2013). Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Ilgileri ve Ogrencilere Okuma
Alskanhigr Kazandwmaya Yénelik Etkinlikleri Uzerine Bir Arastirma,
(Trabzon Ili Ornegi), (Yiksek Lisans Tezi). Trabzon: Karadeniz Teknik

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever S. (1998). Tiirkce ve Swmif Ogretmenleri I¢in
Tiirk¢e Ogretimi, Ankara: Engin Yayinevi.



86

Kayalan, M. (2007). Etkili ve Hizli Okuma Sanati. istanbul: Alfa Yaymcilik.

Konan, N. (2013). Ilikégretim Okulu Yéneticilerinin Okuma Aliskanliklar:, Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(1), 31-59.

Kus, Z., Tiirkyllmaz, M. (2010). “Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin
Okuma Durumlar”. (ilgi,Aliskanlik ve Okuma Stratejilerini Kullanim

Diizeyleri), Tiirk Kiitiiphaneciligi, 24(1), 11-32.
Manguel, A. (2015). Okumanin Tarihi, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlar1.
Marasli, A. (2005). Okumay: Sevdirme Yollari, Istanbul: Bilge Yayinlari.

MEB Ol¢me Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii.(2015)
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi Pisa 2015 Ulusal Raporu.

MEB, (2017). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (1-8. Smiflar). Ankara.

Merig, C. (1999). Bu Ulke. istanbul: Iletisim Yayinlari.

Mete, G. (2012). “Ilkdgretim 8.Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Uzerine Bir
Arastirma”. (Malatya 1li Ornegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 43-
66.

Nuhoglu, M. M., Gokkaya, H., (2006). Tiirkce Ogretim Uygulamalari. Ankara:
Nobel Yaynlari.

Nisanyan, S. (2009). Sézlerin Soyagaci, Istanbul, Everest Yaymlari
Okur, A. (2013). Yasam Boyu Okuma Egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Odabas, H., Odabas, Y., Z., Polat, C. (2008). “Universite Ogrencilerinin Okuma
Aliskanlig1: Ankara Universitesi Ornegi”. Bilgi Diinyasi, 9(2), 431-465.

Ortas, 1. (2014). Tiirkiye ve Diinyada Kitap Okuma Degerlerinin Karsilastirmasi ve
Sosyal Yasamimiza Etkileri, Tiirk Kiitiiphaneciligi, 28(3), 323-337.

Onal, 1. (2010). Tarihsel Degisim Siirecinde Yasam Boyu Ogrenme ve Okuryazarlik:
Tiirkiye Deneyimi, Bilgi Diinyasi, 11 (1), 121-121.



87

Onder, 1. (2011). “e-Kitap ve Diinyada Elektronik Kitap Yaymncihi@”. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 25(1), 97-105.

Oz, M. (2003). Uygulamal: Tiirkce Ogretimi. Ankara: An1 Yaymcilik.
Oz, F. (2006). Uygulamal Tiirkce Ogretimi. Ankara: Am Yaymncilik.

Ozgiirliik, B., Ozarkan, H. B., Arici, O., Tas, U.E. (2015). Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi PISA 2015 Ulusal Raporu. Ankara: Milli Egitim

Bakanlig1 Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii.

Parks, T. (2014). Ben Burdan Okuyorum. (Cev.Roza Hakmen). Istanbul: Metis

Yayinlart.
Ravaisson, F. (2015). Aliskanlik Uzerine, Istanbul: Zeplin Diisiince Yayinlari.
Russel, B. (2005). Egitim Uzerine. Izmir: ilya Yaymnlari.

Saracaloglu, S. A., Dedebali, N.C., Karasakaloglu, N. (2010). “Smif Ogretmeni
Adaylarinmn Okuma 1Ilgi ve Aliskanliklarmin Karsilastirilmasi”. (Adnan

Menderes ve Uludag Universiteleri Ornegi). C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 19(3), 457-480.

Savas, B. (2006). Okuma Egitimi ve Cocuklarda Dil Gelisimi, Istanbul: Alfa

Yayinlari.

Schopenhauer, A. (2007). Okumak,Yazmak ve Paylasmak Uzerine. (Cev. Ahmet
Aydogan). Istanbul: Say Yayinlari.

Semerci, C. (2002). “Tiirk Universitelerinde Beden Egitimi ve Spor Boliimii
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1”. Egitim ve Bilim Dergisi, 27(125), 36-
43.

Sevmez, H. (2009). Tiirkce Ogretmen Adayalarimin Okuma Aliskanlig: ve Kiitiiphane
Kullanimi  Uzerine Bir Inceleme. (Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ornegi). (Yiiksek Lisans Tezi). Konya: Sel¢uk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitis.



88

Sevim, O. (2007). Kitap Okuma Ahskanligi Kazandirma Projesi. Istanbul: Erdem
Cocuk Yaymlart.

Suna, C. (2006). llkégretim Ogrencilerinin Okuma llgi ve Aliskanliklarimin Analitik
Olarak Incelenmesi ve Degerlendirilmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Eskisehir:

Anadolu Universitesi.

Stinbiil, M. A., Yilmaz, E., Demirer, V., Ceran, D., Isik, A., Cintas, D. ve digerleri.
(2010). [lkégretim Ogrencileri Kitap Okuma Alskanhklari: Konya Ili

Arastirma Raporu. Konya: Selguk Universitesi Matbaas.

Senyigit, C. (2016). Sumif Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin ve
Kitap Okuma Aliskanliklarman Iliskin Tutumlarinin Cegitli Degiskenlere
Gére Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Simsek, H. Yildirnm, A. (2013). Sosyal Bilimerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari.

Tanju, E. H. (2010). “Cocuklarda Kitap Okuma Aliskanligi’na Genel Bir Bakis”.
Aile ve Toplum Bilim-Kiiltiir ve Arastirma Dergisi, 11(6), 30-39.

Temizyiirek, F., Balci, A. (2006). Cumhuriyet Dénemi Ilkégretim Okullart Tiirkge
Programlar:. Ankara: Nobel Yayincilik.

Tebligler Dergisi. (2001). T.C. Resmi Gazete. 22 Ekim 2001.

Tekgiil, K. (2013). Idareci ve Ogretmenlerin Ogrencilerde Kitap Okuma
Aliskanhgimin Gelistirilmesine Yonelik Diigiincelerinin Incelenmesi. (Yiiksek

Lisans Tezi). Istanbul: Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Tosun, U. (2002). Onurlu Disiplin. Istanbul: Beyaz Yaynlari.

Townsend, R.(2002). Okuma Zenginligi. (Cev.Tayfur Keskin). Istanbul: Sistem

Yayinlari.

Tiirk Istatistik Kurumu, (2016). Erisim Tarihi: 15 EKim 2017, www.tuik.gov.tr.


http://www.tuik.gov.tr/

89

Tirkiye Bilimleri Akademisi. (2011). Tiirk¢e Bilim Terimleri Sozliigii. Sosyal

Bilimler.
Tiirk Dil Kurumu. (2005). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.
Tiirk Tarih Kurumu. (1988). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi.

Tiizer, A. (2016). Ortaokul Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar: ile
Sayisal Ders Basarilari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. (Yiiksek Lisans
Tezi). Kahramanmaras: Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitusu.

Ungan, S. (2008). “Okuma Aliskanhigimizin Kiiltiirel Altyapis1”. Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 218-228.

Ulper, H. (2010). Okuma ve Anlamlandirma Becerilerinin Kazandirilmasi, Nobel

Yayinlari, Ankara.
Unalan, S. (2006). Tiirkce Ogretimi. Ankara: Nobel Yaynlar.

Venezky, L. R. (1977). The History of Reading Research, Library of Cataloging In
Publication Data, New York.

Yalgin, A. (2006). Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.
Yavuz, H. (2010). Okuma Bigimleri. Istanbul: Timas Yayinlari.

Yavuzer, H., Sirin, R. M. (2013). Tiirkiye'de Cocuk ve Medya Kongresi. Bildiriler
Kitabu, Istanbul: Cocuk Vakfi Yaymlari.

Yaylamaz, S. (2017). Okuma zekds:. Istanbul: Hayat Yaynlari.

Yildiz, C. (2006). Yeni Ogretim Programina Gére Kuramdan Uygulamaya. Ankara:

Pegem Yayinlari.

Yilmaz B., Kése, E., Korkut, S. (2009). “Hacettepe Universitesi Bilkent Universitesi
Ogrencilerinin  Okuma Aliskanliklari  Uzerine Bir Arastirma”.  Tiirk

Kiitiiphaneciligi, 23(1), 22-51.



90

EKLER

EK 1: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIGININ
GELISTIiRILMESI iCiN TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERI

ANKETI

Degerli Meslektasim,

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
aligkanligmin gelistirilmesi ile 1ilgili goriis ve diisiincelerini ortaya koymaktir.
Goriisme formunda bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak
ve tamamen bilimsel amacl olarak kullanilacaktir.

Bu goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci bolim kisisel bilgilerin
elde edilmesi amaciyla hazirlanan sorulardan; ikinci boliim ise okuma aligkanligi
hakkindaki goriis ve disiincelerinizi belirleme amaciyla hazirlanan sorulardan
meydana gelmektedir.

Bu c¢alismanin sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorulari samimi ve dogru
olarak yanitlamaniz gerekmektedir. Anket iki bdlimden ve bes sayfadan
olusmaktadir.

Ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ammar DENiZ
Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BIRINCI BOLUM
Cinsiyet Bayan( ) | Erkek ( )
] Egitim ] Egitim
Mezuniyet Fen Edebiyat Lisansiistii
Faktiltesi Enstitiisti Diger...
Durumu Fakiiltesi () ()
() ()
Mesleki 10-15Y1l (| 1520 Yul ( |20 Y1l
_ 1-5Y1l () | 5-10Yi( ) )
Deneyim ) ) Uzeri ()
Annenizin Okuryazar | Ortaokul _ Universite
flkokul( ) Lise ()

Egitim Durumu | Degil( ) () ()
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Babanmn Egitim | Okuryazar | Ortaokul _ Universite
‘ Ilkokul ( ) Lise( )

Durumu Degil () () ()

Kadro Tiirii Kadrolu( ) | Sézlesmeli( ) | Ucretli( )

Yasini 21-25( ) 25-30( ) 30-35( ) 40-45( ) 45-50( )

Gorev Yeriniz | 1l flge Belde Koy

1. Okuma ahskanh@im tanimlar misiniz?

2. Okuma ahskanhgmmin insan hayatindaki o6nemi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
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6. Okulda 6grencilerinize okuma ahskanhgi kazandirmak i¢in ne tiir calismalar
yapiyorsunuz? Liitfen aciklayimz.
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7. Okuma ahskanhg@mmin kazandirilmasi i¢in okullarda yapilan yarisma ve
benzeri etkinlikleri faydah ve yeterli gorityor musunuz? Liitfen aciklayimz.

8. Teknolojik gelismelerle okuma ahiskanhg arasinda nasil bir iliski oldugunu
AUSUNUYOISUNUZ? .. ..o e et

9. Kitap okuma ahskanhginin kazandirilmasiyla ilgili olarak Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’m (2015) degerlendiriniz.
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10. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini 6grencilere okuma
aliskanh@im1 kazandirma baglaminda yeterli goriiyor musunuz? Liitfen
aciklaymmz.
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EK 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU iZiN BELGESI

T.C
) % . -
{? % MIDYAT KAYMAKAMLIGI
I,
- .
R S flce Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi: 61577710/44-E.2292874 22.02.2017
Konu: Anket Calismasi1 HK.

DAGITIM YERLERINE
flgi: a ) Kaymakamlik Makaminimn 21.02.2017 tarih ve 2248286 say1li onay1
b )Ammar DENIZ'in 20.02.2017 tarih ve 2170289 sayil dilekgesi.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dalinda Yiiksek Lisans yapmakta olan ve Miidiirliigiimiize baghh Vali Kemal
Nehrozoglu Ortaokulu'nda Tiirkce Ogretmeni olan Ammar DENIZ'in ekli listede
isimleri yazili ortaokullarda "Ogrencilerde Okuma Aliskanhiginin Gelistirilebilmesi
Icin Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri” konulu anket ¢aligmasi yapma istegi ile ilgili
Kaymakamlik Onay1 ve anket formu ekte sunulmustur.

Geregini rica ederim.
Mahir COSGUN
Miidiir a.
Ilge Milli Egitim Sube Miidiirii
Ek: Onay, Anket Formu(8 Adet)

Dagitim: Tiim Ortaokul Okul Miidiirliiklerine

Hiikiimet Konag1 1 Kat 47500 Midyat/MARDIN
Ayrmtil Bilgi i¢in Irtibat: B.DILBER-V.H.K.1

Tel: (0482) 462 27 61

Tel: (0482) 462 27 61

Fax: (0482) 462 14 41e-posta: midyat47@meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3cd8-8382-3a6d-bfee-2888 kodu
ile teyit edilebilir.


mailto:midyat47@meb.gov.tr

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi

Y. Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetler

Is Deneyimi
Stajlar
Projeler

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

E-posta Adresi

Tarih

0OZ GECMIS

: Ammar DENIZ

: Mardin / Midyat 10/10/1989

: Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretmenligi

: Adryaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Tiirk¢e Egitimi

: Ingilizce

: Milli Egitim Bakanligi

:ali.47d@hotmail.com

: 13/12/2017
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