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OZET
DYNED EGITIiM YAZILIMININ YABANCI DiL OGRETIiMINDE
AKADEMIK BASARIYA ETKISININ INCELENMESI

Hiseyin Emre SELCUK
Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Kasim 2016
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Ali UNISEN

Bu calismada ortaokullarda ve liselerde kullanilmakta olan Dyned ingilizce egitim
yaziliminin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu ¢ercevede; yar1 deneysel bir yontemle yapilan aragtirma siirecinde sinif ortaminda
destekleyici bir boyutta kullanilan Dyned egitim yazilimi desteginde Ingilizce egitimi
alan deney grubu ogrencileri ile Dyned egitim yazilimi destegi olmadan Ingilizce
egitimi alan kontrol grubu 6grencileri arasinda Gramer bilgisi ve Kelime bilgisi
bakimindan akademik basarilar1 diizeylerinde anlamli bir farkin olup olmadigi
incelenmistir. Ayrica Dyned egitim yazilimmin deney grubu 6grencilerinde cinsiyet
bakimindan akademik basar1 diizeylerine etkisi arastirma siirecinde incelenmistir.
Arastirma, Adiyaman ili Kahta ilgesinde resmi bir ortaokulda 6.smnif diizeyinde 30
kisiden olusan deney grubu ve 30 kisiden olusan kontrol grubu o6grencileri ile
yapilmistir. Veri toplama aract olarak bir akademik basari testi kullanilmig ve elde
edilen veriler e-tablo programinda madde analizleri yapilarak istatistik programinda
bagimsiz gruplar t-testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular, Dyned egitim yaziliminin 6grencilerin Gramer bilgisi ve Kelime bilgisi
akademik bagar1 diizeylerine anlamli diizeyde pozitif bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Cinsiyet bakimindan ise Dyned egitim yazilimm deney grubu

ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerini anlaml1 diizeyde etkilemedigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi, Dyned, E-Ogrenme,

Harmanlanmis Ogrenme



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF DYNED COURSEWARE IN
TEACHING FOREIGN LANGUAGES ON ACADEMIC ACHIVEMENT

Huseyin Emre SELCUK
Department of Educational Sciences
Adiyaman University Institute of Social Sciences
November 2016
Advisor: Assist. Prof. Ali UNISEN

The present study explores effect of Dyned English training courseware, which was
applied with significant investment and equal expectations, on students’ academic
achievement. For this purpose, a semi-experimental study was designed; the academic
achievements of the students’ in grammar and vocabulary in experimental group,
which received foreign language training supported with Dyned and control group,
which received a continued their conventional training, were examined. Students’
gender was examined whether it was effective on academic achievement as well. The
study was conducted on a group of 30 students in experimental group and 30 students
of control group, consisting of 6th grade secondary pupils both in the same state school
in Adiyaman province, Kahta district. An achievement test was used as data collection
tool; data collected were analyzed in e-table software. Following item analyses, data
were analyzed through independent sample t-test and Mann Witney U test. The result
of the study showed that Dyned application had significant effects on students’
academic achievement in grammar and vocabulary learning. The gender, on the other
hand, did not have any significant effect academic achievement level in terms of
Dyned application.

Keywords: Computer-Assisted Language Learning, Dyned, E-Learning, Blended

Learning



ON SOz

Bilgi toplumu olmaya yonelik hedefler, bilgi ve iletisim alanlarinda ¢agdas diinyaya
entegrasyon c¢abalari, gelismekte olan iilkelerin 6zellikle dil 6gretimini ayr1 bir Snemle
ele almasia neden olmustur. Benzer sekilde dzellikle ingilizce 6gretiminin 6nemle
ele alindig1 lilkemizde bu alanda basariya ulasma adina Bilgisayar Destekli Yabanci
Dil Ogretimi (BDYO) &nemli bir destekleyici unsur olarak kabul gérmiis ve 2008
yilinda okullarda Dyned egitim yazilimi kullanilmaya baglanmistir. Ulusal diizeyde
ciddi yatirimlarla uygulamaya konulan bu yazilimin istenilen diizeyde olup olmadigi
ve etkin kullanilip kullanilmadigina iliskin bilimsel arastirmalarin ortaya konmasi
beklentilerin karsilanmasinda ve yeterli verimin alinmasinda 6nemli olacaktir. Dyned
egitim yaziliminin siirecteki basarisini ortaya koymak, sistemdeki roliinii ve etkinligini
tespit etmek amaciyla 6grencilerin basar1 diizeylerine katkisinin arastirilmasi ile bu

slireci analiz etmesi ¢calismay1 6nemli kilacaktir.

Calisma siirecinde destek ve katkilarindan dolayr danigmanim Saym Ali

Unisen’e, 6grencilerime, degerli meslektaslarima tesekkiir ederim.

Adivaman- 2016 H.Emre SELCUK
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BiRiINCi BOLUM
1. Giris

Bu boliimde arastirmaya iligkin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiiz diinyasinda teknolojideki hizli, etkili degisim ve gelismeler diinyanin hemen
her kdsesinden insanlarin yasam tarzlarmi etkilemekte ve yonlendirmektedir. Ozellikle
bilgi ve iletisim teknolojilerinde bu etkilesim ¢ok daha dinamik bir yapiya kavusmakta,
insanlarin  vazgegilmezi durumuna gelen yeni nesil teknolojik {irlinler artan
islevsellikleriyle giin gectikce daha genis kullanim alanlar1 sunarak Onemini
arttirmaktadir. Bilgi teknolojileri resmi ve 6zel hemen her kurumda ve alanda her tlrl
kurumsal isleyisin yiiriitiilmesinde baslica yardimcr unsur konumuna kavusmustur.
Ulkemizde e-devlet olma yolunda ortaya konan hedefler dogrultusunda uygulamaya

konulan projeler bilgi teknolojilerinde somut drnekler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mobil teknolojilerdeki gelisimlerle Uretilen ylksek kapasiteli ve ergonomik
yapidaki daha kolay tagmabilir ortamlarda yiiksek hizli internet altyapisinin kullanimi,
cok daha esnek ve hizli bir sekilde bilgiye ulagsma esnekligi saglayarak o6zellikle
bireysel 6grenme adina onemli kolayliklar saglamaktadir. Sahan’in (2011) belirttigi
gibi “Glinlimiizde bilgiye en kisa siirede ulagabilen, bilgiyi ayiklayabilen, sunabilen,
yorumlayabilen ve en 6nemlisi Uretebilen bireyler hedeflenmektedir.” Bu hedefe
ulagsma noktasinda egitim sisteminin baslica destek noktas1 yine bilgi ve iletisim alani

olmaktadir.

Bilgi ve iletisim boyutundaki ¢ok hizli degisim siireci bir¢ok alani 6zellikle
egitim bilimlerini etkilemekte ve 6grenme yaklagimlarini degismeye, giincellenmeye
zorlamaktadir. Teknoloji ve egitim arasindaki dinamik iliskiye bagli olarak 6grenme-
ogretme surecinin etkinligini arttirmaya yonelik egitimde alternatif egilimler ve yeni
O0grenme yaklasimlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri degisimi

tetiklerken ayn1 zamanda egitim ag¢isindan bu degisim siirecine adaptasyonu saglama



noktasinda da en 6nemli yardimci unsur konumundadir. Bu da egitimde teknoloji
kullanimini olmazsa olmaz bir unsur kilmistir. Program gelistirme siirecinde de
teknoloji kullanimi bilisim teknolojileri dali olarak 6nemli roller {istlenmektedir.
Egitsel yazilimlarin, etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin sundugu imkanlarla
Ozellikle icerik diizenleme ve iceriklerin aktarildigi 6grenme ve Ogretme siireci
dgelerinde teknolojinin iistelendigi bu rol daha fazla 5nem kazanmaktadir. Ogrenmeyi
daha somut, daha etkili ve kalic1 hale getirmek i¢in, degerlendirme siirecinde de daha
etkili doniitler saglamak i¢in; Ogrenen ve Ogreten agisindan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sundugu yenilikler baslica yardimci unsur olarak karsimiza

cikmaktadir.

Benzer sekilde okullarda 6grenci sayilarindaki ve bilgi miktarindaki artiglar bu
artisa cevap verecek Ogretmen sayisinin yetersizligi ve Ogrenmede bireysel
farkliliklarin 6nem kazanmasi, bilgisayar basta olmak {izere 6grenme teknolojilerinin
ogrenme-ogretme siireglerinde kullanilmasini gerekli kilmistir. Bu gereksinimler
sonucunda; “Egitim bilimleriyle egitim uygulamalarini bltlinleyen egitim teknolojisi,
baslangictaki basit egitim araglart sinirliligindan performans miihendisligi kavramina
eriserek 0gretim teknolojileri olarak 6zgun bir disiplin durumuna gelmistir” (Alkan,
2005).

Cesitli donanimlarin smif ortaminda kullanilmasiyla baslayan Ogretim
teknolojileri uygulamalari, bilgisayarlarin sisteme katilmasiyla Bilgisayar Destekli
Egitim (BDE) yaklagimi olarak daha islevsel bir yapiya kavusmus ve uzaktan egitim
ile e-6grenme yaklasimlarina biiyiik katkilar saglamistir. Ogrenme ortamimi teskil eden
ya da 6grenme siirecine katki saglayici araglar, donanimlar, yazilimlar ve uygulamalar
BDE’nin temel boyutlarim teskil etmektedir. Ozellikle yazilimlar ve uygulamalar
boyutunda ortaya ¢ikan {irlinler ve oneriler ¢ok sayida arastirmaya konu olmakta,
yazilimlarin uygulanabilirlikleri ve etkinleriyle d6grenme-68retme siirecine katkist,
ozellikle akademik bagariya etkisi tartisilmaktadir (Seferoglu, 2009; Demiray,
Yamamotu ve Kesim, 2010; Sert, 2010; Tsai, 2010; Warschauer ve Liaw, 2010;
Tumer, 2014).

BDE’nin uygulama sirecinde teknolojinin 6grenme siirecinde dogrudan

ogretmen konumunda kullanilmasindan daha ¢ok 6grenmeyi daha kolay, daha etkin



ve kalict hale getirilmesine katki saglayici nitelikte 6grenme ortaminda yardimer bir
unsur olarak kullanilmasi uygun kullanim sekli olarak gortilmektedir (Forcier, 1996;
Arslan, 2003; Seferoglu, 2009). BDE’nin bu sekilde yardimci bir unsur olarak
kullanilmasi geleneksel sinif ortamindaki yiiz yiize egitim ortami1 ve teknolojiye dayali
e-0grenme ortaminin avantajlarini, etkin yonlerini 6grenme siirecine tasinmasi, karma
bir yaklagim olan harmanlanmig 6grenme (blended learning) modelini ortaya

cikarmustir.

Hizli bir degisim siireci yasayan Ogretim teknolojilerinde, sanal 6grenme
ortamlarmin geligsmis internet kullanim imkéanlariyla mobil ortamlara taginmasi1 mobil
Ogrenme yaklasimini ortaya ¢ikarmis ve yine bu degisim siirecinin bir sonucu olarak,
mobil 6grenme yaklasimimin daha esnek ve bireysellestirilmis gilincel bir modeli
olarak, u-6grenme (ubiquitous learning) yaklagimi glindeme gelmistir. E-Ogrenme
yaklagiminin ileri asamasi, gelecegi olarak goriilen bu yaklagimla her zaman her yerde
bilgiye ulagsma imkani ile 6grenme esnekligi saglanmasi hedeflenmektedir (Yahya,
Ahmad ve Jalil, 2010).

Ogretim teknolojilerindeki gelisim siirecinin en ¢ok etkiledigi alanlarin basinda
yabanci dil 6gretimi gelmektedir. Bu etkilesim dil 6gretiminde teknoloji kullanimi
strecinin Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi (BDYO) adiyla ayri bir disiplin
olarak ele alinmasini saglamistir. Ortaya ¢ikisi 1960°lara uzanan bu disiplin 6zellikle
son 20 yilda 6nemli gelismeler gosteren kapsamli bir alan olmus (O—Maci'a, 2012) ve
cok sayida arastirmaya konu olmustur (Bailin, 1995). Teknolojik degisimlere bagl
olarak BDYO ile ilgili bilinenlerin dinamik bir sekilde yeni calismalarla giincel
yorumlamalara ihtiya¢ duydugu, yapilan arastirmalar sonucunda ortaya
konulmaktadir. Ancak bu hizli, dinamik degisimler ve karmasik yapis1t BDYO’yii bir
taraftan ilgi ¢ekici kilarken diger taraftan tereddiitler ve soru isaretleri olusturmaktadir

(Hubbard, 2009).

BDYO’ye iliskin &zellikle kuramsal boyutuyla olusturulan &grenme
ortamlarinin etkinligi ge¢misten giiniimiize ¢ok sayida arastirmaya konu olmustur.
Ancak alanin degisim i¢indeki dinamik yapisi, uygulama boyutunda alana iligkin
glincel teknolojilerin ve ders yazilimlarinin yeni arastirmalarla spesifik ve somut

olarak degerlendirilmelerini gerekli kilmistir. Nitekim gelismis internet imkanlarina



sahip giinliik hayatimizin vazgecilmez mobil iirinleri sayesinde BDYO bilgisayarlarla
simirlandirilamayacak daha zengin bir yapiya kavusmakta (O—Maci‘a, 2012), gin
gectikce gelisen yeni nesil, islevsel driinler etkilesimli ders yazilimlarinin
kullanilabilirliklerini arttirarak bir¢ok yeni yazilimin ortaya ¢ikmasina yardimci

olmaktadir.

Dil egitiminde arastirmalar diinyada ve iilkemizde biyik 6lciide Ingilizce
egitimine odaklanmakta ve giin gectik¢e bircok alternatif uygulama, yeni yazilim
sisteme dahil olmaktadir. Bu alternatif yazilimlarin etkinliklerini ve basarilarini ortaya
ctkarmak igin yeni arastirilmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulkemizde tiim resmi temel
egitim ve ortadgretim okullarinda uygulanmakta olan Dyned egitim yaziliminin
O0grenme-6gretme slirecinde harmanlanmis 6grenme yaklasiminda kullanilmasinin
Ogrenci basarisina etkisinin bilimsel bir arastirmayla ortaya konulmasi, bu arastirmaya

iliskin problem durumunu ortaya koymaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okullarda ciddi yatirimlar ve
beklentilerle uygulamaya konulan Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi yazilim: Dyned
egitim yazilmimn Ingilizce &gretiminde etkinligini belirlemeye yonelik, smif
ortaminda Ogretme ve Ogrenme silirecinde destekleyici bir unsur olarak
uygulanmasinin 6grencilerin dil 6grenme seviyelerine etkisinin ve katkisinin

akademik basar1 diizeyleri referans alinarak incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda; arastirma siirecinde Dyned egitim yazilimi destegi
olmadan Ingilizce egitimi alan &grencilerle, Dyned egitim yazilimi desteginde
Ingilizce egitimi alan &grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir farkin
olup olmadiginin bilimsel yontemlerle elde edilen bulgular dogrultusunda incelenmesi
hedeflenmektedir. Arastirmanin temel amact dogrultusunda “Dyned egitim
yaziliminin ogrencilerin  akademik bagsar1 diizeylerine etkisi var midir?” Ana
problemine cevap aranmis ve bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanit

aranacaktir.



1. Deney ve kontrol gruplar arasinda gramer bilgilerine iliskin sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplari arasinda kelime bilgilerine iliskin sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu o6grencilerinin gramer bilgilerine iliskin sontest puanlarinda
cinsiyetleri bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin kelime bilgilerine iliskin sontest puanlarinda

cinsiyetleri bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi toplumu olmaya yodnelik hedefler, ¢agdas diinyaya entegrasyon c¢abalari,
gelismekte olan iilkelerin 6zellikle dil 6gretimini ayr1 bir 6nemle ele almasina neden
olmustur. Ozellikle Ingilizce 6gretiminin dnemle ele alindig: iilkemizde bu alanda
basariya ulasmak i¢cin BDYO 6nemli bir destekleyici unsur olarak kabul gérmiis ve
2008 yilinda okullarda Dyned egitim yazilimi kullanilmaya baglanmistir. Ulusal
diizeyde ciddi yatirimlarla uygulamaya konulan bu yazilimin kullanilabilirliginin ve
Ingilizce 6grenme siirecine katkisinin, beklentileri ne diizeyde karsiladiginin tespitine
yonelik bilimsel arastirmalarin yapilmasi Dyned egitim yazilimindan yeterli dizeyde

verimin alinmasinda dnemli olacaktir.

Oztiirk’e (1999) gore Ulkemizde ders yazilimlarinda bir standart sorunu
yasanmaktadir. Kaliteli ders yazilimlarmin iretilmesi ve ideal BDYO yazilimlarinin
secimine yonelik belirli kriterler gergevesinde uygulamalarin ihtiyaca ve amaca
yonelik olup olmadiginin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica &gretmen ve
ogrencilerin egitim yazilimlarin1 kendi 6grenme ortamlarina entegre etmeleri ve
uygulamalari i¢in egitim yazilimlarimin alt yap1 ve yeterlik bakimindan cesitli giiglii
yonlere sahip olmalarinin yaninda yazilimlarin basarisina, katkisina inanmalar1 da
onemli etkenlerdendir. Ogretmenin yazilimi tanimasi ve kullamilabilirligini bilmesi ve
faydasina inanmasi uygulamaya yaklagimini olumlu bir sekilde etkileyecektir
(Ozdemir, 2013).

Okullarda kullanilan Dyned egitim yazilimina iligkin tilkemizde son yillarda
yapilan ¢esitli ¢aligmalar; programin uygulanabilirligini, programa iliskin 6gretmen

gortslerine ve Ogretmenlerin  yazilima karst tutumlarinin  nasil  olduguna



yogunlagmistir. Bu ¢alisma, yapilan calismalardan farkli olarak Dyned egitim
yazilmimin Ingilizce dersinde simif ortaminda &gretmen tarafindan destekleyici
boyutta karma (harmanlanmis) bir yaklasimla kullanilarak, &grencilerin Ingilizce
dersindeki akademik basarilarina etkisi incelenecektir. Akademik basarinin en énemli
basar1 gostergelerinden biri olarak kabul edildigi egitim sistemimizde, 6grencilerin
basaris1 Ogretim yazilimmin basarisint gosterecektir. Dyned egitim yaziliminin
sirecteki basarisin1 ortaya koymak, sistemdeki rolinl ve etkinligini tespit etmek
amaciyla 6grencilerin basar1 diizeylerine katkisinin arastirilmasi ile bu slreci analiz
etmesi bu arastirmay1 nemli kilmaktadir. Dil Ogretimi yazilimlarina yonelik bu
calismada, kullanilabilirlik ve etkinlik bakimindan elde edilen sonuglar iyilestirmelere,

guncellemelere imkan saglayacak ve ideal uygulama sekillerine 151k tutacaktir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Arastirma,

1. Adiyaman ili Kahta ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim goren 6. Smif diizeyinde
60 kisilik 6grenci grubu,

2. Ingilizce dersinin 6.smiflar gretim programinin Simple Past Tense ve Wethear and
Emotions konulari,

3. 6 Haftalik uygulama siiresi ile sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin, kendilerine uygulanan testlerdeki sorulart sahip
olduklart  biligsel davramig diizeyleri dogrultusunda  objektif olarak
cevaplandirdiklar: kabul edilmistir.

2. Uygulama siirecinde bagimsiz degisken disinda degiskenlerin ve faktorlerin

gruplar1 ayn1 diizeyde etkiledigi kabul edilmistir.



IKINCI BOLUM
2. Kuramsal Cerceve ve Alana iliskin Calismalar

Bu boliimde arastirmaya iliskin kuramsal g¢erceveyi teskil eden kavramlara ve
Bilgisayar Destekli Yabanc1 Dil Ogretimi ile Dyned egitim yazilimiyla ilgili daha

onceden yapilmis calismalara yer verilmistir.

2.1. Egitim Teknolojisi

Fizik bilimi bir¢ok alanda insanlarin ihtiyaglarini karsilamalarina cevap veren
tirlinlerin ortaya ¢ikarilmasina temel teskil ederek diger bilimlere destek olmaktadir.
Iletisim teknolojilerinin temel disiplini olarak giiniimiiz insaniin artan bilgi talebine,
O0grenme ve bilgiyi paylagma gibi iletisim alaninda 6nemli ihtiyaglarina cevap vererek
cok dnemli bir boslugu doldurmaktadir. Iletisim alaninda ortaya konulan bu triinler

glinlimiiz insan1 i¢in vazgecilmez bir boyut kazanmustir.

Egitim bilimleri agisindan bu durum karsilikli etkilesim i¢inde daha 6nemli bir
boyutta karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji kat ettigi mesafeyle giin gectik¢ce sundugu
yeni aracg-gere¢ ve imkanlarla egitim bilimlerinde 6grenme-ogretme surecine onemli
katkilar saglarken, egitim bilimleri de ortaya koydugu yeni yaklagimlarla Fizik
bilimlerinin ilerlemesinde 6nemli dl¢iide pay sahibi olmaktadir. Egitim teknolojileri,
egitimde teknoloji kullaniminda ayr1 bir disiplin olarak sistemdeki rolu itibariyle
O0grenme-6gretme siirecinin vazgegilmez degiskenlerinden biri olmustur. Alkan’in
(2005) dedigi gibi “Egitim politikalar1 plan ve programlari, uygulamalarda teknolojik
imkéanlardan yararlanamadigi siirece toplumsal ve bireysel gereksinimlere yeteri kadar
yanit veremeyecektir”.

Egitim Teknolojisi: Egitsel siireclerin islevsel olarak yapisallastirilmasi ile 6grenme-

Ogretme surecini daha etkin yénetmeye yonelik bilgi ve becerilerin ise kosulmasidir.

Egitim bilimleriyle egitim uygulamalari arasinda islevsel biitlinlik saglayan bir

bitunliktir ve baslangigta konu, derslik dgretim yardimcilart modeli olarak karakterize

edilirken, buglin disiplin, bagimsiz 6grenme ve Ogretim teknolojisi modeline
kavugmustur (Alkan, 2005).



2.2. Ogretim Teknolojisi
Egitimde teknoloji kullanimina iligkin yaygin egilimler ve olumlu bakislar Egitim
Teknolojilerinin sadece ara¢ gere¢ kullanimi seklinde smurli bir yapida ele
alinmasindan kurtararak 6grenme-6gretme sirecinde daha etkin ve daha aktif bir rol
almasina imkan saglayacak ¢oziimler Uretilmesini hedefleyen 6zgun bir disiplin olan
Ogretim Teknolojileri yaklasimini ortaya ¢ikarmustir.
Ogretim teknolojisi; dgrenme ve 6gretme kuramlarinin en etkin bicimde uygulamaya
doniistiiriilmesi i¢in,  Ogrenme-Ogretme siireglerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi,

gelistirilen materyallerin kullanilmasi, siire¢ ve sistemin yonetimi ve degerlendirilmesi
asamalarindan olusan sistematik bir slire¢ olarak tanimlanmaktadir (Usun, 2006).

Ik dénemlerde radyo, televizyon yayinlariyla kitle egitimi gibi uzaktan egitim
sistemleriyle kullanilirken, giiniimiizde iletisim teknolojilerinde alinan mesafeyle
farkli sekillerde her alanda farkli uygulamalarla ayri bir boyut kazanmustir. Bir
disiplinin, alanin 6gretimine iliskin tiim degiskenlerin performanslarinin, 6grenme-
ogretme siirecinin etkinliginin bitlintyle optimize edilmesine yonelik ideal 6grenme
ortaminin olusturulmas: 6gretim teknolojilerinin baslica hedeflerindendir. Kitle
egitimi ve bireysel 6gretim, 6gretim teknolojilerinin temel iki boyutunu teskil etmekte
ve bu boyutlarda farkli alternatif ¢6ziimler iretilmesinde sundugu imkanlar ile

egitimde 6nemli bir rol almaktadir.

Ogretim teknolojileri, ilk etapta 6grenme siirecinde dogrudan bir dgretmen
pozisyonunda kullanilirken, yeni yaklasimlarla ve arastirmalarla egitim ortamlarinin
ogrenmeyi kolay, etkin ve kalict hale getirilmesine katki saglayici nitelikte
teknolojinin basli basina dgretici olarak degil 6gretmene yardimci bir unsur olarak
kullanilmasinin ideal uygulama sekli oldugu vurgulanmaktadir (Demirel, 1999; Usun,
2006; Seferoglu, 2009). Gelisen teknoloji, 6gretmen ve d6grenci kusaklarinin teknoloji
kullanimina iligkin pozitif yonde tutumlari, teknolojinin egitimde kullanilabilirligini
arttirmis ve 0gretim teknolojileri sadece arag-gere¢ kullanimindan ibaret olmaktan
kurtularak 6grenme-6gretme surecini butlintyle bigcimlendirici nitelikte daha kapsamli

bir boyut kazanmugtir.



2.3. Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)

Ogrenmeye, bilgiye olan talebin artis1 geleneksel egitim yapisinin bu taleplere yeteri
kadar cevap veremeyisi, iletisim teknolojilerindeki gelisme ve degisimler geleneksel
ogrenme etkinligine iliskin alternatif arayislara yoneltmistir. Ogretim teknolojileri bu
arayislarin neticesinde degisimlerle farkli boyutlar kazanmustir.

Amiri (2000) hayatin her alaninda kullanilan bilgi teknolojilerinin 6grenme
ogretme surecinde etkili bir bigimde kullanilmasinda egitimcilerin yaklagimlarinin
genel olarak olumlu ydénde olduguna dikkat cekmektedir (Ozdemir, 2013). Usun’a
(2013) gore 6grenci sayisinin artmasi, bu sayiya cevap veremeyen ogretmen sayisi,
artan bilgi ve egitim ihtiyaciyla 6nem kazanan bireysel 6gretim yaklasimi bilgisayarin
egitim siirecinde kullaniminmi gerekli kilmistir (Kozikoglu, 2013). Benzer sekilde
Isman (2001) bilgisayarl egitimin grenme-dgretme etkinliklerine sagladig: katkilarla

sistemin tiim degiskenleri bakimimdan 6nemli bir ihtiyag¢ olduguna dikkat ¢ekmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde ¢oklu ortam materyal ve uygulamalarinin esnek
ve kolay bir sekilde kullanilmasina nitelikli katkilariyla 6gretim teknolojilerinin en
onemli destekgisi bilgisayarlar olmus ve BDE’nin bir model olarak kisa siirede
egitimde ayr1 bir disiplin olarak ele alinmasi ihtiyacini dogurmustur (Usun, 2006).
Senemoglu’nun, (2013) “Bilgisayar araciligiyla Ogrenmenin gergeklestirildigi,
etkilesimde bulunuldugu ve degerlendirmenin yapilabildigi bir ogretim sekli”
(Kozikoglu, 2013) olarak tanimladig1 bilgisayar destekli egitim; “Ydntem bakimindan,
bireysel 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojileriyle birlesmesiyle olusan bir

ogretim yaklagimi olarak da kabul edilmektedir” (Usun, 2004).
Usun (2006), BDE’nin baslica olumlu yonlerini su sekilde belirtmistir;

e Yaraticiligin ortaya ¢ikmasini saglar.

e Sosyal iletisim yetenegini gelistirir.

e Ogrencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleme olanag verir.

e Aninda doniit sagladigi igin ders veya konu 6grenci tarafindan tekrar edilebilir.

e Similasyonlar sayesinde 6grenciye 6zgii ortamlar saglar.

Ote yandan &grenme siirecinin tamamen bilgisayarlar tarafindan kontrol

edilmesi seklinde uygulanip insani Ozelliklerin, sosyal etkilesimlerin geri planda
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kalmasina neden olacak sekilde egitimin sosyal yasantt boyutunun ihmal edilmesi
BDE’nin en 6nemli elestiri nedenlerinden biridir (Odabasi, 1998). Bu baglamda
Ogretim siirecine cesitli sekillerde katki saglayan BDE yaklagiminda ideal uygulama
sekli olarak, bilgisayarin 6gretme siirecinde bir alternatif olarak degil yardimeci,
kolaylastirict bir unsur olarak goriilmesi gerckmektedir. “Esas olan, sistemi

tamamlayici gii¢lendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir” (Usun, 2006).

[k dénemlerinde sadece donanim boyutuyla ele alinan BDE temel olarak iki
boyutta ele alinmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan arag-gerecler
donanim boyutunu olustururken, igerik aktarim siirecinde kullanilan programlar,
uygulamalar yazilim boyutunu olusturmaktadir. Hedeflenen basar1 diizeyine
ulasabilmek icin bu iki boyutun siregte beraber kullanilmasi gerekmektedir. Uygun
yazilimlarla, iceriklerle desteklenmeyen sadece donanim boyutunda kullanilan arac-
geregler istenilen basartyr saglamada yeterli olamayacaktir. Ogrenme-6gretme
stireclerindeki etkinligi cesitli degiskenlere bagli olan BDE’nin basarisinda 6gretim
hedef ve amaglarina uygun nitelikli ders yazilimlarinin saglanmasi, 6gretmenlerin
alana iligkin bilgi ve becerileri baslica unsurlardir (Orhun, 2000; Arslan, 2003; Usun,
2006).

Alanin 6zellikle bireysel 6grenme, programli dgretim, yasam boyu egitim
alanlara entegrasyonuna yonelik yonelimler ¢cok sayida arastirmaya konu olmus,
alana iligkin bu arastirmalar etkinlik ve uygulanabilirlik noktasinda ¢ok dnemlidir. Bu
arastirmalarda On plana ¢ikan baslica yonelimlerden biri yabanci dil 6gretimidir.
Yabanci dil 6gretiminde yapilan bir¢ok deneysel ¢alisma sonucu geleneksel 6gretim
yontemine nazaran BDE yaklagiminin daha etkili oldugunu gostermektedir (Demirel,
2002; Esit, 2007; Huhn, 2011; Saykili, 2014).

“Ogrencilerin belirlenen hedef davranislara kendi algi hizinda bireysel
calismalariyla ulagsmalarinin esas alindig1 Programli Ogretim yaklasiminda BDE arag
ve geregleri Onemli bir yardimci vasita konumundadir” (Demirel, 1999).
Yapilandirmaci ve aktif 6grenme gibi egitimdeki yeni yonelimlerin odak noktasini

teskil eden 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlariyla BDE ayr1 bir 6nem kazanmuistir.
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Teknoloji yeni buluslarla egitimde alternatif mobil 6grenme ve u-6grenme gibi
yeni yontem ve modellerin ortaya c¢ikmasina neden olurken, egitimdeki yeni
yonelimlerin uygulanabilirligini saglamaya yonelik destekleyici bir unsur olarak
neden-sonug¢ iliskisi seklinde iki boyutlu bir dinamik yap1 dogurmustur. Teknolojik
degisimler ve gelismelerle e-0grenme, u-O6grenme, harmanlanmig Ggrenme yeni
boyutlar kazanmistir. Yabanci dil 6gretiminde son yillarda sikca tartigilan beyin
temelli O0grenme yaklasimlar1 bu arastirmada, Bilgisayar Destekli Yabanci Dil

Ogretimi (BDYO) yaklasiminin temel kuramsal cercevesini teskil edecektir.

2.4. Beyin Temelli Ogrenme

Insan beyninin fizyolojik yapisiyla Ogrenmeye iliskin bilissel siireclerin
iliskilendirildigi bir 6grenme modelidir. Ogrenme boyutunda bilginin yapilandirilip
O6zimsenmesi i¢in beynin isleyisinin bilinmesi ve Ogretime iligkin uygulama ve
etkinliklerin beynin yapisina uygun olacak sekilde diizenlenmesi son derece dnemlidir
(Y1lmaz, 2006). Bu da 6grenmenin daha kisa siirede daha etkili ve daha kalic1 olmasini

saglayacaktir.

Ezbercilikten uzak anlamli, kalict 6grenme yasantilarini saglamaya calisan
Beyin temelli 6grenme “Insan beyninin islev ve yapisina dayanan, ndrobilim,
norodilbilim ve biligsel psikoloji ile baglanti kuran bir 6grenme yaklagimidir”
(Demirel, Erdem, Kog, Koksal ve Sendogdu, 2002). Beyin Temelli Ogrenme, insan
beyninin yapisinin, ¢alisma mantiginin referans alindigi bir 6grenme yaklagimidir ve

esas olan beyindeki isleyisle tutarli 6grenme ortamidir (Koksal, 2011).
Koksal’a (2011) gore Beyin Temelli Ogrenmenin Ilkeleri su sekildedir:

Beyin paralel bir islemcidir.

Ogrenme fizyolojik bir olaydir.

Anlamli aragtirma dogustandir.

Anlamli arastirma Oriintiileme yoluyla olusur.
Oriintii olusturmada duygular Snemlidir.

Beyin parca ve biitlinleri es zamanl olarak isler.

Ogrenme hem odaklanmis dikkati hem cevresel algilamay igerir.

L N o g B~ WD e

Ogrenme bilingli ve bilingsiz siirecleri igerir.
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9. Iki tiir bellek sistemi vardir.

10. Olgular ve beceriler dogal, uzamsal bellekte yer aldiginda en iyi sekilde
anlagilir.

11. Ogrenme tesvikle artar ve korkuyla azalir.

12. Her beyin tektir.

Ogrenme basit bir etki tepki prensibinden &te, karmasik bir zihinsel siirec
oldugundan stresten korkudan uzak glvenli bir dgrenme ortami verimliligi ve
kaliciligr arttiracaktir. Stresten uzak yeterli glidiilenmenin saglandigi bir ortamda, bilgi
bagka bilgilerle yapilandirilip ezberlenmedigi igin belli araliklarda tekrarlar ile
ozellikle dil egitiminde kuramdan optimum fayda saglanmis olacaktir. Bireysel
ihtiyaglar dogrultusunda bulus yoluyla, isbirlik¢i 6grenme gibi ¢oklu O6grenme
yaklagimlart ile multidisipliner 6grenme etkinlikleri beyin temelli 6grenme kuraminin

temel yapisini teskil etmektedir (Koksal, 2011).

2.5. E-68renme

Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda ortaya ¢ikan yeni araglar ve internet erisim
imkanlarinin artmasiyla, 6grenenin kendi hizinda, istedigi yer ve zamanda bilgiye
ulasabildigi, yasam boyu 6grenmenin esnek bir sekilde gerceklesebildigi e-6grenme
yaklagimini ortaya ¢ikarmistir. E-0grenme bilgi ve becerilerin elektronik uygulamalar
vasitasiyla aktarilmasidir. Internet tabanli grenme, bilgisayar destekli 6grenme, sanal
smiflar ve ¢oklu ortam materyalleri sistemin temel yapisini teskil etmektedir
(Harriman, 2004). Sahan ise (2011) internet tabanli 6grenme bashiginda “Zengin
iletisim secenekleri ve bilgiye kolay erisim olanaklar1 sunarak 6grenme ortamlarini
zenginlestiren ve 0grenenin bilgiyi yapilandirmasini temele alan bireysellestirilmis
Ogrenme siireci” olarak tanimlamaktadir. Temel prensip olarak ogretme degil,
ogrenmenin oldugu, zaman, mekan, program ve icerik kisitlamalarin olmadigi,
ogrenen merkezli egitim ile bireyin kendi 6grenmesinde etkin bir rol {istlenmesini ve

ogrenmelerini yapilandirmasini saglamaktadir (Sahan, 2011).

Gerek yasam boyu egitimin bir pargasi olarak yetistirme kurslari ile bireysel
O0grenme, gerek calisan egitimi acisindan sektorel boyutta O0grenme silirecinde
kullanilan baglica yontemlerinden biri e-6grenmedir. E-6grenmeyle ¢alisanlarin kisisel

ogrenme ihtiyaclarma yonelik bilginin egitim olanaklarmin ulasilabilirligi artmistir
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(Demiray vd., 2010). Ders materyalleri ve uygulamalarla bireysel Ogrenme
streclerinin en 6nemli yardimci unsuru konumundadir ve 6zellikle uzaktan egitim
uygulamalarinin verimliligini arttirmada ¢ok boyutlu katkilar saglamaktadir. Cok
sayida kiiciik veya biiylk 6lgekli kurum ya da kurulus personellerinin egitiminde ve
ar-ge calismalarinda e-6grenme sistemlerini kullanmakta bu egitimleri kurumsal
yapilarinin 6nemli bir pargasi haline getirmektedir. Harun (2002) gesitli is kollarinda
Ozellikle saglik alaninda egitim programlarinda e-6grenmenin sagladigi imkanlara

dikkat cekmektedir.

Egitsel iceriklere sahip internet sitelerinin olusturdugu sanal O6grenme
ortamlarmin sundugu zengin bilgi kaynaklar1 her seviyede egitim ihtiyacin1 diisiik
maliyetlerle istenilen yerde ve zamanda ¢ok esnek bir sekilde karsilamaktadir.
Demiray vd. nin (2010) belirttigi gibi e-6grenme teknolojik imkanlarla zaman ve
mekan smirlamasini ortadan kaldirarak istenildigi kadar bilginin saglanabildigi
O6grenme ortamlari saglamaktadir. Bu acidan formal egitim imkanlarina sahip olmayan
bireylerin herhangi bir alanda egitsel gelisimine katki saglamasi bakimindan sundugu
imkanlarla giinlimiiz insanlarinin vazgecilmez O0grenme ortami olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Her yas ve seviyede insanin zamaninin énemli bir boliimiinii gecirdigi sanal
diinya, 6grenme yasantilarinin bu sanal ortamlara uygun bir sekilde tasginmasiyla
O0grenme Ogretme silirecinde onemli bir firsatlar olusturabilmektedir. Nitekim ¢ok
sayida arastirmaci, (Bailin, 1995; Arslan, 2006; Baytak, 2010; Turker, 2014) bu siirece
yonelik ideal entegrasyonu saglamak igin ¢alismalar yiiriitmekte ve bu firsatlara iligkin

yeni egilimlere kap1 agmaktadir.

Farkli bir boyutuyla e-Ogrenme Ozellikle kisisel gelisim ve dil 6grenimi
alanlarinda uzaktan egitime katkisiyla dikkat ¢gekmekte ve uzaktan egitimle birlikte
kullanilmas1 verimliligi arttirmaktadir (Eryol, 2009). Yeni nesil mobil ve kablosuz
internet teknolojileri ile sistem, yasam boyu O6grenme agisindan yeni bir boyut
kazanmis olup bu sekilde egitim veren sanal egitim kurumlarinin, kurslarin sayisi her
gecen giin artmaktadir. Bir¢ok Universite ve kurulus e-6grenme araglariyla cesitli

sekillerde uzak egitim hizmeti sunmaktadir.
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Acik 6gretim kurumlarinda televizyon yayinlariyla uzaktan egitim seklinde
baslayan e-6grenme sistemi ¢esitli degisim siireci gegirerek acik dgretim sisteminde
cesitli uygulamalarla daha farkli boyutlara ulasmistir. Anadolu Universitesi’nde
Ogrencilerin sinavlara hazirlik siireglerini destekleyici ¢evrimigi deneme sinavlar
uygulamas1 (e-smav) ile temelleri atilan Acik Ogretim E-0grenme Portali,
Ogrenenlerin bireysel Ogrenme ihtiyaglarina odaklanmis yenilik¢i e-O6grenme
uygulamalariyla (e-Kitap, e-ders vb.) desteklenerek zenginlestirilmistir [Anadolu
Universitesi], 2015).

E-6grenmede teknolojik imkanlar pedagojik ve igerik agisindan en verimli
sekilde kullanimina odaklanilmasi son derece Onemlidir (Demiray vd., 2010).
Bilgisayarlar ve mobil iriinlerin geldigi, gelecegi nokta diisiiniildiiglinde genis
kullanim alanlartyla 6zellikle interaktif e-6§renme materyallerinin kullanilabilirligi ve
esnekligi artacagindan bu durumu destekleyici basarili yazilim ve uygulamalarin

yayginlagmasi gerekmektedir.

E-6grenme ortamlarinin tasarim dgeleri olan icerik ve 6grenen arasinda uygun
etkilesimin saglanmasi O6nemli olup, tUm tasarim unsurlarinin genel ilkeler
dogrultusunda hedef kitleye uygun olmasi gerekmektedir. Sistemin basarisini
etkileyen baglica unsurlardan biri e-6grenme platformunun ara yuzinln
kullanighligidir. Giiney’e (2010) gore e-6grenme ortami yiiz yiize 6grenme ortaminin
oldugu gibi elektronik ortama aktarilmasi seklinde basit bir siire¢ olmayip daha

karmasik bir entegrasyon siireci s6z konusudur.

Igerik ve ara yiiz tasarimi e-6grenme ortamlarinda grenenin gereksinimlerinin
karsilanmas1 ve kendi kendine 6grenebilmesi i¢in profesyonel olarak konu uzmant,
Ogretim teknologu, grafiker, animasyoncu, yazilimci ve tasarim miihendislerince
etkilesimli olarak yapilmalidir (TUrker, 2014). Giiney’e (2010) gore “Hazirlanacak
olan materyal 6grencilerin motivasyonunu saglayacak sekilde tercihlerine uygun ve
ilgi cekici olarak duzenlenmelidir”. Aksi takdirde 0grenenin diisilk motivasyonu,
Ogretmenin olmadigi sanal ortamda gerceklesen Ogrenme siirecinde basariyr ve
etkinligi daha fazla diisiirecektir. Cunki geleneksel yuz yiize egitim sisteminden ¢ikan
Ogrenci, e-08renme sistemine tecriibesiz ve sistemin isleyisinden habersiz olarak

gelmektedir. Balci’ya (2010) gore Ogrenenin otokontrol diizeyi ¢evrim-i¢i 6grenme
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stirecinde Kilit rol oynar ve cevrim-igi 6grenmede 6grenmeye iliskin tutum ve istek
pozitif yonde olmalidir. GUnlimUz teknolojilerindeki degisimlerle IPTV uygulamalari,
3G, 4G ve FiberNet gibi hizli internet baglant1 platformlari ile e-6grenmenin yerine
mobil 6grenme ve daha ileri asamasi olarak goriilen u-6grenme (Ubiquities Learning)
kavramiyla ifade edilen her zaman her yerde 6grenme yaklasimi 6zellikle uzaktan
egitim uygulamalarinda tartigilir hale gelmistir (Demiray, Yamamotu ve Kesim,
2010).

“Kiiltiirlerin etkilesim i¢inde bulundugu kiiresel bir ortamda teknoloji ve
internet yardimu ile insanlar arasinda ortak bir dil olusmustur” (Giiney, 2010). internet
ortamini kullanmaya iliskin gosterilen egilimler yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu
yonelimlere neden olmus bu ortak dilin 6nemini arttirmistir. E-6grenme ortamlarinin
sundugu imkanlardan ve firsatlardan istifade eden alanlarin basinda yabanci dil
ogretimi ozellikle Ingilizce &grenimi gelmektedir. Dil dgreniminde gesitli sanal
ortamlar sayesinde insanlar 6grenmeye iliskin hedef dili, ana dili olarak konusan
insanlarla ¢ok kolay bir sekilde iletisim kurabilmekte ve bu sosyal ortamda dogal

yasantilarla dogru dil aligkanliklar1 kazanabilmektedir.

Ayrica kurumsal boyutta Ozellikle dil egitiminde birgok resmi kurum e-
Ogrenme vasitastyla Universitelerle isbirligi yaparak personel egitimi vermektedir.
Yine yabanci dil smavlarina hazirlik siirecinde sanal egitim ortamlari, etkilesimli
icerikler, bilgisayarlar ve mobil iletisim araglarmmin esnek kullanim imkanlariyla

yaygin bir kullanim alanina sahip olmaktadir.

2.6. U-Ogrenme

Ubiquitous 6grenme her zaman, her yerde ideal igerigi ideal bir sekilde saglamayi
hedefleyen bir 6grenme yaklasimidir (Dogan, 2012). Geleneksel egitim sisteminden
e-0grenmeye daha sonra mobil 0grenme sistemine gegislerle ortaya c¢ikan yeni
yaklasimlarin ileri bir asamasi olarak her zaman her yerde 6grenme temel prensibiyle
Ubiquitous 6grenme (u-6grenme) yaklasimi ortaya ¢ikmustir (Yahya, Ahmad ve Jalil,
2010). E-6grenme yaklasimindan farkli olarak cesitli analizler ile toplanan veriler
1s181inda  0grenenin bireysel ihtiyaclarma, uygun O6grenme ortami olusturulmaya

calisilir (Dogan, 2012).
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U-Ogrenme

Ol\/lobil Ogrenme

o

E-Ogrenme

Sekil 1. E-6grenme yaklasimi gelisim ve degisim siireci

E-Ggrenmenin ileri asamasi, gelecegi olarak goriilen bu yaklasimin en dikkat
cekici tarafi her zaman her yerde bilgiye ulagsma imkani ile 6grenme esnekliginin
saglanmasidir. Mobil teknolojiler sayesinde internet erisimindeki yeni imkénlar, bu
yaklagimin dil egitimi ve diger alanlarda etkin roliinii tayin edip yaygin kullanimini
saglayacaktir. Nitekim mobil ortamlarda kullanilmaya baslanan dil 6grenimi 6zellikle

kelime 6grenme uygulamalariyla en somut 6rnekler olarak ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Ozen (2013) calismasinda Ingilizce kelime o6grenme diizeylerine etkisini
6lcmek Uzere bir u-6grenme ortami gelistirmis ve bu ¢alismada u-6grenme ortaminin
katilimeilarin Ingilizce kelime bilgilerini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Liu
(2009) ingilizce konusma ve dinleme etkinliklerine yonelik u-dgrenme ortaminin
etkisini inceledigi arastirmasinda bu etkinliklere katkinin yine olumlu yénde oldugu
seklindedir. Fallahkhair, Pemberton ve Griffiths (2007) interaktif televizyon ve mobil
telefon destekli u-6grenme sisteminde dil 6gretimi iizerine yaptiklari ¢alismada ara
ylizde okuma zorluklarina ragmen dil 6grenenler iizerindeki pozitif etkiden yola

cikarak informal dil 6grenme etkinliklerinde kullanilabilirligine dikkat ¢ekmistir.

2.7. Harmanlanmis Ogrenme

Hybrid Learning, Hibrit Ogrenme ve Blended Learning kavramlariyla egitim bilimleri
literatiiriinde ad1 gegen model; yiiz yiize 6grenme ve gevirim i¢i 6grenme imkanlarini
harmanlayan karma bir 6grenme yaklasgimidir. Tamamen teknolojiye dayali bir e-
ogrenme yaklasimi ile smif ortaminda yiiz ylize yapilan geleneksel O0grenme

yaklagimlariin avantajlarindan yararlanmak tizere bu iki 6grenme yaklagimini karma
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bir yaklasimda bir arada kullanabilme fikri ile harmanlanmis 6grenme modeli ortaya

¢ikmustir.

Driscoll’e  (1999) g6re harmanlanmis Ogrenme, “Cesitli pedagojik
yaklasimlarin (yapilandirmacilik, davranisgilik, bilissel) Ogretim teknolojisiyle
optimal bir 6grenme sonucu elde etmek icin birlestirilmesi” seklindedir (Unsal, 2012).
Gynther’e (2005) gore; 6grenme metotlari, medya ve teknoloji kullanimini ve bunlar
arasindaki iligkileri beraber igceren bir pedagojik yaklagimdir ve ¢ok boyutlu, genis
anlamlara sahip ¢ok disiplinli bir kavramdir (Jasinska ve Podgdrska, 2009). Cevirim
Ici ve ylz ylze egitimi bir araya getirerek en etkin ve verimli egitim siireci saglama
(Harriman, 2004) hedefiyle 6gretim teknolojileri modellerinin (video, CD-ROM, web
taban1 Ogretim, film) yiiz ylize 6grenme ile birlestirilmesi (Driscoll, 2002) sureci
olarak degerlendirilmektedir. Benzer sekilde Osguthorpe ve Graham (2003)
harmanlanmis 6grenme yaklasiminda internete dayali ¢evrim i¢i 6grenme ortaminin
ve yliz ylize 6grenmenin sundugu avantajlarin biitiinlestirilmesi surecine dikkat

cekmektedir (Gecer, 2013).

Harmanlanmis 6grenmeyle, tamamen teknolojiye dayali e-6grenme
yaklagimmin 6grenme siirecindeki dezavantajlari, sinirliliklart ortadan kaldirilmaya
caligilmistir. Tamamen teknolojiye dayali bir 6grenme sistemi birgok agidan etkili ve
faydali olurken 6zellikle psikomotor ve duyussal etkinliklerde yeterli olamamaktadir
(Sahan, 2011). Smif ortaminda yiiz yiize egitimle bu ve benzeri eksiklikler giderilmeye
caligilmaktadir.

Geleneksel yiiz yiize egitim veya tamamen ¢evrim i¢i egitim seklinde tek bir
model ya da yaklagimin sinirliliklarint ortadan kaldiracak nitelikte bir disiplinler arasi
yaklasim olmasi harmanlanmig 6grenmenin etkinligini arttirmistir. Yam ve Rossini
(2011) caligmalarinda bu etkinligi gosterecek sekilde harmanlanmis 6grenmenin

cevrimici egitime gore daha etkin oldugu sonucuna varmistir.

Horton (2000) harmanlanmis 6grenmenin geleneksel ve ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarinin imkanlarini, avantajlarini bir arada sunmasi bakimindan 0Ozellikle
yiiksekogretimde 6nemine dikkat ¢ekerken (Yam ve Rossini, 2011), Sharma (2015)

Ozellikle dil 6gretimi konusunda ses getiren arastirmalara konu olan bir yaklagim



18

oldugunu belirtmistir. Harmanlanmis 6grenmenin uygulanma sekli Harriman’a gore
(2004) yas grubu bakimindan hedef kitleye, sunulan igerige gore diizenlenmeli ve bu
degiskenler analiz ederek uygulanmalidir. Igeriklere uygun yontemler segilerek;
Ogretim teknolojilerinin deste8iyle 6grenme ortami en uygun sekilde tasarlanarak,
ogrenme etkinliginden maksimum fayda saglanmalidir. Bu baglamda duruma gore
cevrimici ya da geleneksel yontem en iyi yaklasim olabilir ve bu dogrultuda 6grenme

siirecinde sartlara gore en uygun yaklagim esnek bir yapida uygulanmalidir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin uygulama boyutunda o6gretme ve
O0grenme siirecine katkisi noktasinda cesitli calismalarla bakildiginda bu karma
ogrenme yaklagiminin cesitli agilardan etkisinin incelendigi goriilmektedir. Unsal’in
(2012) Matematik 6gretmenligi ikinci smiftaki 60 dgrenciye yonelik yapmis oldugu
deneysel calismasinda kalicilik testinde harmanlanmis 6grenmeyle 6grenim goren
Ogrencilerin daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Bagka bir ¢alismada harmanlanmis
O0grenmenin etkisini incelemek i¢in dgrencilere web destekli 6grenme ve yiiz yiize
egitimin harmanlandig1 bir ortam saglanmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmig
O0grenme ortaminin geleneksel 6grenme ortamima gore Ogrenci akademik basarisi
uzerinde ve derse iligkin tutumda daha etkili ve daha yararli oldugu goriilmiistiir
(Demirkol, 2012).

2.8. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi (BDYO)

Bilgi toplumu olma siirecindeki gilinlimiiz diinyasinda gerek enformatik gerek ticari
iliskiler agisindan toplumun her kesiminin bu bilgi toplumu ¢agina entegrasyonu,
adaptasyonu siirecinde yabanci dil 6grenme birincil kosullardan biri olmustur.
Gelismekte olan iilkelerde bireysel ve toplumsal agidan diinyaya rekabet etme
hedeflerinde dil 6gretiminde yabanci dil olarak bilhassa Ingilizce daha fazla énem
kazanmistir. Nitekim tilkemizde oldugu gibi bir¢ok iilkede okullarda yabanci dil olarak

Ingilizce temel dersler arasinda yer almaktadir (Jia vd., 2013).

Egitim Ogretim siirecini etkin ve basarili kilma adina alternatif ¢6ziimlerin
basinda gelen BDE oOncelikle yabanci dil 6gretme ve Ogrenme siirecine entegre
edilmeye calisilmistir. Dil Ogretimi siirecinde 6grenme ve beceri kazandirma
etkinliklerinde destekleyici tamamlayict unsurlarin basinda teknolojinin sundugu

firsatlar gelmektedir (Beatty, 2010). Benson’a (2010) gore dil 6grenme etkinliklerinde
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bilgisayar destekli egitim, dil grenme becerilerinin kazandirilmasi stirecinde 6zellikle
yeni bilgilerin yapilandirilmasinda teknoloji destegi ile sunulan firsatlarla kritik bir
Ooneme sahiptir. Bu 6nemli misyonu ve roli ile Bilgisayar Destekli Yabanci Dil
Ogretimi (BDYO) ayri bir disiplin olarak ele alinmaya baslamis ve ortaya ¢ikis1 1960
yilinda Illinois Universitesindeki PLATO (Programmed Logic for Automatic
Teaching Operations) uygulamasina dayanmaktadir (Warschauer, 1999; Demiroz,
2004; Namlica, 2010; Tuncok, 2010; Davies, 2012; Kilickaya, 2012; Gilingor, 2013;
Kozikoglu, 2013; Sokiicii, 2014).

Davies’e (2005) gore yeni bir yaklasim olmayan BDYO Amerika’da
yiksekogretimde kullanilmaya baslanmis olup 1980’1 yillardan itibaren Avrupa’da
Ingiltere basta olmak iizere bircok iilkede alternatif uygulamalarla daha etkin bir
sekilde kullanilarak genis bir kullanim agina sahip bir yapiya kavusmustur. Daha sonra
BDYO iiniversitelerin yan1 sira cesitli dzel kuruluslar tarafindan da kullanilmaya
baslanmis ve cesitli kuruluslar tarafindan BDYO’ye iliskin yazilimlar iiretilerek
sekillerle, grafiklerle ve oyunlarla 6grenme ve icerik daha ilgi cekici hale getirilmeye
calisgtimistir ~ (Demirel, 1999). Garret’e (2009) gére BDYO teknolojinin dil
dgrenimine optimum entegrasyonu olup, uzun yillardir Bilgi Teknolojileri BDYO
uygulamalari ile dil 6gretiminde kilit rol oynamakta ve 6zel amagl dil egitimi (LSP)
alaninda uygulanabilirligi arttirmaktadir (O—Maci'a, 2012).

BDYO; davranisei, iletisimci, biitiinleyici dénemlerle ifade edilen bir degisim
ve gelisim siirecinden ge¢mistir (Namlica, 2010; Giing6r, 2013; Sokiicii, 2014).
1980’lerin bagindan itibaren Avrupa ve Amerika’da yayginlasarak uygulamaya
yOnelik programlar sekillenmis (Davies, 2012) ve Son yirmi yilda biiyik bir
evrimlesme gegiren BDYO daha kapsamli bir alan olmustur (O-Maci'a, 2012).
Warschauer’e (1999) gore bu gelisim evreleri davranisei, iletisimei ve biitiinleyici

donemler olarak asagidaki gibi 6zetlenmektedir.
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Tablo 1.
BDYO Degisim ve Geligim Donemleri

Davranisgt Tletisimei Butiinleyici

(Beha.\./ioristic) (Commynicative) (integrative) G;j:lff; sil?l;?
Donem Donem Donem
* Bilgisayar bir » Bilgisayar bir + Bireysel 6grenme * Yeni nesil iletisim
O0gretmen O0gretmen etkinliklerine odakli araglari ile 6grenen
konumunda, konumunda, + Ogrenenin merkezli,
* Tekrarlarla « Yonlendirici kontrollnde, + Ogretme siireci
pekistirme yapilir. donutler, + Daha dogal ve tasarlanabilir ve
« Daha otantik bir gergekei bir sekilde yonetilebilir,
6grenme ortami ogrenme siireci * Sosyal medya
saglanmaya hedeflenir. ortamlar1 ile daha
caligilir. dogal, esnek ve
etkilesimli 6grenme
ortamlar1 sunulur.

2.8.1. Davramis¢1 BDYO donemi (Behavioristic CALL)
Bilgisayarin bir egitim danismani olarak dgretmen konumunda 6grenciye &gretim
materyallerini sunmada bir ara¢ olarak hizmet ettigi yaklasim daha ¢ok tekrarla
pekistirmeye dayanir. Davranig¢t yaklasimin pedagojik olarak dil 6gretiminde
reddedilmesi ve bilgisayarlarin gelismesiyle 1970’lerin sonunda bu ddnem yerini

iletisimci doneme birakmigtir (Warschauer, 1999).

2.8.2. Tletisimci BDYO dénemi (Communicative CALL)
1980°li yillarda ele alinan yaklasimda; Underwood (1984) gore kitabi bir icerikten
Ote, 0grenen merkezli daha otantik bir 6grenme ortami olusturulmali, yonlendirici
doniitler saglanmali ve Stevens (1989) gore yazilimlar ve etkinlikler 6greneni motive
edici nitelikte olmalidir. Bilgisayarlarin 6gretmen pozisyonuna konmasi dénemin en

O6nemli elestiri sebebi olmustur (Warschauer, 1999).
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2.8.3. Buituinleyici BDYO (Integrative CALL: Multimedia)
Internet ve ¢oklu ortam teknolojilerinin imkanlarryla daha fazla bireysel 6grenme
etkinliklerine odakli biitiinleyici yaklasimi dogurmustur. Bu yaklasimda medya
cesitliligi ile 6grenenin kontroliinde konusma, yazma ve okuma becerilerinin daha

dogal ve gercekei bir sekilde gerceklestirilmesine caligilir.

Warschauer’a (2000) gore zayif nokta olarak goriilen iletisim boyutundaki
sinirliliklar internet ortaminin imkanlariyla giderilmekte ve sistemin etkinligi
artmaktadir (Giingor, 2013). Ote yandan egitimcilerin katki saglamadig1 pedagojik
ilkelerden yoksun, nitelikli ve kaliteli olmayan tamamen ticari yazilimlar bu donemde

cesitli elestirilere neden olmustur.

Beaty’e (2003) gore “Gevrimigi ortamlarda dil egitimine yonelik hazirlanan
programlarin ortak sorunu olarak, ilgili programlarin ya gerekli dil egitimi
kuramlarindan ve yontemlerinden yoksun bilgisayar muhendisleri ve bilgisayar
programcilar1 tarafindan hazirlaniyor olusu ya da gerekli teknik bilgi ve donanimdan

yoksun yabanci dil uzmanlarinca hazirlaniyor olusu goriilmektedir” (Glngor, 2013).

2.8.4. Guncel BDYO yaklasimlari
Bilgisayarlar 6gretim ve 6grenme etkinliginde destekleyici bir arag olmanin Gtesinde
ogretim etkinliginde ©nemli bir rol alabilmektedir. Onceleri test vb. araglari
hazirlamada kullanilirken giiniimiizde basli basina Ogretimi tasarlamada

kullanilmaktadir (Kilickaya, 2012).

BDYO yaklagiminda temel disiplin olarak bilgisayarlar desteginde sekiller,
sesler, géruntu ve animasyonlarla 6grenme siireci desteklenmeye, somutlastirilmaya
calisilir. Giincel BDYO yaklasimlarina baktigimizda giinliik hayatimizin vazgegilmez
mobil drunleriyle 6grenme ortami alternatif araglara tasinarak bilgisayarlarla
smirlandirilamayacak, daha zengin bir yapiya kavusmustur (O—Maci'a, 2012; Dornyei,
2010). Ogrenme acisindan Ozellikle mobil cihazlardaki kapasite artisi 6grenme
etkinliklerinin bu platformlara entegrasyonunu zorunlu kilmistir (Burston, 2013).

BDYO Bu degisimler 1s1ginda yaygin internet kullanimiyla egitimde yeni
egilimler olarak ortaya ¢ikan harmanlanmig 6grenme, mobil 6grenme ve u-6grenme

yaklagimlart ile daha fazla etkilesimli, daha fazla 6grenen 6zerkligine yonelik esnek



22

ve ¢ok boyutlu bir yapiya kavusmustur. Yine her gecen giin gelisen internet ortaminin
bilgi paylagiminda sagladigi imkanlar e-6grenme yaklagiminin sinirliliklarini azaltarak
zaman ve mekan esnekligi ile 6zellikle yasam boyu 6grenme yaklasimina yeni bir
boyut kazandirmistir. Nitekim ¢ok yaygin bir kullanim agima sahip facebook gibi
sosyal medya ortamlar1 6grenme araci olarak nitelendirilmeye baglanmigtir. Sosyal
paylasim ortamlar1 bir egitim araci olarak yabanci dil 6grenimi agisindan; olumlu
tutum gelistirme, motivasyonu arttirma, anlamli dil etkinlikleri saglama ve daha fazla
hedef dile maruz kalma firsatlar1 sunarak 6nemli katkilar saglamaktadir (Saykili,
2014). Ayrica sosyal paylasim ortamlarinin alternatif iletisim imkanlar1 saglamasi,
insani iligkileri gelistirme firsatlar1 sunmasi kiiltiirel etkilesime katkilar saglamis ve e-

O0grenme ortamina sosyokiiltiirel bir yap1 kazandirmastir.

Teknolojinin merkezde oldugu, iletisim ortamindan uzak tamamen teknolojiye
dayal1 bir BDYO uygulamasinda insani ve sosyal iletisim boyutunun boslukta kalmasi
olumsuz olarak nitelendirilmektedir. Bir dil o6grenim yaklasimi olmasa da
sosyokiltiirel kuramda Vygotsky, (Akt.: Glngor: 2013) dil 6grenimini {ist diizey
zihinsel etkinlik olarak gérmekte ve dil gelisiminin ancak Sosyal etkilesimler yoluyla
kazanilacagini savunmaktadir. Demirel’e (1999) gore teknoloji 6gretmene yardimet
bir unsur olarak ele alinmalidir. Glncel BDYO uygulamalarina gore belirli bir
yaklasimin kosulsuz benimsenip uygulanmasi yerine 6grenme ortamina, sartlara gore
uygun karma yaklagimlar kullanilmalidir. Yeni teknolojiler daha etkilesimli yapisiyla

alternatif yaklagimlarin uygulanabilirligini ve etkinligini arttirmaktadir.

2.8.5. Ogretmen ve 6grenci boyutu
BDYO’niin daha verimli kullanimi agisindan dgretmen, dgrenen ve egitim yazilimi
gibi siirecin temel degiskenlerinin rolii ve etkinligi son derece dnemlidir. Ideal basariy1
yakalama adina sistemin temel uygulayicis1 konumdaki 6gretmenin teknoloji okur-
yazarligr onemli bir unsur olmakta yeni teknolojiler ve yeni egilimler bakimindan
ogretmenin degisime acik olmasi gerekmektedir. Uygulamalarin getirisine inanci
yazilimlarin yapisint ve kullanilabilirligini  bilmesi ve faydasina inanmasi
ogretmenlerin yaklasimini olumlu yonde etkileyecektir (Ozdemir, 2013). Ancak bazi
arastirma sonugclari; 6gretmenlerin sisteme adapte olmasinin ¢ok kolay olmadig,

bilgisayar becerilerinden yoksun ogretmenler igin egitsel yazilimlari kullanma
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stireclerinin zorlayici deneyimler oldugu yoniindedir (S6ngul, 2014). Baz1 6gretmenler
teknolojiyi biitiinlestirme siirecine ¢ok hizli adapte olurken bazi 6gretmenler igin ayni

kolaylik s6z konusu olamamaktadir (Zereyalp, 2009).

Bu bakimdan zor bir siire¢ olsa da teknolojiyi 6gretme ve 0grenme siirecine
entegre edecek dgretmenleri yetistirmek BDYO yaklasiminin basaris1 adina son derece
onemlidir. Ayrica, yapilan analizler, okuldaki imkéanlarin, smav sistemlerinin,
bilgisayar destekli dil materyallerinin ve araglarinin sinif i¢i uygulamalarini etkileyen

en onemli faktorler arasinda yer aldigi seklindedir (Kilickaya, 2012).

Ogrenen agisindan bakildiginda 6grenme-dgretmen siirecinde teknolojiyi ve
egitsel yazilimlar1 kullanmaya iligkin tutumlarinda ve yazilimlarin istenilen diizeyde
fayda saglamasi i¢in 6grenen yeterliligi de 6nemli bir etkendir. Yeterli motivasyonun
saglanmasi i¢in 6grenenin sistemi kabul etmesi, benimsemesi gerekmektedir. Yeni
yaklasimlar ve uygulamalar ilk etapta istenilen olumlu tepkilerle karsilanmasa da
arastirmalara gore tanindikc¢a uygulandikga, yaklagimlara iliskin tutumlarda da olumlu

gelismeler goriilmiistiir (Kozikoglu, 2013).

2.8.6. Ogretim yazihmlar
Ogretmen ve ogrenci boyutunun yaninda Ogretim yazilimlari yine BDYO
yaklagiminda sistemin en 6nemli degiskenlerinden biridir ve yazilimlarin niteligi,
kalitesi baslica basari kosutlarindandir. Yazilim olusturma siirecinde ekip ¢alismasinin
ve ekipte yer alan uzmanlarin performansi bu niteligin saglanmasinda ¢ok etkilidir. Iyi
bir ders yazilimi, konu islendikten sonra uygun doniitler saglamali ve Ogrencinin
durumuna ve seviyesine gore yonlendirici tekrarlar ile de pekistirici nitelikte olmalidir.
Icerik ise; etkilesimli bir yapida olmali, basili materyal hazirlama anlayis1 ile

olusturulmamalidir (Kazu ve Yavuzalp, 2004).

BDE ilk donemlerde bazi donanimlarin destekleyici kullanildigi veya basili
materyallerin benzeri etkilesimli olmayan yazilimlarla sinirli bir boyutta ele alinirken
giiniimiizde teknolojik ilerlemeler 15181inda etkilesimli daha nitelikli yazilimlarla ¢ok
daha islevsel bir yapiya kavusmustur. Zenginlestirilmis iceriklere erisim olanagi

Ogrenene kendi 0zerkligi ¢ercevesince etkinlikleri gergeklestirme imkani saglamistir
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(Guingor, 2013). BDE araglari ve yazilimlari esnek yapida bireysel 6grenme ortamlari

olusturarak 6grenenin seviyesine uygun kendi hizinda ilerleme imkanlari sunmaktadir.

Ogretim yazilimlarinin etkin bir sekilde kullanilmasi ve basarili sonuglar
vermesi i¢in okul boyutunda sistemin uygulayicisi konumdaki 6gretmen ekipleriyle
daha pedagojik altyapida yazilimlar ortaya konmalidir (Demirel, 1999). Sosyal gelisim
ve etkilesim siirliligl ve uygulamalara gére bazi durumlarda yiliksek maliyet boyutu
bagka bir olumsuz tarafi olusturmaktadir. Benzer sekilde yiiksek maliyetler, finansal
bakimdan ulasilabilirlikleri, bilgisayar yazilimlarmin kullanilabilirlikleri, teknik ve
kuramsal bilgi birikimi, tecriibeler ve teknolojiyi kabul etme gibi etkenler 6gretmen

acisindan gesitli bariyerler olarak arastirmalarla belirtilmistir (Lee, 2000).

Bilgisayar destekli 6gretim yazilimlart ¢esitli sekillerde siniflandirilmakta ve genel
olarak bes baslikta toplanmaktadir (Forcier, 1996; Kazu ve Yavuzalp, 2004; Usun,
2006). Bu basliklar;

e Alistirma ve tekrar (Drill and practise),

Birebir 6gretim (Tutorials),

Benzetim (Simulations),

Problem ¢6zme (Problem solving)

Ogretici oyunlar (Instructional games) olarak belirtilmistir.

2.8.7. Tiirkiye’de BDYO
Gelismekte olan bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de ilkokuldan {iniversiteye
kadar tiim egitim kurumlarinda yabanci dil dgretimine dnem verilmekte ve farkli
program uygulamalar1 ile basariya ulasmanin yollar1 aranmaktadir. Ancak atilan
adimlarla elde edilen sonucglarin yeterli olmadig: tartisilmaktadir (Demirel, 1999).
Alternatif ¢6ziimlerin basinda teknoloji Ozellikle bilgisayar destekli o6gretim

gelmektedir.

Demirel’e (1999) g6re daha fazla duyu organina hitap eden gorsel,
somutlastirilmis ve bireysellestirilmis 6grenme ortamlart dil 6gretiminin etkinligini
arttiracak baslica unsurlardandir. Ogrenme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap

ederse 6grenme o kadar iyi ve kalict olmakta ve kalicilik, gilidiilenme ve 6grenmeyi
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somutlastirmak i¢in ¢oklu ortam materyalleri etkin bir sekilde kullanilmalidir. Benzer
sekilde Kozikoglu’na (2013) gore dil 6gretiminde verimi artirmak ve 6grencilere farkli
olanaklar sunmak i¢in yabanci dil egitim programlarinin basta bilgisayar olmak {izere
cesitli bilisim teknolojileriyle desteklenmesi gerekmektedir. Konuya iliskin bir¢ok
arastirma BDYO niin ézellikle kelime 6grenme, gramer bilgisi ve ézellikle kalicilik
acisindan olumlu katkis1 yoniindedir (Hui, Hu, Clark, Tam ve Milton, 2008; Ozerol,
2013). BDO niin dil dgretimine iliskin avantajlar1 Demirel’e gore (1999) dzetle su
sekildedir.

BDO &grenene insanlarin arasinda yanlis yaparim endisesinden uzak, kendi hizina ve
kapasitesine uygun rahat bir bireysellestirilmis 6grenme ortami sunar. Bir resmin, bin
sozciik degerinde oldugu gercegi ile gorsel araglar 6grencinin ilgisini ¢ekerek dgretilen
sozciklerin kavramlarin ve ciimle yapilarinin daha kolay anlagilmasina yardimei

olmaktadir.

BDYO iilkemizde 6zel Kurslarla agirlikli olarak sanal smiflarda cevrimigi
uzaktan egitimlerle ve etkilesimli e-Ggrenme materyalleriyle uygulanmaya
calisgtimaktadir. Ozellikle yabanci dil sinavlarina hazirlik niteligindeki Ingilizce
kurslart ve bu hazirlik siirecini destekleyici ¢esitli yazilimlar yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu uygulamalarla 6zellikle kelime 6grenme etkinliklerinde klasik
ezberci yaklasgimlardan farkli Beyin Temelli Ogrenme benzeri alternatif 6grenme
stratejilerinin kullanilmasi bagariy1 ve ilgiyi arttirmaktadir. Nitekim ¢ok sayida kurum
ve kurulus ¢alisanlarinin yabanci dil egitiminde ¢esitli yazilimlar ve uygulamalarla bu

yaklagimlari etkin ve yaygin bir bicimde kullanmaya ¢aligmaktadir.

Ote yandan yabac1 dil egitimi noktasinda basar1 agisindan pek de iyi noktada
olmayan okullardaki geleneksel yaklagimlarin yetersizligi alternatif ya da destekleyici
programlar1 ve modelleri gerekli kilmistir. Ozellikle fatih projesiyle baslayan siirecte
etkilesimli tahtalar BDYO sistemini sinif ortamima tasima noktasinda uygulama
boyutuyla destekleyici firsatlar sunacaktir. Bu altyapinin etkin kullanimina iliskin
yazilimlar ve etkilesimli igerikler yapinin 6nemli bir ayagini teskil etmektedir. MEB
tarafindan kurulan heniiz gelisme asamasinda pilot bir uygulama olan Egitim Bilisim
Ag (EBA) egitimde teknoloji kullanimi siirecinde yazilim ve igerik boyutunu
destekleme amaciyla sisteme dahil edilmistir. Ogretmen, dgrenciler ve egitimin diger

tim paydaslarina yonelik tasarlanan EBA, egitim-6gretim siirecinde bilisim teknolojisi



26

donanimlarin1 kullanarak etkin materyaller kullanma amaciyla siif seviyelerine
uygun, guvenilir ve incelemelerden ge¢mis dogru e-igeriklerin erigilebildigi sosyal bir
platformdur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).

Teknoloji  destekli ogretimin kurumsal boyutta egitim sistemimize
biitiinlestirilmesi siirecinde okullardaki yabanci dil 6gretimi MEB tarafindan ayr1 bir
onemle ele alinmigtir. MEB etkili bir dil 6gretimi konusundaki ¢aligmalara 2006
yilinda, "Egitime yiizde 100 Destek Kampanyasi" kapsaminda Sanko Holding ile
Dyned Ingilizce Dil Egitim Sitemi'nin egitim araci olarak okullarda kullanilmasina
iligkin protokol imzalanmistir. 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 11152 ilkogretim
okulunda 6nce pilot uygulamasi yapilarak 2008-2009 egitim dgretim yilindan itibaren
ise tim resmi ilkogretim okullarmin 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda uygulanmaya

baslamistir (MEB, 2013; Mersin, 2013).

Daha sonra kullanici kitlesini genigletme caligmalart kapsaminda; Dyned
Ingilizce Egitim Sisteminin, sadece 4-8inci siif dgrencileri igin degil lise 9-12’inci
siif dgrencilerinin de kullanimina sunulmasi ve sistemde, yazilim var olan Unitelere
yenilerinin eklenmesine, 6grencilerin seviyelerinin belirlenmesi amaciyla kullanilacak
olan Placement Test, 6gretmenlerin kullanimina yonelik Teacher Training ve tablet
bilgisayarlarda  sistemin  kullanimini  saglayan Android yazilimmin da
uygulanabilmesine iliskin ilgili protokol; MEB, Sanko Holding ve FuturePrints sirketi
arasinda 24 Ocak 2013 tarihinde imzalanmistir (FuturePrints, 2009). Sistemin bu
sekilde yeniden yapilandirilmasi sonrasi bilhassa giin gectikce kullanim orani artan
mobil platformlara taginmasi Dyned egitim yaziliminin uygulanabilirligine ve daha

yaygin kullanimina yardimei olacaktadir.

2.9. Dyned Egitim Yazilim (Dyned Courseware)

1987 yilinda dil 6gretmenleri, miithendisler ve sanatg¢ilardan olusan bir ekiple kurulan
merkezi San Francisco’da bulunan Dyned International sirketine ait bir egitim
yazilimidir (DynEd International, 2014) ve Dyned International i 2000 yilindan bu
yana Tiirkiye uygulamalari “Ulke Temsilcisi” olan FuturePrints sirketi tarafindan

yuratulmektedir (FuturePrints, 2015).
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Sekil 2. Dyned Egitim Yazilhimi Yazilim Se¢cim Ekrani

Diinya c¢apinda genis bir kullanim agina sahip bu yazilim Tiirkiye’de MEB’e
bagli resmi okullarin yani sira 6zel okullar, {iniversiteler ve ¢esitli 6zel sirketler
tarafindan 6grencilerin ve personelin dil egitiminde kullanilmaktadir. Devlet okullar
ve ¢ok sayida 6zel egitim kurumu, Bogazici Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta
Dogu Teknik Universitesi Dyned Lisanshi Universitelerdir (FuturePrints, 2015).
Dyned her seviyedeki bu kurumlara yonelik okul ve tiniversite 6grencileri i¢in farkli
diizeylerde yazilimlar ile egitim kurumlarmin ve her diizeydeki 6grenci kitlesi icin

Ingilizce Dil Egitimi ¢dziimleri iiretmeye ¢aligmaktadir.

Beyin temelli 6grenme yaklasimiyla insan beyninin, dil becerisini edinme
sekline uygun olarak 6gretmeye odaklanan Dyned, dil 6grenme siirecini kolaylastiran
materyallere, 6grenci sunumlarina yonelik icerigi ile dgretmen ve smif g¢alisma
zamaninin verimli olarak kullanilmasini saglamaktadir. Dyned Kayit Yoneticisi ve
Akilli Tutor yazilimlarinin yonlendirmeleri ve geribildirimleri ile 6grencilerin
bilgisayar iizerinde kendi kendilerine ¢alistiklar1 zamanlarda aktif olarak ¢alismalarini

ve daha iyi verim almalarini saglamaya ¢aligmaktadir (FuturePrints, 2015).

Egitim Coziimii olarak Dyned, geleneksel egitim yontemlerinin en iyi
ozellikleriyle ¢agdas ¢oklu ortam teknolojisini uyumlu bir sekilde birlestiren karma bir
dil egitimi sistemi olarak belirtilmektedir. Egitim siirecini etkili kilmak igin

ogrencilerin (¢evrimigi veya ¢evrim dis1) bilgisayar Uzerinde bireysel ¢caligmalarina ve
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smifta da egitmen destekli calisma yapmalarima olanak saglayacak sekilde
tasarlanmistir (FuturePrints, 2015). Farkli yas gruplari, diizeyler ve ihtiyaglar i¢in ayr1
ayr1 Ozel olarak hazirlanmig 15 farkli yazilimdan olusan Dyned igeriginden First

English ve English for Success yazilimlari okullarda kullanilmaktadir.

First English: Ingilizce dil egitimine yeni baslamis 10-17 yas aras1 dgrenciler
icin gelistirilen bu yazilim, ders konularin1 kullanarak Ingilizce egitimi veren English

for Success yazilimi igin gerekli alt yapiy1 hazirlar (FuturePrints, 2015).

Sekil 3. Dyned Egitim Yazilim First English Yazilhm Giris Ekrani

English for Success: Ozellikle 10-17 yas aras1 gengler igin tasarlanan yazilim
ogrencilere okulda matematik, fen ve tarih gibi konularda kullanilacak Ingilizce’yi,

ilgili konularda yogunlasarak dgretir.

Sekil 4. Dyned Egitim Yazilimi English Success Yazilim Giris Ekram
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First English, genel amagcli ingilizce dili kullanimi i¢in gerekli olan ciimle
yapilarmin ve kelimelerin yani sira, okul yasaminda ve smifta kullanilan ingilizce
iletisim diline de odaklanir. Yazilimdaki karakterler Judy, Shawn, Maria ve Ken okul
ortaminda iletisim senaryolarmmi canlandirarak yazilimi daha ilging hale
getirmektedirler. Yazilimdaki {initeler alfabe ile baslayip harf-ses iliskisiyle devam
ederek okuma becerisini de gelistirmektedir. Daha sonraki {iinitelerde dinleme,
konusma, gramer, kelime bilgisi ve okuma becerileri siirekli pekistirilmektedir

(DynEd, 2014).

Yazilimdaki her iinite kisa bir konu anlatimi1 ve ardindan anlama sorularinin
oldugu dinleme c¢alismasi ile baglar. Ardindan gramer, akict konugsma ve yazma
becerilerinin gelistirildigi gesitli ¢calismalar gelir. Dyned yazilimlar 6zel etkilesim
sistemi sayesinde dgrencinin kendi hizina uygun olarak calismasimi saglar. Ogrenciler
ihtiya¢ duydugu zaman tekrar ve ses-kaydi, ses-kaydini dinleme, sozlik, dinledigi
metni yazili olarak okuma, dinledigi metnin ¢evirisini okuma ve beceri sinavlari gibi

O0grenmeyi kolaylastiran araglardan yararlanmaktadir.

Yazilimi igerisindeki {initeler; dinleme, karsilikli konusma, kelime bilgisi,

gramer, harfler-sayilar seklinde bes temel boliimden olusmaktadir (DynEd, 2014).

Dosya Segenekler Yardim

DynEd
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Sekil 5. Dyned Egitim Yazilim First English Yazilim Unite Giris Ekram
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1. Dinleme (Listening) boliimiindeki dersler farkli boliimlere ayrilmistir. Her
boliim dilin ana kavramlarini tanitirken yogun dinleme ve konusma alistirmalari
yapmaya olanak saglamaktadir. Ogrenciler kendi konusmalarini ana dili ingilizce olan
konusmacilarla karsilastirma olanag bulurlar. Ogrenciler anlama odakli “Wh” ve
Evet-Hayir sorulari ile igerige giderek daha iyi odaklanirlar. Ornek konular arasinda
isim, milliyet, ana diller, tilkeler, yas, yer/konum ve yonler siralanabilir. Bu derslerin
zorluk diizeyi Diizey Ayarlayici ile 6grencinin ilerlemesine uygun olarak yazilim

tarafindan zorlastirilir.

2. Karsilikli Konusma (Dialog) boliimiindeki dersler okul ortaminda ve
Ogrencinin yasina uygun karsilikli konusma alistirmalarini igerir. Her derste ‘anlama’
sorular1 ve sozliik destekli iki veya daha fazla karsilikli konugma vardir. Bu bolimde

ilging karakterler sayesinde Ingilizce dilinin islevsel kullanim &rnekleri goriilmektedir.

3. Kelime Bilgisi (Vocabulary) bolimindeki dersler bir okul diizeninde 6nemli
olan nesneler ve eylemlerle ilgili kelime bilgisini gelistirir. Her kelime bilgisi dersi,
anlama alistirmalari igeren birkag boliim ve tiim bdliimleri kapsayan degerlendirmeye

tabi bir Siav icermektedir.

4. Gramer (Grammar) boliimiindeki dersler Dinleme, Karsilikli Konusma ve
Kelime Bilgisi boliimlerindeki temel Ingilizce dilbilgisi kurallarina odaklanir. Smav
bigimindeki Gramer Odag1 alistirmalari sayesinde dgrenciler Ingilizce dil bilgilerini

gelistirirler.

5. Harfler ve Sayilar (Letters & Numbers) bolumindeki dersler okuma ve
kelime kullanma becerilerini gelistirir. Alfabe, ses bilgisi, sayilar, zaman ve takvim

dili islenen 6rnek konular arasinda yer alir.

2.9.1. Dyned yerlestirme sinavi ve beceri sinavlari
Ogrencilerin Dyned sistemini calismaya baslamadan once almalar1 gereken dinleme
temelli bir Ingilizce Diizey Belirleme Smavi’dir. Bu sinavi alan dgrenciler First
English ve English for Success egitim yazilimlarinda uygun olan seviyelere

yerlestirilirler ve uygun olan dersleri otomatik olarak ac¢ilir (DynEd, 2015).
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Dosya Segenekler Yardim

DynEd
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Sekil 6. Dyned Egitim Yazilimi Diizey Belirleme Sinavi Ara yuzU

Dyned egitim sistemine yeni giren kullanicilara kendi bilgisayarlart iizerinde
bir Yerlestirme Sinavi (Placement Test) verilmektedir. Bu sinav baslangi¢ diizeyi
sorularla baslayip, verilen yanitlara gore sorulari zorlastirmakta ve kullanicinin
sorulara yanit veremeyecegi diizeye gelmesi ile sonucu belirlemektedir. Sinav
sonucunda kullanicinin diizeyine uygun Dyned egitim yazilimlari ve bu yazilimlara
hangi diizeyden baglayacagi belirlenmektedir (DynEd, 2015). Beceri sinavlari
ogrencinin ilerlemesini degerlendirmek ve bir sonraki iiniteye ge¢cmeye hazir olma

durumlarimi tespit etmek i¢in yararlidir (DynEd, 2014).

2.9.2. DlUzey ayarlama ve tamamlama ylzdesi
Diizey Ayarlama Dyned yazilimma o6zgiin bir ozelliktir. Ogrencinin sorulari
cevaplamasina ve alistirmalar1 tamamlamasina gore “Diizey Ayarlayicisi” 0.0 ile 3.0
degerleri arasinda yiikselir veya diiser ve dersin kapsami ve zorluk derecesi bilgisayar
tarafindan ayarlanir. First English yazilimminim bazi derslerinde dgrencinin diizeyi
yiikseldikge karsisina ilave ciimle yapilari ve anlama sorulari ¢ikarilmaktadir. Diizey
Ayarlama 2.0 veya {istline ulasinca 6grencinin ¢aligmasi sirasinda o derse ait en tist

diizeydeki alistirmalar da ac¢ilmis demektir (DynEd, 2014).
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Sekil 7. Dyned Egitim Yazilim Diizey Ayarlama ve Tamamlama Yiizdesi

Tamamlama Yiizdesi, Ogrencilerin iletisimde yeterli diizeye ulasmalarini
saglamak amaciyla, ciimle tekrari, climle ses kayit girisimi, ses tanima girisimi, sozliik
kullanimi, diizey ayarlayict ve dogru yanitlanan sorularin sayis1 gibi alistirmalarin
tamamlama hedeflerini belirler. Ogrencinin her ders i¢in 6ncelikle %80 daha sonra
%100 Tamamlama Y izdesine ulagsmasi gerekmektedir. Boylece, 6grenci gerekli tekrar
ve ses kaydini yaparak ‘anlama ve alistirma’ diizeyinden ‘yeterlilik’ diizeyine
gececektir. Bu asamalar 6grencinin dili kalici olarak 68renmesini saglamaktadir

(DynEd, 2014).

2.9.3. Tutor (Danisman)
Dyned yaziliminda bulunan Tutor, her sinif ve her 6grenci i¢in tamamlama yiizdesi,
calisma sikligi, sinav sonug seviyesi ve ses kaydetme gibi yazilim O6zelliklerinin
sonuclarina gore dgrencilerin ¢alisma verilerini inceleyerek gelistirme Onerilerinde
bulunur. Bu yazilim ayni zamanda, ¢evrimdisi ¢aligsalar bile dgrencilerin 6grenme
davraniglarint 100’den fazla kritere gore degerlendirerek takip eder, dgrencilerin
gelisimini otomatik yazili bir geribildirim sistemi ile aninda degerlendirir ve her
ogrenci, smif, okul ve grup icin ayr1 ayr ¢aligma verim notu (Study Score) belirler.
Dyned’in Ingilizce dgrenirken kullanicinin davranislarini dlgen yapay zeka kontrolli

yazilimi, 68rencileri uygun diizeye yerlestirir, dersleri otomatik olarak kilitler veya
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acar ve her 6grencinin verilen kavrami 6grenme ve anlama hizina gére programin

zorluk derecesini otomatik olarak arttirir veya azaltir (DynEd, 2014).

. Tim Egitim Yazimlan — Caligma Notlan <-12, 12 T e

Dosya Diizenle

LEYLA DN*** ~ ALL ~ Toplam Siire: 00:02 ~ Son Caligma Tarihi: 09-Apr-2015

Tiim E@itim Yazihimlan igin A@irhkh Cahigma Notu Ortalamasi = <none>
Caligma Notunuz ne kadar baganh gaigh@inizi gostermektedir. Caigma Notunuz caligmaya devam ettiginiz siirece degigecektir. Baslangigta
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-6 min altindaki bir sonug 'GCok Zayif'tir.

Sekil 8. Dyned Egitim Yazilimi Tutor (danisman) Arayiizii

2.9.4. Dyned kayit yoneticisi (Record manager)
Dyned’in kayit yOneticisi, 6grenmeyi yonetmek ve kisisellestirmek i¢in tasarlanmustir.
Ogrenci yazilimda ¢alismaya baslayinca, Kayit Yoneticisi her dgrencinin calismalarini
degerlendirerek gerekli yonlendirmeyi yapmaktadir. Belli dersleri ve beceri sinavlarini
ogretmen Kayit yoneticisini kullanarak kilitleyebilir ve boylece dgrencinin ¢alisirken

izleyecegi yolu kontrol edebilir (DynEd, 2014).
Bu yazilim;

e Programa katilan herkesin adim adim izlenmesini,

¢ Yazilim hizinin ve zorluk derecesinin kisinin ¢alistig1 konudaki becerisine gore
ayarlanmasini,

e Opgrencilerin kendi ¢alismalarini denetleyebilmelerini,

e Sinavlarin zamanlamasini ve sorularin kisiye gére ayarlanmasini,

e Ogrencilerin yaptig1 tiim calismalarin ve davranis 6zelliklerinin 6gretmenler
tarafindan istenildigi anda izlenebilmesini,

e Ogrencilerin birey ve/veya sinif olarak yaptiklari ¢alismalar hakkinda rakamsal
tablolar ve/veya yazili raporlarin otomatik olarak hazirlanmasini,

e Opgrencilerin daha basarili olabilmeleri igin dgretmenler tarafinda kontrol

edilmesini ve yonlendirilmesini saglamaktadir.
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Change Module/Unit

Change Course

Sekil 9. Dyned Kayit Yoneticisi (Record Manager) Ekram

Kayit Yoneticisi aynt zamanda yonetici ve 0gretmenlerin, 6grenci ve simif
kayitlarini tutmalar1 ve yonetmeleri i¢in hazirlanmis bir yazilimdir. Beceri sinavlarinin

ve derslerin kilitlenmesi veya acilmasi ve dgrencilerin ¢alisma detaylarinin izlenmesi

icin gereklidir (DynEd, 2014).

2.10. Alana iliskin Cahsmalar

BDYO 6gretim teknolojilerinin ilk dénemlerinden itibaren ¢ok sayida arastirmaya
konu olmus Bailin (1995) ve ¢ok sayida arastirmaci sistemin ¢grenme-0gretme
stirecine etkisini, etkinlik diizeyini ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalar yapmustir.
BDYO iliskin bu arastirmalar dzellikle yurt dis1 boyutunda geleneksel yontemle olan
karsilastirmalara yogunlasmakta ve ¢alismalarin geneli BDYO’niin 6zellikle kelime
ve gramer bilgisi bakimindan geleneksel sistemden daha basarili oldugu yoniindedir
(Hui vd., 2008; Huhn, 2011; Jia vd., 2013; Ozerol, 2013). Uygulamalara iliskin grenci
Ogretmen tutumlari, motivasyon, akademik basar1 ve kalicilik gibi farkli boyutlar da
alan yazinda yaygin arasgtirma konulart olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Kazu ve
Yavuzalp, 2004; Hui vd., 2008; Tungok, 2010; Ozerol, 2013).

Hui vd. (2008) BDYO iliskin etkinlik ve memnuniyet arastirmasinda teknoloji
destekli 6grenmenin kelime 6grenme etkinliklerinde geleneksel sisteme kiyasla daha
verimli oldugunu ancak dinleme ve karsilikli konusma tarzi etkinliklerde yeteri kadar

verimli olamadig1 sonucuna varmigtir.
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Jia vd. (2013) Cin’de lise dgrencilerine yonelik yaptigi ¢calismada uyguladigi
basar1 testlerine iliskin sonuglar Bilgisayar Simulasyonu desteginde Ingilizce
Ogretiminin 6grencilerin kelime bilgilerine ve akademik basarilarina etkisi istatistiksel

olarak anlamli ve pozitif yondedir.

Harmanci (2008) Konya ilinde ilkdgretim 7.sinif 6grencilerine yonelik yaptigi
aragtirmada bilgisayar destekli sunum materyali ile destekli Ingilizce &gretiminin
Ogrencilerin basarilarina olan etkilerini geleneksel yontemle karsilagtirmali olarak
aragtirmis ve arastirma sonunda, Ingilizce 6gretiminde bilgisayar destekli sunum
modelinin basariy1 6nemli bir diizeyde artirdigini ifade etmistir. Ayn1 ¢alismada
hatirlama testinin sonuglart ve seviyesinde anlamli bir farklilik goriilmedigi

yonundedir.

Esit (2007) tasarladign Akilli Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme Programinin
hazirlik smifi 6grencilerini sézciik 6grenmeleri iizerindeki etkililigini arastirdigi
calismasinda 6grencilerin sdzciikk edinme basarilart ve 6grenme ortamina yonelik

tutumlar tizerindeki etkinin olumlu oldugunu belirtmistir.

Ozerol’iin  (2013) calismasinda ilkdgretim 4. smmf Almanca dersinde
sOzciiklerin 6gretiminde geleneksel 6gretmen merkezli yontem ile bilgisayar destekli
dil 6grenme yontemini karsilastirildiginda, bilgisayar destekli dil 6grenme yontemi ile
so0zclik 6grenen deney grubunda, kontrol grubuna gore daha fazla basar1 saglandigi ve
aradan gecen siire i¢erisinde 6grenilen sdzciikleri unutma oraninin daha diisiik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Baturay, Yildirim ve Daloglu (2009) web-tabanli ¢oklu ortam destekli baglam
modelinde aralikli tekrarlar ile orta diizeyde Ingilizce sézciik 6grenen dgrencilerde
Ogrenilenlerin hatirda kaliciligina etkisini 6lgmeye yonelik arastirmalarinda elde
edilen verilere gore, ¢coklu ortam materyalleri ile zenginlestirilmis web tabanli ortam
da aralikli tekrarlar ile 6grenciler hedef sozciiklerin hatirda kalicilig1 agisindan anlamli

ilerleme kaydetmislerdir.

Cakmak (2002) yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde teknik ve beceri seviyeleri
bakimindan Dyned Ogretimi Yaziliminin uygunluk seviyesini ortaya g¢ikarmayi

amacladig1 calismasinda, belirledigi kriterler ile anket ve bir kontrol listesi
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cercevesinde dgretmenlerin goriisleriyle bir degerlendirme yapmistir. Degerlendirme
sonuglarina gére Dyned’in teknik anlamda gii¢liiliigiine ragmen ¢esitli problemlerle

baz1 hususlarda yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in uygun olmadigi goriilmiistiir.

Mete’nin (2010) uzaktan Ingilizce dgretiminde 6grenen 6zerkliginin Dyned
Baglaminda 6l¢iilmesine iliskin doktora tezinde bir egitim yazilimi olan Dyned’in
Ogrenen Ozerkligine olabilecek etkileri saptanmaya calisilmistir. Caligmanin sonunda
e-dil 6grenme yaziliminin, bazi olumlu nitelikleri barindirmasina ragmen 6grenenlere
Ozyonetim, farkindalik, elestirel yansima, kendini degerlendirme gibi ozerklik

becerilerini kazandirmada 6nemli bir fark yaratamadigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Altunbilek (2010) tarafindan yapilan; Dyned ingilizce dil egitim yaziliminin
kullanilabilirliginin degerlendirilmesini amacglayan c¢alisma; yazilimin etkililigi,
verimliligi ve kullanicti memnuniyeti Olgiilerek gergeklestirilmistir. Uygulama
sonucunda katilimcilarin goérev tamamlama basari ortalamasi (%98) ¢ikmis, bu

sonuctan hareketle, yazilimin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Baz (2010) Dyned egitim yaziliminin 6gretmen ve 6grenci gorisleri agisindan
degerlendirilmesine 1iligskin yiiksek lisans tezi calismasinda bulgular 1s18inda,
ogretmenler acisindan yazilimin kismen yeterli niteliklere sahip oldugu, 6grencilerin

ise kararsiz bir duruma sahip olduklarinin saptandigini belirtmistir.

Coskun (2013) c¢alismasinda, Bilgisayar Destekli Egitimde, Dyned
programinin  ilkdgretim Ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki &gretmen
goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem, okul yerlesim yeri ve programi kullanma
durumlarina gore farklilhik gosterip gostermedigi incelenmistir. Calisma sonunda
ilkogretim Ingilizce dersinde Dyned programina iliskin goriislerin cinsiyet, kidem yuls,
okul yerlesim yeri, programin kullanilabilme durumuna gére anlamlilik diizeyinde
farklilasmadig fakat bu programin okullarin mevcut imkanlart gelistirildikten sonra

daha etkili sonuglar verebilecegi belirtilmistir.

Yigit (2010) yiiksek lisans tezinde Ilkogretim okullarinda gérev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin bilgisayar destekli dil programi olan Dyned’e kars1 tutumlart
arastirilmis, ¢alismanin sonuglar1 ingilizce 6gretmenlerinin Dyned’e tutumlarinin az

miktarda olumlu olmasina karsin bilgisayar destekli dil egitimine oluk¢a olumlu tutum
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sergilediklerini ortaya koymustur. Ayrica regresyon analizi bilgisayar bilgisinin

Dyned’e olan tutumlar iistiinde higbir etkisinin olmadigin1 géstermistir.

Saricaoglu (2010) Dyned egitim yaziliminin Tiirkiye’deki Ilkdgretim
Okullarindaki Kullanimina yonelik yiiksek lisans ¢alismasi sonucunda, katilimcilarin
cogunun derslerinde Dyned uygulamasina belli bir zaman ayirmadigr goriilmiistiir.
Ingilizce ogretmenlerinin ¢alistigi okullarin bilgisayar laboratuvarlarmin Dyned
kullanimzt i¢in gerekli teknolojik donanimlara sahip olmadig: fakat 6gretmenlerin ders
yazilimin1 uygulamak i¢in bilgisayar okuryazarlik diizeyinin yeterli oldugu ortaya
koyulmustur. Bay ve bayan Ingilizce Ogretmenleri arasinda Dyned hakkindaki
goriigleri bakimindan fark bulunmamisken, yaslar1 ve deneyim siireleri ile goriisleri

arasinda olumlu iliski oldugu goriilmiistiir.

Ucur (2010) Safranbolu 6rneginde Dyned programinin uygulanabilme etkinligi
hakkinda Ogrenci goriiglerini arastirdigi ¢alismasinda, Ogrenciler uygulamanin
gerekliligini en 6nemli unsur olarak belirlemislerdir. Ancak uygulama verimliligi ve
uygulama destegi icin olumlu goriis siralamada geri planda kaldig1 belirtilmis ve sonug
olarak ogrencilerin uygulamanin gerekli oldugu yoniindeki genel goriislerine ragmen

uygulamanin etkililigi agisindan goriislerin olumsuz yonde oldugu tespit edilmistir.

Onal (2015) 39 ortaokul 6grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda bireysel olarak
Dyned egitim yazilimi kullanan 6grenciler ile bu yazilimi kullanmadan 6grenim géren
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini, biligsel yiliklenme durumlarim
karsilastirmistir. Ulasilan sonuclara gore Dyned egitim yaziliminin 6grencilerin
biligsel yliklenme diizeylerinde ve akademik basari diizeylerinde anlamli diizeyde bir
etki olusturmadigr goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri 1518inda tasarim ilkelerine
uygunlugu incelenen yazilimin egitsel yazilim tasarim ilkeleri bakimindan gesitli

iyilestirmelere ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir.



UCUNCU BOLUM
3. Yontem

Bu bolimde; arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemlere cevap
aramak (zere kullanilan arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, kullanilan veri
toplama teknikleri, 6lgme araglarina iliskin bilgiler verilerek uygulama asamalar1 ve

verilerin ¢6zlimlenmesi siireci ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada Dyned egitim yaziliminin yabanci dil 6gretiminde akademik basariya
etkisini incelemek Uzere yontem olarak dntest-sontest kontrol gruplu eslestirilmis yar1
deneysel bir desen kullanilmistir. Deneysel yontemler bir olayi, olguyu inceleyerek
degiskenler arasi neden sonug iliskilerini belirlemek, sonuglar1 karsilastirmak igin
kullanilan ve arastirmacinin kontroliinde bir arastirma yontemidir (Karasar, 2000;
Ekiz, 2003; Buyukoztirk, 2014). Deneysel desenlerde etkinligi, siirece etkisi olgiilen
bagimsiz degiskenlerin kullanildig1, uygulandigi deney grubu ile bagimsiz degiskenin
kullanilmadigi, uygulanmadigr kontrol grubuna iliskin verilerin karsilagtirilmasi
esastir. Gercek deneysel (tam deneysel) ve yar1 deneysel desen olarak iki sekilde
yaygin olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2000; Ekiz, 2003; Henrichsen, Smith ve
Baker, 2016).

Tam deneysel desende deney ve kontrol gruplar rastgele segilirken yari
deneysel desende farkli olarak deney ve kontrol gruplari belirli 6l¢iimlerle segilirler
(Ekiz, 2003; Henrichsen vd., 2016). Deney ve kontrol gruplarinin rastgele segilmesinin
kullanisl olmadig1 veya miimkiin olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desenler tercih
edilmektedir (Bradley, 2016). Bir laboratuvar ortamina taginmadan egitim—6gretim
stirecinin dogal ortaminda yiiriitiilmesi gereken sosyal bilimler ve dzellikle egitim ile
ilgili arastirmalarda yar1 deneysel desen tercih edilmektedir (Karasar, 2000; EKkiz,
2003; Bradley, 2016). Yeni bir yontemin veya egitimde teknolojik yeniliklerin
etkinligini Olciildiigii egitim ile ilgili bilimsel ¢alismalarda genellikle ¢alisma
gruplarinin benzer yapida olmalar1 beklenmekte olup Ontest uygulamalartyla bu durum
analiz edilmektedir. Benzer yapida ve denk olarak kabul edilebilecek nitelikteki
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calisma gruplart uygulanan sontest verileri dogrultusunda karsilastirilarak deneysel
desen uygulanabilmektedir. Bu nedenle egitim ile ilgili aragtirmalarda yar1 deneysel
desenler daha cok tercih edilmektedir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada Dyned egitim
yaziliminin smif ortaminda egitim-6gretimin dogal siirecinde destekleyici bir boyutta
akademik basariya etkisinin incelenmesi amaglandigindan rasgele grup atamasi yerine
Ingilizce dersinde akademik basar1 diizeyleri benzer yapida iki smif segilmistir. Bu
baglamda deney ve kontrol gruplari rasgele se¢ilemediginden dolay1 sontest kontrol

gruplu eslestirilmis yar1 deneysel bir desen kullanilmstir.

Tablo 2.
Desenin simgesel gosterimi (Karasar, 2000)

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Gl N1 Q1.1 X Q1.2
G2 N2 Q2.1 Q2.2

G1: Deney grubu
G2 : Kontrol grubu
Q1.1 : Deney grubu 6ntest puanlari
Q2.1 : Kontrol grubu 6ntest puanlari
X : Bagimsiz Degisken (Dyned egitim yazilimi)
Q1.2 : Deney grubu sontest puanlari
Q2.2 : Kontrol grubu sontest puanlari

Arastirmada sontest puanlart (Q1.2 ile Q2.2) arasinda bir fark olustugu takdirde bu
farkin arasgtirmada kullanilan bagimsiz degiskenden (X) kaynaklandig: kabul edilir
(Karasar, 2000). Uygulama siiresinde kullanilan Dyned dil egitim yazilimi1 bu
arastirmanin bagimsiz degiskenini olusturmaktadir. Uygulama siirecinde dgrencilerin
Ingilizce akademik basar1 diizeylerini ortaya koymak igin kullanilan sonteste iliskin

deney ve kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlar ise aragtirmanin bagimli degiskenidir.

Bu calismada gruplara 6ntest uygulanmadan ontest yerine Ingilizce dersinde
ayni 6gretmenin yapmis oldugu yazili sinav puanlari referans aliarak gruplarin denk

olup olmadiklar1 kontrol edilmis olup sadece uygulama sonrasi sontest uygulamasi
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yapilmistir. Gruplarin Ingilizce dersinde ilk defa gorecekleri ders icerigi icin Gntest
yerine Ingilizce dersine iliskin basari ortalamalar1 gruplarin denk olup olmadigina
karar verme ve akademik basar1 diizeylerini karsilastirma asamasinda kullanilmis ve
uygulama oncesi yapilacak bir Ontestin i¢ ve dis gegerlilige olasi olumsuz etkileri
Onlenmeye calisilmistir (Karasar, 2000). Biiyiikoztiirk’e (2014) gore aralikli olarak
ayni testin uygulanmasi sorularin 6nceden bilinmesiyle sontest puanlarini pozitif

yonde etkileyebilmektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Deney ve kontrol gruplar ile yapilan bu arastirmada 6grenci se¢iminde evren-
orneklem ikilisi yerine ¢alisma grubu kullanilmistir. Deneysel calismalarda evren-
orneklem ile genelleme yapilmasinin dogu olmadigi ve 6zelikle uluslararasi literatiirde
deneysel calismalarda evren oOrneklem yerine calisma gruplarinin tercih edildigi
belirtilmistir (S6nmez, 1999; Kabaca ve Erdogan, 2007; Evrekli, 2010). Bu
arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ili Kéhta
ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim goren 6.smif diizeyinde 6grenim goren 60
ogrenciden olugmaktadir. Calisma grubu belirlenirken seckisiz olmayan, benzesik
ornekleme yontemi kullanilmistir. Benzesik 6rnekleme yonteminde ¢alisma grubu

benzer yapida gruplardan olusturulur (Blytkozturk, 2012).

3.3. Uygulama Siireci

Aragtirmada calisma gruplarinin belirlenmesi, konu sec¢imi, kullanilan Dyned egitim
yazilimi, ders anlatim siireci gibi asamalar uygulama siireci olarak ele alinmuistir.
Uygulama surecinin tiim asamalarinda, akademisyen, ingilizce 6gretmenleri ve rehber
ogretmenler ile goriis alis verisinde bulunulmustur. Arastirmanin uygulanma siirecinde

asagidaki islemler dogrultusunda ¢alismalar yapilmistir.

3.3.1. Calisma grubunun belirlenmesi
Aragtirmanin calisma grubu Adiyaman Ili Kéhta ilgesinde bir ortaokulda &grenim
goren 6grencilerden olugsmaktadir. Uygulamanin yapilacagi 6grenci grubunun tespiti
komisyon tarafindan degerlendirilerek seviye ve sube segimleri yapilmistir. Bu
dogrultuda uygulamanin ayni 6gretmenden ders alan ve akademik basar1 diizey
ortalamalarinin benzer yapida olduklarina karar verilen 6 B ve 6 D siiflar1 ¢alisma

grubu olarak belirlenmistir.
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Uygulama icin belirlenen subelerden 6D sinifi arastirmada kullanilacak olan
Dyned egitim yazilimi i¢in gerekli olan internet erisim imkani agisindan daha uygun
oldugundan smif ortaminda Dyned egitim yazilimi destegi ile 6grenim gérecek olan
deney grubu olarak se¢ilmistir. 6B sinifi ise Dyned egitim yazilimi destegi almadan

ogrenim gorecek olan kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Erkek 16 15
Kiz 14 15
Toplam 30 30

Tablo 3’te goriildiigli lizere deney ve kontrol gruplart 30’ar Ogrenciden
olugsmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin % 53,371 (16) erkek % 47,7 si (14) kiz
ogrencilerden olugsmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise % 50 si (15) erkek % 50

si (15) kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Gruplarin Ingilizce dersi yazili not ortalamalarma ve uygulanan akademik
basar1 testi sonuglarma iligkin veriler Oncelikle uygulanacak testler agisindan
parametrik veya parametrik olmayan testlerin uygulanabilirliklerinin tespiti igin
normallik testi yapilmistir. Buylkoztirk’e (2014) gore 50 kisiden az olan gruplarda
normal dagilim testlerinde Shapiro-Wilk testi verileri referans alinmalidir. Ek 3°de
belirtilen Shapiro-Wilk testi sonucuna gore deney grubuna ait yazili sonuglarina iligkin
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p=.010; p< .05). Uygulamada
ontest yerine kullamlacak olan Ingilizce dersine iliskin yazili notlarindan Deney
grubuna ait veriler normal dagilim gostermediginden gruplarin karsilastirilmasinda
parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Yapilan Mann Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 4"te belirtilmistir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplari Ingilizce Dersi Yazili Notlarina Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonucglart

Sira
Grup N Sira toplamm U p
Ortalamasi
Deney 30 31.53 946.00 419.00 .65
Kontrol 30 29.47 884.00

Deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
ontest yerine referans alinan dgrencilerin ingilizce dersi yazili notlari kullanilarak
yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda deney grubunun sira
ortalamalarinin (31.53) kontrol grubunun sira ortalamalarina (29.47) yakin dizeyde
olduklar1 goriilmektedir. ingilizce dersine iliskin yazili notlar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeylerinin benzer yapida olduklar1 ve not
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin bulunmadig goriilmiistiir (p= .65; p > .05).
Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubu olarak secilen siniflarin arastirma igin

uygun siniflar oldugunu gostermektedir.

Ek 4’te belirtilen Shapiro-Wilk normal dagilim testi sonuglarina gére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin sontest olarak uygulanan gramer ve kelime bilgisi basari
testlerine iligkin veriler normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin sontest puanlarinin karsilasgtirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmastir.

Arastirmada Dyned egitim yazilimi desteginde Ingilizce dersi alan deney
grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin akademik basar1 diizeyi ortalamalarinin denk
olup olmadiklari, okuldaki akademik basar1 diizeylerini gdsteren yazili notlari

kullanilarak karsilastirilmistir.

Ek 5’teki Shapiro-Wilk normal dagilim testi sonuclarma gore deney grubu

ogrencilerinin  Ingilizce dersi notlarma iliskin  veriler normal dagilim
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gostermediginden deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin yazili puanlarinin denk
olup olmadiklarina karar verme noktasinda parametrik olmayan Mann Whitney U testi

kullanilmistir. Yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5°te belirtilmistir.

Tablo 5.
Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinda Cinsiyete Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonuclart

o Sira Sira
Cinsiyet N U p
Ortalamasi toplami
Kiz 14 15.46 216.50 111,50 .98
Erkek 16 15.53 248.50

Deney grubu dgrencilerinin, ontest yerine kullanilan ingilizce dersi notlar
Uzerinde uygulanan Mann Whitney U testi bulgularina goére; deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi akademik basar1 puanlarinda cinsiyet bakimindan
anlaml bir farkin olmadigi, kiz dgrencilerin (X = 15.46) ve erkek &grencilerin (X =
15.53) akademik basari diizeyleri bakimindan benzer yapida olduklart goriilmiistiir (p=
.98; p > .05).

3.3.2. Konu secimi
Uygulama siirecinin konu secimi i¢in MEB 6.siniflar Ingilizce 6gretim programi ve
Dyned egitim yazilimi igerikleri incelenmistir. Resmi 6gretim programinda yer alan
“Simple Past Tense” ve “Wethear and Emotions” konular1 belirlenmistir. Dyned
Egitim yazilimi Unitelerinden gramer ve kelime bilgilerine iliskin kazanimlarin
ogretimini destekleyecek tiniteler belirlenerek resmi program ve Dyned egitim
yazilimi igerikleri eslestirilmistir. Dyned egitim yazilimi igerisinden First English
yaziliminm 7. ve 8. Unitelerinin Grammer ve Vocabulary béliimleri ders ortaminda
kullanilmak {izere belirlenmistir. Secilen konularin 6gretiminde Dyned egitim
yaziliminin 6grencilerin gramer ve kelime 6grenme diizeylerine etkisi ayr1 olarak ele

alinmistir.
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3.3.3. Kullanilan Dyned egitim yazilim
Uygulama surecinde deney grubu olarak belirlenen smifta MEB’in Fatih projesi
kapsaminda kurulan etkilesimli tahtaya Dyned egitim yazilimmin giincel Dyned
Coursware v5-0 surimi yiiklenmistir. Gerekli internet alt yapisit kurularak Dyned

egitim yazilimi sinif ortaminda kullanima hazir hale getirilmistir.

3.3.4. Ders anlatim sureci

Belirlenen konular Ingilizce derslerine giren ayn1 gretmen tarafindan 6 hafta boyunca
deney grubuna Dyned egitim yazilim1 desteginde, kontrol grubuna ise Dyned egitim
yazilimi destegi olmadan anlatilmistir. Ders anlatim siirecinde arastirmaci, gozlem
yapmak ve olas1 teknik aksakliklara miidahale etmek tlizere derslerin bir kismina igtirak
etmistir. 2015-2016 6gretim yili ikinci déneminde 6 haftalik uygulama stiresince
deney ve kontrol gruplarinda Ingilizce derslerinde islenen kazanimlarin haftalik
dagilimi Tablo 6’da belirtildigi gibidir.

Tablo 6.
Konu Kazamimlar: Haftalik Dagilimi

1.Hafta Hava durumlarini ifade eden ciimleler olusturur.

2.Hafta Hava durumlarina uygun duygulari ifade eder.

Simple Past Tense yapisinda was/ were yardimeci filleriyle olumlu, olumsuz ve

3.Hafta ) .
soru climlesi kurar.
Dizenli ve duzensiz fiillerin ikinci hallerini ifade eder.
4.Hafta Simple Past Tense yapisinda did yardimei filleriyle olumlu, olumsuz ve soru
cumlesi kurar.
Simple Past Tense yapisinda zaman zarflarini kavrar.
5.Hafta

Zaman zarflarindan climlenin zaman yapisini tespit eder.

6.Hafta Simple Past Tense yapisinda olumlu olumsuz ve soru ciimleleri olusturur.
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Dosya Segenekler Yardim

DynEd

ﬂy//:f”—ﬂ‘l«"lﬁliiﬁl'

am, Is, are — was, were

’- does, do —2 did

‘ look —» <ed eat —» ate
stay — stayed drink — drank
study —»> get up—> got up
walk —» 2d have — had
watch —» take —> took

® ¢ O D> Aa = ®

Sekil 10. Dyned Egitim Yazilim First English Unite I¢erik Arayiizii

Deney grubunda 6gretmen konulara iligkin Dyned egitim yaziliminda yer alan
coklu ortam materyalleri ve etkilesimli alistirmalar1 kullanarak sinif ortaminda
teknoloji destekli harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla ders islenmistir. Ders anlatim
stirecinde etkilesimli tahta yardimiyla belirlenen igerikler 6gretmen tarafindan konu
anlatiminda kullanilmistir. Konu anlatiminda kullanilan uygulamalarin yani sira
Dyned egitim yazilimi igerisinde yer alan aligirma etkinlikleri ise konunun

pekistirilmesinde kullanilmistir.

(3

Sekil 11. Dyned Egitim Yazilim First English Ahstirma Etkinligi Ekram
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Kullanilan gorsel ve isitsel etkilesimli uygulamalarin; Ggrencilerin
dikkatlerinin toplanmasinda, derse daha etkin bir seklide katilimlarini saglama
noktasinda pozitif bir etki gosterdigi gézlemlenmistir. Arastirmalara gore, daha fazla
duyu organina hitap eden gorsel ve isitsel materyaller 6grenme siirecinde etkinlik ve
kalicilik saglanmast bakimindan 6nemli dlzeyde pozitif etkiye sahiptir (Demirel,
2002; Seferoglu, 2009).

Englist Vocabulary

.?1 | - 5 A 4 ¥y, L
S ;"» e ;)/ \“ !
1 C Iy |
J. ‘ F — | ‘ K — l

Sekil 12. Dyned Egitim Yazilimi First English Resimli Ahistirma Ekrani

Ders anlatim siirecinde dersleri anlatan Ingilizce dgretmeni deney grubunda
ogrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek ve daha katilimer bir rol iistlendiklerini
belirtmistir. Simple Past Tense yapisinda 6grencilerin zorlandig1 kavramlarda, diizenli
diizensiz fiillerin kavranmasinda 6nemli bir destek sundugunu ve derslerin deney
grubunda kontrol grubuna nispeten daha verimli islendigini belirtmistir. Benzer
sekilde 6gretmenin goriigii Wethear and Emotions konusunda da Dyned yazilimindaki
sekillerin, gorsellerin 6grenciler i¢in konuyu daha dikkat cekici ve somut bir hale
getirdigi yoniindedir. Her iki konuda da kullanilan etkilesimli tekrar ve alistirma
etkinliklerinin igeriklerin kavranmasi ve pekistirilmesi siirecinde sagladigi katkiya

dikkat ¢ekilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar
Dyned dil egitim yaziliminin dgrencilerin akademik basarisina katkisini, deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini 6l¢gmek i¢in arastirmact ve

Ingilizce 6gretmenleri tarafindan gelistirilen akademik basari testi veri toplama araci
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olarak kullanilmistir. Arastirma igin seg¢ilen siniflarin basari diizeyleri bakimindan
denklik durumlarini tespit etmek igin bir ontest yapilmamus olup 6grencilerin Ingilizce
dersinde ayn1 6gretmenden aldiklar1 yazili sinav notlari ile sahip olduklar1 akademik

basar1 diizeyi ortalamalari referans alinmstir.

Akademik basar1 testi gelistirme asamasinda, arastirmanin uygulandigi okulda
gbrev yapan Ingilizce 6gretmenleri ile “Simple Past Tense” ve “Wethear and
Emotions” konusunda MEB Ingilizce &gretim programindan ilgili kazanimlar
secilmistir. Segilen kazanimlar biligsel alanlarla eslestirilerek Tablo 7° de belirtilen bir
belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu derse iliskin kazanimlar ile icerik
iligkisinin iki boyutlu olarak ¢izelgede belirtilmesidir (Gtiltekin, 2000; Akpinar, 2013).
Belirtke tablosu bir testin kapsam gegerliginin saglanmasinda etkilidir (Akpinar,
2013). Hazirlanan belirtke tablosuyla bu arastirmada kullanilan akademik basari
testinin kapsam gegerliligi saglanmaya ¢alisilmigtir. Dyned egitim yaziliminin
Ingilizce dersinde grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini belirlemek icin
ogrencilere uygulanan akademik basar1 testi sonucu elde edilen veriler referans

alinmistir.

3.4.1. Akademik basari testi
Arastirmanin uygulama surecinin sonunda deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 diizeylerini kiyaslamak amaciyla gramer ve kelime bilgilerini ayr1 ayr1 0lgecek
sekilde bir basari testi hazirlanmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersinde katildiklar1 yazil
smavlarin yapisina benzer sekilde coktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme
sorularinin yer aldigi 70 maddeden olusan basari testinde 6grencilerin gramer bilgisi
ve kelime bilgisi sorularina verdikleri yanitlar degerlendirme siirecinde ayr1 ayri ele
almip analiz edilmistir. Olgme araci olarak kullanilan bu test hazirlanmadan 6nce
uygulama siirecinde anlatilan konulara iliskin MEB 6gretim programinda belirtilen

kazanimlar basari testinde sorularin hazirlanmasinda referans alinmustir.

Secgilen kazanimlarin timiinii kapsayacak nitelikte bir soru havuzu
olusturulmus ve Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda bazi sorular
cikartilarak soru sayisi azaltilmistir. Basari testi i¢in belirtilen kazanimlara iligskin soru
sayilar1 ve biligsel basamak dagilimlarini belirtmek amaciyla bir belirtke tablosu

hazirlanmstir.



Tablo 7.
Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu

DAVRANIS DUZEYLERI

KAZANIMLAR

BILGI
KAVRAMA
UYGULAMA

DEGERLENDIRME

ANALIZ
SENTEZ
TOPLAM

1. Simple Past Tense
yapisinda was/ were
yardimct filleriyle
olumlu isim ciimlesi
kurar.

NG
~
(621

w

2. Simple Past Tense
yapisinda was/ were
yardimet filleriyle
olumsuz isim ctimlesi
kurar.

3. Simple Past Tense
yapisinda was/ were 3
yardimct filleriyle soru
ctimlesi kurar.

4. Simple Past Tense

yapisinda olumlu fiil 6,10,13
cumlesi kurar.
5. Simple Past Tense 712

yapisinda olumsuz fiil
cumlesi kurar.

6. Simple Past Tense

N . 9,14
yapisinda soru climlesi
kurar.
7. Simple Past Tense 11

yapisinda isim ve fiil
climlesini ayirt eder.
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8. Kullanilan zaman
zarfina gore ciimlenin 8,15 2
zaman yapisini tespit
eder.

9. Simple Past Tense c B

ﬁf;tsfflff ctmle 12345 123 8

10. Simple Past Tense
yapisinda soru D
cumlelerine uygun 1,2,3,45
climleleri eslestirir.

11. Simple Past Tense
yapisinda ciimleye E
uygun fiil yapisini 12,3456
kullanr.

12. Diizensiz fiillerin F

ikinci halini yazar. 1-20 15

13. Diugzensiz fiillerin
ikinci halini -ed takisi 5
1-20

yardimiyla yazar.

14. Sekil tizerinde hava G
durumunu eslestirir. 1-6

15. Verilen hava
sartlaria uygun
sekilde ciimle
olusturur.

16,18 19 3

16. Cimleye uygun
hava durumunu tespit 17,20 2
eder.

Belirtke tablosunda gosterildigi lizere sorular kazanimlarin tiimiinii kapsayacak
sekilde ve fakl bilissel diizeylerde hazirlanmistir. Ayrica Kazanimlara iligkin birden
fazla soru sorularak sans faktoriiniin etkisi azaltilmaya c¢alisilmistir. Olusturulan bu

belirtke tablosu dogrultusunda basart testi hazirlanmistir.
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3.4.2. Basar testinin uygulanmasi
Arastirmada kullanilmak iizere ilgili kazanimlarda alternatif sorulari icerecek sekilde
hazirlanan basari testi, yapilacak madde analizleri sonuglar1 dogrultusunda elenecek
sekilde ©on uygulama yapilmaksizin belirlenen deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Gruplara basar testinin uygulanma tarihi ve kapsamina iligkin gerekli
bilgilendirmeler yapilarak teste katilim saglanmistir. Ogrencilerin belirlenen tarihlerde
hazirlanan teste iliskin sorulara verdikleri yanitlar bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Elektronik tablo yazilimi ile hazirlanan cevap tablosu yardimiyla teste iliskin tiim
maddeler ayr1 ayr1 kaydedilerek bir veri tabaninda toplanmigtir. Bu veri tabani
yardimiyla akademik basari testinin her maddesine iliskin guglik ve ayirt edicilik
indeksleri Henrysson yontemi kullanilarak hesaplanip tablo haline getirilmistir (Ek 1
ve Ek 2). Atilgan’a (2011) gore grup sayilarmin 100 Kisiden az oldugu durumlarda
gruplara iligkin verilerin tamami analizlere dahil edilmelidir ve Henrysson yontemi bu

gruplar i¢in basit yontemlere gore daha duyarli sonuglar vermektedir.

Gruplara uygulanan basar1 testinin madde analizleri sonuglarina gore
uygulanan akademik basari testlerinde ayiricilik indeksi 0.30’un altinda olan 2 madde
Gramer testinden, 3 madde ise Kelime testinden ¢ikartilmigtir. Atilgan’a (2011) gore
ayirt edicilik indeksi 0.30 ve tizeri olan maddeler diizeltme yapilmaksizin ya da kiiciik
diizeltmelerle teste alinabilir. Testten ¢ikarilan maddelerin kapsadigir kazanimlarda
belirtke tablosunda gosterildigi gibi yeterli sayida alternatif maddelerin testlerde yer
almasindan dolayr uzman goriisleri dogrultusunda ¢ikarilan maddelerin yerine yeni

maddeler eklenmemistir.

Arastirmada uygulanan akademik basar1 testlerinden Gramer Bilgisi testinin
ortalama gugcliik indeksi 0.54 ortalama ayirt edicilik indeksi 0.46 dir. Kelime Bilgisi
testinde ise ortalama guclik indeksi 0.51 ortalama ayirt edicilik indeksi 0.56 dir.
Atilgan’a (2011) ideal bir testin ortalama gucllik indeksi 0.50 civarinda olmalidir ve
bu deger ayn1 zamanda testlerin giivenirliginin yiliksek oldugunu gostermektedir. Bu
arastirmada kullanilan akademik basar1 testleri i¢in yapilan madde analizleri
sonucunda elde edilen veriler, arastirma ic¢in hazirlanan akademik basari testlerinin

kullanilabilir oldugunu gostermektedir.
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3.5.Veri Analiz Teknikleri

Arastirmada ¢alisma grubu olarak secilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce dersinde uygulama siirecinde belirlenen kazanimlara iliskin akademik basari
duzeylerini belirlemek Gzere veri toplama araci olarak uygulanan akademik basari testi
sonuglar1 15181nda elde edilen bilgiler SPSS 20 programinda analiz edilip tablo haline
getirilmistir. Gruplara uygulanan akademik basari testinin her maddesi ve maddelerin
tiimiinlin ortalamalar1 i¢in madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri

elektronik tablo programinda hesaplanmustir.

Verilerin analizlerinde, deney ve kontrol gruplarina iligkin istatistiklerde
frekans, ylizde hesaplar1 kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denk olup
olmadiklarin1 hesaplamada, akademik basar1 diizeylerinin tespitinde ve basari testi
puan ortalamalarini karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t-testi ve Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Uygulanan parametrik ve parametrik olmayan testlerde anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Gruplarin denk olup olmadigini tespit etmek igin
yapilan karsilastirilmalarinda gruplardaki veriler normal dagilim gostermediginden
dolay1 parametrik t-testi yerine bu testin parametrik olmayan alternatif testi olarak
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gostermedigi gruplarin
ortalamalarin1 karsilastirirken parametrik testlerin uygulanamadigi durumlarda
verilerin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi yerine bu testin parametrik
olmayan karsiligi olarak Mann Whitney U testi sikilikla kullaniimaktadir
(Blyukozturk, 2014). Arastirmada gruplarin bagari testinden aldiklari sontest puanlart
ise normal dagilim gostermis olup gruplarin sontest puanlari bagimsiz gruplar t-testi

kullanilarak karsilagtirilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. Bulgular ve Yorum

Dyned egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini élgmek
amaciyla yapilan bu arastirmada, kullanilan 6l¢me aracglar ile elde edilen verilerin
aragtirmanin alt problemlerine iliskin istatistiksel analiz sonuglart ve yorumlanmasi

asagidaki gibidir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Akademik Basar1 Testi Gramer Bilgisi Puanlara
iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Bulgulan

Uygulama siireci sonunda Dyned egitim yazilimimin 6grencilerin gramer bilgisi
bakimindan akademik basar1 diizeylerine etkisini saptamak iizere deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak karsilastirilmistir.

Yapilan bagimsiz gruplar t-testine iliskin bulgular Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8.

Deney ve Kontrol Gruplari Gramer Bilgisi Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-testi Sonug¢lar

Grup N X S Sd T p
Deney 30 59.15 24.11 58 2.30 .025
Kontrol 30 45.93 20.18

Tablo 8’de belirtilen gramer bilgisi sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
t-testi sonuglarma gore deney grubu dgrencilerinin puan ortalamalarinim (X=59.15),
kontrol grubu dgrencilerinin puan ortalamalarindan (X=45.93) yiiksek oldugu, deney
ve kontrol gruplar arasinda gramer bilgilerine iliskin sontest puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmistiir (p=.025 p<.05). Buna gore
arastirmanin bagimsiz degiskeni olarak kullanilan Dyned egitim yaziliminin aragtirma
surecinde Ingilizce dersinde gramer bilgisi bakimindan 6grencilerin akademik

basarisin1 anlamli diizeyde olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Karasar’a
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(2000) gore deneysel caligmalarda yapilan istatistiksel karsilastirmalarda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olustugunda bu kullanilan bagimsiz

degiskenden kaynaklandigi sonucuna varilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Akademik Basar1 Testi Kelime Bilgisi Puanlarina
fliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Bulgular

Uygulama stireci sonunda Dyned egitim yazilimimin &grencilerin kelime bilgisi
bakimindan akademik basari diizeylerine etkisini saptamak iizere deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlart bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak karsilastirilmustir.

Yapilan bagimsiz gruplar t-testine iliskin bulgular Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Gruplar: Kelime Bilgisi Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonug¢lar

Grup N X S Sd T P
Deney 30 58.22 22.91 58 2.12 .038
Kontrol 30 44.83 25.81

Tablo 9°da belirtilen kelime bilgisi sontest puanlarina iligkin bagimsiz gruplar
t-testi sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin (X = 58.22),
kontrol grubu dgrencilerinin puan ortalamalarindan (X = 44.83) yiiksek oldugu, deney
ve kontrol gruplart arasinda kelime bilgilerine iligskin sontest puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p=.038; p< .05). Buna gore
Dyned egitim yaziliminin arastirma siirecinde Ingilizce dersinde kelime bilgisi
bakimindan dgrencilerin akademik basarisini anlamli diizeyde olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

4.4. Uglincii Alt Probleme Ait Deney Grubu Ogrencilerinin Gramer Bilgisi
Sontest Puanlarinda Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi
Bulgulan

Dyned egitim yaziliminin deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan akademik

basar1 diizeyleri lizerine etkisini inceleme sirecinde Ek 5°te belirtilen Shapiro-Wilk
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normal dagilim testi sonuglarina goére deney grubu 6grencilerinin gramer bilgisi ve
kelime bilgisi sontest puanlarina iligskin veriler normal dagilim gosterdiklerinden
dolayr deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin sontest puanlarinin
karsilastirilmalarinda bagimsiz gruplar t- testi kullanilmistir. Yapilan bagimsiz gruplar

t-testi sonuglar1 Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10.
Deney Grubu Gramer Bilgisi Sontest Puanlarinda Cinsiyete Iliskin Bagimsiz Gruplar

t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd T P
Kiz 14 61.14 22.32 28 42 .68
Erkek 16 57.41 26.17

Tablo 10’da belirtilen deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine iliskin
bagimsiz gruplar t-testi bulgularina gore deney grubu 6grencilerinin gramer bilgisi
sontest puanlarinda; kiz 6grencilerin puan ortalamasinin (X=61.14) erkek dgrencilerin
puan ortalamasindan (X=57.41) daha yiiksek oldugu ancak anlamli bir farkin olmadig1
goriilmistiir (p=.68; p > .05). Buna gore Dyned egitim yaziliminin cinsiyet degiskeni
lizerinde Ogrencilerin Ingilizce gramer bilgileri bakimindan akademik basari

diizeylerine anlaml diizeyde bir etki gdstermedigi goriilmiistiir.

4.5. Dérduncu Alt Probleme Ait Deney Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi
Sontest Puanlarinda Cinsiyet Degiskenine iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Bulgular:

Dyned egitim yazilimi desteginde Ingilizce dersi alan deney grubu dgrencilerinin
kelime bilgisi testi puanlarinda kiz ve erkek dgrencilerin sontest puanlar1 Tablo 11°de

belirtilen bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir.
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Tablo 11.
Deney Grubu Kelime Bilgisi Sontest Puanlarinda Cinsiyete Iliskin Bagimsiz Gruplar

t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd T p
Kiz 14 60.89 19.22 28 .59 .56
Erkek 16 55.88 26.11

Tablo 11°de belirtilen deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine iliskin
bagimsiz gruplar t-testi bulgularina gére deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisi
sontest puanlarinda; kiz dgrencilerin ortalamasmin (X = 60.89) erkek dgrencilerin
puan ortalamasindan (X= 55.88) daha yiiksek oldugu ancak anlamli bir farkin olmadig1
goriilmistiir (p = .55; p >.05). Buna gére Dyned egitim yaziliminin cinsiyet degiskeni
lzerinde ogrencilerin Ingilizce kelime bilgileri bakimindan akademik basari

diizeylerine anlaml diizeyde bir etki gdstermedigi goriilmiistir.



BESINCI BOLUM
5. Sonu¢ ve Tartisma

Dyned egitim yaziliminin simif ortaminda harmanlanmis 6grenme yOntemiyle
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin incelendigi bu

arastirmada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Deney ve kontrol grubu olarak secilen siniflarin birbirine denk olup olmadig:
Ingilizce dersinde aldiklar1 notlara iliskin veriler 1s15mda Mann Whitney testi
yardimiyla sinanmis olup bu test sonucunda elde edilen bulgular, secilen siniflarin
anlamli diizeyde farklilik géstermedigi yoniinde olup, secilen siniflarin aragtirma i¢in

uygun gruplar oldugu goriilmiistiir.

Dyned Egitim yaziliminin gramer bilgisi bakimindan 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerine etkisi sontest olarak uygulanan akademik basar1 testinden elde
edilen verilerin karsilastirilmasiyla sinanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgular; Dyned egitim yazilimi destegi ile Ingilizce dersi alan deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testi puanlarmm, Dyned egitim yazilimi destegi
olmadan Ingilizce dersi alan kontrol grubu &grencilerinin akademik basar1 testi
puanlarindan anlamli diizeyde farkli ve yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
lehine elde edilen bu sonug, Dyned egitim yazilimmin sinif ortaminda yardimei,
destekleyici bir unsur olarak kullanilmasinin &grencilerin gramer bilgisi agisindan

akademik bagar1 diizeylerini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir.

Gramer bilgisi karsilastirmasinda oldugu gibi kelime bilgisi bakimindan da
Dyned Egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisi sontest
olarak uygulanan akademik basar1 testinden elde edilen verilerin karsilastirilmasiyla
smanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular; Dyned egitim yazilim1
destegi ile Ingilizce dersi alan deney grubu &grencilerinin akademik basari testi
puanlarmin, Dyned egitim yazilimi destegi olmadan Ingilizce dersi alan kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari testi puanlarindan anlamh diizeyde farkli ve yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Deney grubu lehine elde edilen bu sonug, Dyned egitim

yaziliminin sinif ortaminda yardimei, destekleyici bir unsur olarak kullanilmasinin
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ogrencilerin kelime bilgisi agisindan da akademik basari diizeylerini pozitif yonde
etkiledigini gostermektedir. Benzer sekilde Ozerol (2013) calismasinda bilgisayar
destekli dil 6grenme yontemi ile sozclik 0grenen deney grubunda, BDE destegi
olmaksizin sozciik 6grenen kontrol grubu o6grencilerine gore daha fazla basari
saglandig1 ve aradan gegen siire igerisinde 6grenilen sozciikleri unutma oraninin daha
diisiik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Baturay vd. (2009) ¢alismalari da 6zellikle kelime
o0grenme diizeylerine ve kaliciliga katki saglama noktasinda bilgisayar destekli dil
ogrenme yodnteminin pozitif etkisine dikkat cekmektedir. Onal (2015) 39 ortaokul
Ogrencisi ile yaptig1 calismasinda bu arastirmadan farkli olarak simif ortaminda
kullanilmadan bireysel olarak Dyned egitim yazilimi kullanan 6grenciler ile bu
yazilimi1 kullanmadan 6grenim goren 6grencilerin akademik basari diizeylerini ve
biligsel yiikklenme durumlarini karsilagtirmistir. Ulasilan sonuglara gore Dyned egitim
yazilimimin &grencilerin  biligsel yiiklenme diizeylerinde ve akademik basari

diizeylerinde anlamli diizeyde bir etki olusturmadigi gorilmiistiir.

Arastirma siirecinde Dyned egitim yazilimi destegi ile Ingilizce dersi alan
deney grubu Ogrencilerinin gramer bilgisi ve kelime bilgisi akademik basari
diizeylerinde cinsiyetleri bakimindan anlamli bir farkin olusmadigi goriilmiistiir. Bu
da Dyned egitim yazilminin kiz 6grenciler ve erkek dgrencilerin akademik basart

diizeyleri lizerinde benzer bir etki olusturdugunu gdstermektedir.

Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi agisindan alan yazin incelendiginde
BDYO‘niin 6grenme diizeyi ve akademik basar1 noktasinda 6zellikle kelime bilgisi
bakimindan saglanan katkiya yogunlasan ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir (Esit,
2007; Harmanci, 2008; Huhn, 2011; Ozerol, 2013; Saykili, 2014).

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimina iliskin 68retmen ve Ogretim
elemanlarinin genel yaklasimlarina iliskin aragtirmalar da yaklagimlarin pozitif yonde
oldugunu gostermektedir (Yigit, 2010; Kozikoglu, 2013). Ote yandan Dyned egitim
yazilimi agisindan alan yazin incelendiginde yazilimin 6gretmen ve 6grenci agisindan
kullanilabilirligi ve etkinligi noktasinda (Altunbilek, 2010) olumlu yonde sonuglara
ulagirken, (Ucur, 2010) yazilimin etkinligi noktasinda olumsuz sonuglara ulastigi

goriilmiistiir. Baz1 arastirmalarda ise programa kismen olumlu yaklagimlarin ve bazi
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diizeltmelere ihtiya¢ duyuldugu yoniinde sonuglara ulasilmistir (Baz, 2010; Yigit,
2010; Coskun, 2013).

Bu aragtirmada kullamlan Dyned egitim yazilimmnin Ingilizce dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi ise gerek yurt i¢i gerek yurt disi1 ¢aligsmalarda
yeteri kadar incelenmemis olup yukarida belirtilen arastirmalarca daha ¢ok Dyned
egitim yaziliminin kullanilabilirligi 6gretmen ve 6grenci goriisleri referans alinarak
incelenmistir. FATIH Projesi kapsaminda okullarda saglanan teknolojik imkanlarla
Dyned egitim yazilimi vb. teknoloji destekli egitim uygulamalar1 yakin gelecekte
gecmise nazaran cok daha yaygin ve verimli bir sekilde kullanilabilir. Ozellikle
okullarda kurulumu biiyiik 6lglide tamamlanan etkilesimli tahtalar sayesinde Dyned
egitim yaziliminin siif ortaminda ¢ok daha kolay bir sekilde kullanilmasina imkan
saglayabilmektedir. Yazilimin sinif ortaminda kullanilmasi 6grencilerde Dyned egitim
yazilimina iligkin farkindalik olusturabilir, 6grencilerin bireysel olarak da bu yazilimi
kullanmalar1 noktasinda tesvik edebilir ve bu dogrultuda 6grenciler gudulenebilir.
Tablet bilgisayarlarin MEB’ce Ogrencilere dagitilmasi siirecinin tamamlanmasiyla
Dyned egitim yazilimi mobil kullanim esneklikleriyle bir E-6grenme ortami olarak
ogrencilerin bireysel caligmalarina daha fazla katki saglayabilir. Dyned egitim
yazilimimin smif ortaminda kullanilmasi ¢oklu ortam materyallerinin sundugu
imkénlarla yabanci dil 6grenme ve dgretme etkinliklerini daha somut, anlasir ve ilgi
cekici bir hale getirebilecek okul disinda tekrar, alistirma ve dinleme etkinlikleri ile
Ogrenme siireci daha etkin ve kalict bir hale gelebilir. Bu dogrultuda iilke olarak
yabanci dil 6gretimine iliskin ulusal hedeflere ulagsma noktasinda daha basarili

sonuclar elde edilebilir.

5.1. Oneriler

Dyned egitim yazilimmin uygulanabilirligi noktasinda geg¢mis arastirmalarda
elestirildigi {izere okullarda uygulanmakta olan MEB’in resmi Ingilizce dgretim
programi ile Dyned egitim yazilimi igeriklerinin uyum probleminin (Mete, 2010; Onal,
2015) yapilacak degisiklikler ve iyilestirmelerle ¢dziimlenmesinin gerekliligi bu
aragtirma siirecinde de gozlemlenmistir. Bu program entegrasyonu, uygunluk
sorununun ¢oziimlenmesi ile yazilimim kullanilabilirligi artabilir. Bu konuda

uygulayict konumundaki 6gretmenlerden ve alana iliskin uzmanlardan alinacak
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doniitlerle wulusal diizeyde kurulacak komisyonlarla ve yapilacak akademik
caligmalarla Dyned egitim yazilimi {initelerini resmi programinda yer alan sinif ve

linite sirasina uygun hale getirmeye yonelik ¢esitli diizenlemeler yapilabilir.

MEB’in FATIH projesi kapsaminda okullarda etkilesimli tahtalarin
kullanilmas: ve internet alt yapilarinin tamamlanmasi slrecinden sonra cesitli
tesviklerle Dyned egitim yazilimmin Ingilizce derslerinde daha sik ve etkin bir sekilde

kullanilmas1 saglanabilir.

Yine FATIH projesi kapsaminda ogrencilere dagitilmakta olan tablet
bilgisayarlar yardimiyla 6grencilerin bireysel olarak Dyned egitim yaziliminin mobil
uygulamalar1 Uzerinden gramer bilgisinin yaninda dinleme ve konusma becerilerine
katki saglayacak sekilde calismalar yapmalart notla 6diillendirme gibi tesviklerle

saglanarak “Pratik Ingilizce” 6grenme noktasindaki eksiklikler giderilebilir.

Yeni bir uygulamanin, projenin basarisinin ortaya konmasinda 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerine katkisinin onemli Olclide referans alindigi egitim
sistemimizde, bu arastirmaya konu olan Dyned egitim yazilimmin o6grencilerin
akademik basar1 diizeylerine katkis1 baska seviyelerdeki 6grencilerle yapilacak yeni
caligmalarla desteklendigi takdirde Ogrenci ve Ogretmenlerinin Dyned egitim

yaziliminin katkisina olan inanglari ve bu yazilimin kullanimi artabilir.

Yeni nesil teknolojik arag ve gereclerin sundugu imkénlarla etkilesimli ders
yazilimlari, pilot uygulamalarla karsilastirilip, saglanacak doniitlerle uygun goriilen
degisiklikler ve iyilestirmelerin yapilmasi, Ingilizce 6gretim siirecini ve uygulanmakta

olan egitim projelerini daha verimli kilabilir.
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EK 1. Gramer Bilgisi Akademik Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclari

EKLER

Madde No Px RjX
1 0.77 0.52
2 0.57 0.56
3 0.45 0.40
4 0.80 0.48
5 0.50 0.48
6 0.88 0.40
7 0.52 0.33
8 0.52 0.35
9 0.50 0.38
10 0.43 0.66
11 0.53 0.42
12 0.50 0.40
13 0.60 0.73
14 0.58 0.57
15 0.67 0.42
16 0.78 0.33
17 0.58 0.20*
18 0.85 0.28*
19 0.28 0.41
20 0.78 0.42
21 0.47 0.47
22 0.63 0.43
23 0.38 0.62
24 0.27 0.34
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Madde No Px RjX
25 0.23 0.44
26 0.33 0.41
27 0.57 0.32
28 0.40 0.35
29 0.40 0.54
30 0.27 0.42
31 0.45 0.67
32 0.30 0.40
33 0.55 0.40
34 0.63 0.49
35 0.75 0.46
36 0.55 0.69
37 0.65 0.56
38 0.53 0.76
* RjX<0.30

Madde No: Test Soru Sirast
Px: Madde Giigliik indeksi
RjX: Madde Ayirt Edicilik Indeksi

Ortalama Giicliik Indeksi :0.54
Ortalama Ayirt Edicilik Indeksi : 0.46
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EK 2. Kelime Bilgisi Akademik Basar:1 Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No Px RjX
1 0,67 0,25*
2 0,23 0,54
3 0,32 0,65
4 0,22 0,60
5 0,35 0,60
6 0,25 0,12*
7 0,78 0,66
8 0,83 0,47
9 0,45 0,67

10 0,70 0,66
11 0,80 0,65
12 0,60 0,70
13 0,28 0,39
14 0,10 0,39
15 0,47 0,76
16 0,65 0,67
17 0,23 0,33
18 0,07 0,11*
19 0,38 0,64
20 0,62 0,74
21 0,43 0,55
22 0,57 0,82
23 0,48 0,68
24 0,68 0,80
25 0,43 0,69
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Madde No Px RjX
26 0,45 0,66
27 0,83 0,57
28 0,90 0,35
29 0,57 0,35
30 0,67 0,58
31 0,75 0,69
32 0,53 0,61
* RjX <0.30

Madde No: Test Soru Sirasi
Px: Madde Giicliik indeksi
RjX: Madde Ayirt Edicilik Indeksi

Ortalama Giicliik Indeksi :0.51
Ortalama Ayirt Edicilik Indeksi : 0.56
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EK 3. Deney Ve Kontrol Gruplar Ingilizce Dersi Yazih Notlar1 Normal Dagilim

Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup
Statistic sd P Statistic sd P
Deney .188 30 .008 .903 30 .010*
Kontrol .088 30 .200 .965 30 415

*p<.05

EK 4. Deney Ve Kontrol Gruplar1 Gramer Bilgisi Ve Kelime Bilgisi Sontest

Puanlarmna Iliskin Normal Dagilim Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup
Statistic sd P Statistic sd P
Deney G.Gramer 118 30 .20 951 30 18
Kontrol G. Gramer .106 30 .20 951 30 18
Deney G.Kelime 091 30 .20 .938 30 .08
Kontrol G. Kelime .164 30 40 .938 30 .48
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EK 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazili Notlarinda Ve Sontest Puanlarinda

Cinsiyete Iliskin Normal Dagilim Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup
Statistic sd P Statistic sd P
Kiz Ontest 137 14 .20 .964 14 .79
Erkek Ontest 222 16 34 877 16 .035*
Kiz Gramer Sontest 184 14 .20 929 14 .30
Erkek Gramer Sontest 134 16 .20 .925 16 .20
Kiz Kelime Sontest 159 14 .20 921 14 22
Erkek Kelime Sontest 118 16 .20 961 16 .68

*p<.05



EK 6. Akademik Basar1 Testi
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6. SINIF DYNED UYGULAMASI AKADEMIK BASARI TESTi (SONTEST) SORULARIDIR

Adi Soyadu:
Sinifi:
No:

A. Asagidaki coktan se¢meli sorulari cevaplayiniz.

1 My mother................ at home last night.
A) isn't B)  weren't
C) wasn't D) arent
2 The lessons............ very boring last Wednesday.
A)  were B) is
C) are D) was
3 ¢ ceeeceecnyour mother at home yesterday?
A)  were B) was
C) are D) is
4 L.......... very sick yesterday so I.......... at home.

A)  was/were

C) did/was

B) was/weren’t

D) was/was



Where were your sisters yesterday afternoon?
A)  They are at the course.
B)  They were at the course.
C)  We were at the course.
D)  They weren’t at the course.
6 Yesterday we football at school.
A) play B)
C) played D)
7 I didn't her at school yesterday.
A) see B)
C) saw D)
When did you leave home?
8
A)  sometimes B)
C) Yesterday D)
9 ? Yes, they did.
A)  Did your parents come to school yesterday?
B)  Where did they go?
C) Did we learn English here?
D) Did you like that book?
10 | that girl last year.
A)  meet B)
C) meets D)

plays
playing

seen
sawing

tomorrow
usually

met
meeting
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11

12

13

14

15

16

when | achild, | a lot of toys.
A)  were/was B)  were/were
C) was/were D) Wwas/had
You didn’t that car.
A) drives B) drove
Cc) drive D) drived
They a taxi for hospital yesterday.
A) take B) took
C) istaking D) was take
. No,she didn’t study English.
A) Did Ali study English?
B) Was Ali study English?
C) Did they study English?
D) Did she study English?
We went to the cinema .
A) last weekwend B) usually
C) tomorrow D) every day
Andy:

David: It is warm.

A) What are you doing there?

B) What is the weather like?

C) How do you feel?

D) What do you do in the morning?
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17 Itis 5°C. Itis
A) hot B) warm

C) cold D) freezing

18 John: Ohhh... It is raining heavily!
Jeniffer:

A) Wear your sunglasses.
B) Wear your coat.

C) Puton your boots.

D) Take your umbrella.

19 My favourite season is because it is . I don’t like hot weather.
A) winter / hot B) spring / warm
C) autumn/ freezing D)  summer / hot
20  The weather is in December in Erzurum.
A) cold B) warm
C) sunny D)  hot

B. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan alanlari belirtilen kelimelerden uygun olanlarla
doldurunuz.

1  She lunch because she hungry
ate didn't eat wasn't
2 She home because she sick.

at stayed to was
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What time did she get the library?

She at 10:00

got left their  there

. Put in order the words and make sentences.

(Asagida karisik olarak verilen kelimeleri dogru bigcimde siralayarak kuralli climleler
olusturunuz.)
1,2,4,3 Gibi

1.this morning / 2.Sally / 3.school / 4.didn't / 5.to / 6.go

1.came / 2.last night / 3.home / 4.late / 5.We

1. Johnny / 2. his house / 3. sold / 4. last week

1.saw /2. Mary / 3. at the beach / 4. yesterday / 5. a dead fish

o | W N

1.you/ 2. finish /3. your homework / 4. Did ?

D. Match the answers with the questions.

Asagida verilen soru ciimlelerinin dogru karsiliklarini belirtilen harfler ile eslestiriniz.

Where were you yesterday? Because | wasill.

Did you study English last night? He left home at nine in the morning.
What did you buy from Spain? I was at school.

When did your father leave home? | bought a hat and gloves.

® 2 o T 2

Why didn't you come to my party? Yes, | studied a lot

E. Comlete the sentences in Simple Past Tense by using the verbs below.

(Climleleri asagidaki fiiller ile Gegmis Zaman yapisinda olusturunuz)

GO DRINK WATCH SEE HAVE EAT
MAKE WASH PLAY

1 Ididn't TV last night.

2 My parents dinner at a restaurant yeterday evening.
3 Susan to the library this morning.

4 Mymom __ acake for me last week.

5 Jake all the milk testerday.

6 The dog didn't the bones.
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F. Write thr past forms of verbs.

(Asagida verilen fillerin gegmis zaman hallerini yanlarina yaziniz).

eat give
play run
take look
go watch
drink walk
write have
want begin
stand do
see sleep
come drive

G Write the suitable weather condition under the pictures.
(Asagida verilen resimlere uygun hava kosullarini belirten kelimeleri yaziniz).

snowy  windy  stormy rainy warm

hot freezy  sunny foggy lightining
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EK 7. MEB 6.Smmif Ingilizce Dersi Ogretim Programm Unite Icerikleri

T |

Unit 1
After School

Workbook Activities

Unit 2
Yummy Breakfast

Workbook Activities

Unit 3
A Day in my City

Workbook Activities

Unit 4

Weather and
Emotions

Workbook Activities

Unit 5
At the Fair

Workbook Activities

.. Describing what people do regularly
o Making simple inquiries
& Telling the time, days and dates

Accepting and refusing

Describing what people do regularly
Expressing likes and dislikes

Making simple inquiries

Legie e R e)

Describing places

Describing what people are doing now
Making comparisons

Making simple inquiries

oooQ

Describing places
Describing the weather
Expressing feelings

(e e B v s |

Making simple inguiries

Describing places
Expressing feelings
Expressing likes and dislikes

Making comparisons

o000

Stating persenal opinions

= Students will be able to recognize

phrases, words and expressions related to
actions people do regularly.

% Students will be able to identify the

names of different foed items when
listening to a conversation.

= Students will be able to identify

expressions and phrases related to
present events.

Students will be able to pick up the
expressions used while comparing things
in a dialogue.

Students will be able to pick up the
essential information in short recorded
passages about weather conditions.

% Students will be able to recognize the

words related to the expression of emo-
tionsfeelings.
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I T

% Making simple inquiries

Unit 6
Vacation

Workbook Activities

Unit 7
Occupations

Workbook Activities

Unit 8
Detectives At Work

Workbook Activities

Unit9
Saving the Planet

Workbook Activities

Unit 10
Democracy

Workbook Activities

o> Stating personal opinions

 Talking about past events

L> 2" A B 4

0 ee R

Describing what people do regularly
Expressing ability and inability
Making simple inquiries

Naming the days

Telling the time, days and dates

Describing what people are doing now
Expressing quantity

Making simple inquiries

Talking about locations of things
Talking about past events

Describing what people are doing now
Giving and responding to simple instruc-

tions

> Making simple inquiries

Making simple suggestions

% Telling someone what to do

Giving and responding to simple
instructions

Making simple inquiries

Talking about past events

Talking about what people do regularly

Students will be able to listen to and
identify the holiday activities they hear.

Students will be able to recognize familiar
words and simple phrases concerning
people’s occupations if spoken slowly and
clearly.

Students will be able to recognize the
days of the week and dates.

Students will be able to listen and locate
objects.

Students will be able to get the main
idea when people describe what people

are doing at the moment.

Students will be able to recognize
numbers up to one million.

Students will be able identify
appropriate behaviour to save energy
and to protect the environment.
Students will be able to understand
suggestions related to the protection
of the environment when articulated in

clear, slow and repeated speech.

Students will be able to recognize some
key features related to the concept of
democracy.



EK 8. Dyned Egitim Yazilhmm First English Yazihmn Unite I¢erikleri

First English ~ Unit Menus

Appendix C: Unit Menus

Units 1~4
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First English ~ Unit Menus

Units 5~8




EK 9. Dyned Egitim Yazilhmu English Success Yazilinu Unite Icerikleri

English For Success ~ Unit Menus

Appendix E: Unit Menus

EEEEE

Units 1~5

Warm-Up: People and Things; Grammar Focus

School Life: Introductions; Dialogs 1 and 2

Math 1: Numbers: Operations: Fractions: Geometry: Quiz
World Talk Cards: Activities; Grammar Focus
Speaking-Up: Dialogs with Speech Recognition

Warm-Up: Occupations; Grammar Focus
School Life: Class Schedule; Dialogs 1 and 2
Science 1: Matter; States of Matter; Energy; Quiz
World Talk Cards: Schedule; Grammar Focus

Speaking-Up: Question Practice with Speech Recognition

Warm-Up: Classification; Grammar Focus

School Life: School Map; Dialogs 1 and 2
Geography 1: Earth; Directions; Time Zones; Quiz
World Talk Cards: Occupations; Grammar Focus
Speaking-Up: Dialogs with Speech Recognition

Warm-Up: Weather; Grammar Focus

School Life: Map; Dialogs 1 and 2

English 1: Nouns; Pronouns; Verbs; Quiz

World Talk Cards: Weather; Grammar Focus
Speaking-Up: Question Practice with Speech Recognition
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English For Success ~ Unit Menus

Units 6~10
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English For Success ~ Unit Menus

Units 11-15
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English For Success ~ Unit Menus

Units 16-20
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