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OZET

ILKOKUL 3. SINIF FEN BILIMLERI DERS KITABININ
YAPILANDIRMACILIK VE BILIMSEL SUREC BECERILERINI
GELISTIRMESI ACISINDAN INCELENMESI
Emine KAYA
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Mayis 2016
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Ali UNISEN

Bu ¢alismada ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygunlugu ve bilimsel siire¢ becerilerini destekleme niteligi
incelenmistir. Kitabin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygunlugu incelenirken;
yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temsil edecek olgiitler ve bunlarin nasil tespit
edilecegi kontrol listesi aragtirmacinin 6n izni almarak kullanilmistir. Ilkokul 3. Siif
Fen Bilimleri Ders Kitabi1 temin edilerek dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu
oOl¢iitlerin kitapta bulunan 7 {initeye gore frekans yiizdeleri hesaplanmistir. Kitabin
bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmesi agisindan incelenmesi siirecinde ise;
etkinliklerin hangi bilimsel siire¢ becerisini gelistirmeye yonelik oldugu, alan yazin
taramas1 sonucunda olusturulan kuramsal ¢ergeve 1s1ginda tespit edilmistir. Tim
etkinlikler incelendikten sonra her beceriye hangi ilinitede ne kadar yer verildigini
gosteren frekans tablolar1 hazirlanmistir. Kitabin  yapilandirmact  6grenme
yaklasimina uygunlugunun incelenmesi sonucunda, Olciitlere rastlanma sikliginin ve
oranlarinm birbirinden ¢ok farkl1 oldugu tespit edilmistir. Bu durum; ilkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitabinin yapilandirmaci 6grenme 6lgiitlerinin  tamamini
yansittigint fakat Olgiit oranlarindaki dagilimin sistematik olmamasi, kitabin bazi
Olgiitler acgisindan kismen yeterli oldugunu gostermektedir. Bilimsel siire¢
becerilerini destekleme niteliginin incelenmesi sonucunda ise; bazi bilimsel siireg
becerileri gelistirici etkinliklere siklikla rastlanilmasina ragmen bazi becerilere hig
rastlanmayisi kitabin bu becerileri gelistirmede yetersiz oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ders Kitabi, Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisi,
Bilimsel Siire¢ Becerileri.



ABSTRACT
AN EXAMINATION OF 3"* GRADE SCIENCE BOOKS IN TERMS OF
CONSTRUCTIVISM AND SUPPORTING SCIENCE PROCESS SKILLS
EMINE KAYA
Department of Educational Sciences
Adiyaman University Institute of Social Sciences
May 2016
Advisor: Assist Prof. Ali UNISEN

The present study examines the congruence of the Science Book of the primary 3™
grade with the constructivist learning approach, and its quality in terms of supporting
scientific processes skills. The study was carried out under two sections; its
congruence with constructivist learning approach and its quality in supporting the
scientific processes skills. While examining the congruence of the book with
constructivist learning approach, the criteria which represent the constructivist
learning and also required for assessment in textbooks were collected from the
available literature. The assessment instrument developed by Akkocaoglu (2009) was
used to analyze the primary school 3™ grade science book in document analysis
method. Frequencies of these criteria were determined for each of the seven units in
the textbook. As for the book’s support to development of scientific process skills,
activities were classified according to their contributions to the skills in the process
in the light of the available studies. Following the examination of all the activities,
the frequencies of the skills in each unit were tabulated. Examination of the book in
terms of its support to constructivist learning showed not only an uneven distribution
among themselves but also in frequencies of criteria between the units. This implied,
although the book covered all the criteria required for constructivist learning, due to
the distribution rate of the criteria, it proved to be partly effective. As for the book’s
supporting scientific processes skills, certain skills were found to be covered
repeatedly while some were rarely found or not at all, which meant the book was

found not efficient enough.

Keywords: Primary 3" Grade Science Textbook, Constructivist Learning Approach,
Scientific Processes Skills



ON SOZ
Egitimin nihai amaci; bireylere refah bir yasam siirdiirme potansiyeli kazandirmaktir.
Egitim bu 6zelligi nedeniyle ylizyillar boyunca hem diger alanlardaki gelismelerden
etkilenmis, hem de onlar etkilemistir. Gliniimiizdeki toplumsal, siyasal ve ekonomik
alandaki gelismeler, egitimden beklentileri de degistirmistir. Egitim glintimiizde
O0grenmeyi 0grenen, arastiran, sorgulayan, karsilastigi problemlere farkli bakis agilari
getirebilen, iist diizey diisiinebilen, elestiren bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmistir.
Bu dogrultuda iilkemiz de cagin sartlarina uygun olarak egitim sistemini siirekli
yenileme ihtiyact hissetmistir. Bu dogrultuda egitim sistemimizdeki kokli
degisiklerden biri de 2005-2006 egitim-0gretim yilinda yapilmistir. Bu degisiklikle
2005-2006 yil1 itibariyle yurt ¢apindaki tiim ilkdgretim okullarinda yapilandirmacilik
temelli yeni program uygulamaya konulmustur. Fen bilimleri ders programi da bu
degisiklikten etkilenerek, yapilandirmacilik felsefesine uygun sekilde hazirlanmistir.
Yine 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 sistemiyle Fen
Bilimleri dersi programinda bir dizi degisiklik daha yapilmistir. Bu degisikliklerden
biri de; dersin verilmeye baslanma yasinin daha once ilkokul 4. smif iken, bu
diizenlemeyle ilkokul 3. sinifta verilmeye baslanmasidir. Yine bu degisiklikle birlikte
bireylerin; mantikli diisiinebilmesine, problem ¢6zebilmesine, mantikli sorular sorup
cevaplar arayabilmesine, 6grendiklerini giinlilk yasama transfer edebilmesine katki

saglayan bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimi de sik¢a vurgulanmastir.

Ulkemizde o6grencilerin elindeki en yaygin materyalin devlet tarafindan
dagitilan ticretsiz ders kitaplar1 olusu, ders kitabinin d6gretim siirecinde 6gretmene ve
Ogrenciye sagladigi birgok avantaj dikkatleri ders kitabr iizerine toplamistir. Program
felsefesine ve giiniimiiz diinyasinin ihtiya¢ duyulan nitelikli  bireylerinin
yetistirilmesi amacina hizmet eden bir ders kitabinin programin basarisindaki olumlu

etkisi yadsinamaz.

Tiim bunlardan hareketle bu arastirma; ilkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders
Kitabinin yapilandirmaciligi ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme niteligini tespit

etmek amaciyla yapilmstir.
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BIRINCI BOLUM
1.Giris
Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,
arastirmanin onemi, arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve arastirmada kullanilan

kavramlarin tanimlar1 bulunmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Insan; hayatin akis1 icerisinde gelecege dogru yol alan, siirekli hareket ve faaliyet
halinde olan dinamik bir varliktir (Yavuz, 1992: 14-15). Insanlik tarihinin
baslangicindan beri insanlarin g¢ogalip, ihtiyaclarinin da aymi oranda artmasi
sonucunda, 6grenilmesi gereken bilgilerde bunlara paralel olarak artis gostermistir

(Sabir, 2003: 30).

Ana malzemesi insan olan ve her ¢agda toplumlar i¢in farkli gérevler tistlenen
egitim; ilkel toplumlarda bireyin cevreye adaptasyonunu saglamak, Ik Cag’da
Cin’de giizel yaz1 yazmak, Ortagag Avrupasi’nda bireyleri 6teki diinyaya hazirlamak,
Eski Yunanda zihnen ve bedenen harikulade bireyler yetistirmek, Ronesans
doneminde ise Ozgiir diisiinen bireyler yetistirmeyi saglamak gibi amaclara hizmet

etmistir (Sabir, 2003: 37-39).

Bilim ve teknolojideki gelismelerin hizlanmasiyla birlikte toplumlar giin
gectikce karmasiklasan bir yapi haline gelmistir. Giinlimiizde ise globallesen
diinyayla birlikte bilim ve teknolojide olusan bilgi patlamasi; bireylerin bunca bilgiyi
Ogrenmesinin imkansiz hale gelmesi sonucunu dogurmustur. Ucu bucagi olmayan bu
bilgi denizinde insanlarm; ham bilgi yiginlarin1 birebir zihinlerine islemelerinin
imkansizlig1 ve gereksizligi bireyleri 6grenmeyi 6grenme yollara siiriiklemistir.
Bireylerin hayatta basarili ve mutlu olabilmesi i¢in salt bilgili ve becerikli
olmalarmin yetmedigi; bunun i¢in bireyin ¢evreye uyumunu kolaylastirabilecek bilgi

ve bilgiyi 6grenme yollarinin 6gretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Giliniimlizde gelismis toplumlar arasindaki rekabet; {lkelerin egitim
sistemlerine de yansimistir. Ciinkii toplumlarin ihtiyag duydugu nitelikli insan

giiciiniin ancak egitimle saglanabilecegi asikar olmasinin yani sira, bilgiye erisim hizi



ve seklinin degigmesi de egitim sistemlerinin cagin gereklerine gore diizenlenmesi

ihtiyacin1 dogurmustur.

20. ylizy1l ortalarina kadar psikolojide ve egitim sistemlerinde baskinligini
koruyan davranig¢r yaklasim ve bunun bilimsel diisiincedeki uzantis1 pozitivist
anlayis yasanan tiim bu gelisme ve degismelerle popiilaritesini giin gectikce
yitirmeye baslamistir. Bunun baglica sebepleri arasinda bireylerin 6zgiinliiklerinin
yok sayilarak hepsinin birer robot gibi algilandig1 davranis¢t yaklagimin, 6grencilerin
zihinsel etkinliklerinin digaridan gbzlenemedigi gerekcesiyle zihinsel siireclere 6nem
vermeyen bir durus sergilemesi sayilabilir (Gilines, 2010). Yine davranisgi
yaklagimda o6grenmenin uyarici-tepki bagi gibi basit bir sekilde tanimlanmasi,
ozellikle pekistirme ve digsal motivasyonlar iizerine odaklanmasinin yani sira
(Giines, 2010), bireyleri pasif durumda birakmasi giiniimiiz diinyasinda hedeflenen
bireylerin yetistirilmesinde yetersiz kalacagi agiktir. Bireylerin amag ve beklentilerini
g0z Onlinde bulundurmayan davranis¢i yaklasimin; igbirligi yapan, girisimei ve sorun
¢ozen, bilimsel diisiinebilen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan nitelikli bireyler
yetistirilmesinin Oniine set ¢ekecegi ortadadir. Tiim bunlarin yani sira Deryakulu’na
gore; davranis¢1 yaklasimda bireyin 6n Ogrenmeleriyle iliskilendirilmeden
ogretilmeye ¢alisilan yeni bilgilerin kaliciliginin saglam olmayacagi ve bu bilgilerin
diger alanlara transferinde sorunlar cikacagi gercegi de davraniggr yaklasimin

poplilaritesini yitirmesinin nedenlerinden biri olarak sayilabilir(Akt; Akkocaoglu:
2009: 13).

Davranig¢1 yaklagimin bu ve buna benzer bir¢ok dezavantajina karsilik;
O0grenmeyi davranigciligin dar kaliplarindan c¢ikaran bilissel yaklasimlar zamanla
toplumlarin egitim felsefelerinin degismesine yol agmistir. Yapilandirmacilik da bu
biligsel yaklasimlardan bir tanesi olmustur.Oziinde bireylerin aktif sekilde bilgiyi
olusturmas1 bulunan yapilandirmacit yaklasim; &grencinin nasil 6grendigini
aciklamaya c¢alisan, bireyi 6grenmenin merkezine alan, 6grenmede gercek yasamla i¢
ice bir durus sergileyen yapistyla davranisct yaklasimin bakis agisiyla ortiismeyerek
(Yanpar, 2012: 54-56), giiniimiiz egitim sistemlerinin felsefesine damga vurmustur.
Ulkemiz egitim sistemine de ydn veren yapilandirmaci yaklasim; 2005-2006 yilindan
itibaren ilkégretim okullarmin birinci basamagindaki Ogretim programlarinda

kendine yer bularak uygulanmaya baglanmistir (Giines, 2010).



Fen bilimleri dersi de bu program felsefesi degisikliginden etkilenmesinin
yant sira; aslinda dogasi geregi yapilandirmaci yaklasimla ortiisen bir 6zellik
gostermektedir. Gelecegin arastiran, sorgulayan, fikirlerini paylasan, bilimsel durusa
ve diisiiniise sahip, iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayan bir¢ok
Ozelligi barindirmast nedeniyle fen bilimleri egitiminin ¢agin beklentilerini
karsilayacak nitelikli bireylerin yetistirilmesi amacina hizmet ettii ortadadir. Fen
bilimleri egitiminin odaginda olan bilimsel siire¢ becerilerinin ise; bireylere bilimsel
arastirma yol ve yontemlerini kazandirmaya ¢alisarak, ¢evresindeki problemleri fark
edebilen, bu problemlere farkli bakis acilari getirebilen bireylerin yetistirilmesi
hususunda 6nemli rol oynadigi agiktir. Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin; yasam
boyu 6grenen, bilgi yiginlar1 yerine bilginin elde edilis siirecini idrak edebilen
bireylerin yetistirilmesine de katki sagladigi muhakkaktir. Fen egitiminin bireylerin
hayatindaki 6nemi g6z Oniinde bulundurularak iilkemizde fen egitimi de c¢agin
sartlarina ve egitime yon veren felsefeye gore yenilenme ihtiyaci hissedilmistir.
Ulkemizdeki fen egitim programi da toplumun ihtiyag ve beklentilerine gore gerek
duyuldukca bazen degistirilmis bazen de sadece iizerine eklemeler yapilarak
giincelligi korunmaya calisilmistir. Ulkemizdeki fen egitimine kisaca deginecek
olursak, Cumhuriyet Dénemi’nin ilk egitim programi olan 1915 tarihli Mekatib-i
Iptidaiye Umumiye Talimatnamesi’nde, fen alaniyla ilgili Ziraat adi altinda tek bir

ders yer almaktadir.

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat kanunuyla fen konular1 Tabiat Tetkiki, Ziraat,

Hifzisihha adiyla 1 ve 2. siniflarda iiger saat, 3,4,5 smiflarda ikiser saat;

1926 yilinda Hayat Bilgisi konular i¢inde “Tabiat dersleri” adiyla 4 ve S.

siniflarda ikiser saat;

1936 yilinda yine Hayat Bilgisi icinde “Tabiat dersleri” adiyla 4 ve 5.

siniflarda tiger saat;

1939 yilinda ders iceriginin kdy sartlarina uygun hale getirilmesine karar

verilmis;
1948 yilinda Hayat Bilgisi dersi i¢inde;

1968 yilinda “Hayat Bilgisi dersi bir gozlem is ve deney dersidir” climlesiyle

fen dersine yeni bir karakter yiiklenmis;



1974 yilinda dersin ad1 Fen Bilgisi olarak degistirilmis;

1977-1985-1992 programlarinda sadece bazi iinitelerin yeri degistirilmigtir
(Kog Cerlet, 2010: 35-38; Aslan, 2011).

2000’11 yillarda ise bilimsel diislince sistemini gelistiren, 6grenci merkezli
egitim onem kazanmis; 2004 yilinda kiiresellesen diinyayla birlikte fen bilimlerinin
onemi daha iyi anlagilmistir. 2013 yilinda ise 4+4+4 egitim sisteminin kabul
edilmesiyle fen egitimi “Fen Bilimleri” adi altinda ilkokul 1 ve 5. smiflardan
baslamak tizere kademeli olarak uygulamaya konulmus, 2014- 2015 egitim-6gretim
yiliyla birlikte 3. siniflarda haftada 3 ders saati olarak verilmeye baslanmistir. Tim
bu giincelleme ve degisikliklere ragmen iilkemiz fen bilimleri alaninda beklenen
basariy1 yillardir gésterememistir. Ulkemiz; Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
OECD (OrganisationforEconomicCo-operationand Development) tarafindan yapilan,
2000 yilindan beri uygulanan ve 3 yillik araliklarla diizenlenerek 15 yas grubu
ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yoénelik tarama
caligmasi olan; Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programmefor
International StudentAssessment) calismasinda istirak ettigi tlim yillara ait PISA
caligmalarinda fen okuryazarli§i alaninda OECD ortalamasinin altinda kalmistir.
PISA c¢alismas1 matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri
olmak tizere ii¢ farkli alanda yapilmaktadir. PISA sinavlarinda ortaya ¢ikan bir
kavram olan okuryazarlik; bireylerin 6gretim programlarinda yer alan bilgileri
Ogrenmelerinin yan1 sira, bu bilgilerden gergek hayatta karsilarina ¢ikabilecek olay
ve durumlar karsisinda ne kadar etkili olarak yararlandiklarini iceren bir kavram
olarak tammlanirken (YEGITEK, 2013), fen okuryazarligi “Tabii diinyayr ve
diinyada insan faaliyetlerinin sebep oldugu degisimleri anlama ve bunlarla ilgili karar
vermede yardimci olacak sorunlari teshis ve delile dayali cevap vermede bilimsel
bilgiyi kullanma kapasitesi (OECD, 2003:127)” olarak izah edilmektedir. Tiirkiye
2003 yilindan beri bu uygulamaya katilim gdsteren {iilkelerden biri olarak; fen
okuryazarligi alaninda 2003 yilinda OECD ortalamas1 496 iken 434 (EARGED,
2005), 2006 yilinda OECD ortalamas1 491 iken 424 (EARGED, 2007), 2009 yilinda
OECD ortalamas1 496 iken 454 (EARGED, 2010), 2012 yilinda OECD ortalamasi
501 iken 463 (YEGITEK, 2013) puan alarak her defasinda ortalamanin altinda bir

basar1 gostermistir.
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Sekil 1. Yillara Gére Tiirkiye PISA Sonuglar (Yegitek, 2013)

Ulkemiz fen bilimleri okuryazarhi@g alaninda yillara gére puan artisi
yapmasina ragmen, bu durum siralamadaki yerinde belirgin bir degisiklige neden

olmamustir.

PISA smavlarinda basariya ulagmak i¢in dgretim programlarindaki bilgilerin
birebir Ogrencilere aktarilmasi yerine, bireylerin toplum yasamina etkili katilim
saglayabilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin 6grenilmesi gerekmektedir. PISA
smavlarindaki okuryazarlik kavraminin 6ziiyle giiniimiiz egitim sisteminin temelini
olusturan yapilandirmacilik yaklagiminin 6zii bir¢ok yoniiyle benzer ozellikler
gostermektedir. Yapilandirmaci yaklagimin felsefesinin egitim ortamlarinda tam
anlamiyla uygulanabilmesi sonucunda iilkemizin PISA sinavlarinda yiikselen bir

cizgi gosterecegi aciktir.

Tiim bu agiklamalar 1s181inda; yasamin ilk yillarinda verilen nitelikli bir fen
egitiminin bireylerin ilerdeki fen bilimleri akademik basarisini arttiracagi gercegi,
fen egitimine miimkiin olan en erken yasta, ¢cagin ve disiplinin ihtiyaglarina cevap

veren materyal ve yontemle baslanilmast  gerektigini = gostermektedir.



Nitekimyapilandirmaci yaklagimin tam anlamiyla uygulanabilmesi; yapilandirmaci
felsefenin 6zline gore nitelenmis 6gretmen, 6grenci ve dgrenme ortamlarin yani
sira derste yaklasimin dogasina uygun hazirlanan nitelikli 6gretim materyalleriyle
miimkiindiir. Programin felsefesi 1s1ginda egitime yon veren tiim bu unsurlarin
amacina uygun islemesi programin etkiligini arttiracag: beklenilmektedir. Ulkemizde
ogrencilerin elindeki en 6nemli materyalin devlet tarafindan ticretsiz dagitilan ders
kitaplar1 olusu, teknoloji ne kadar gelisirse gelissin ders kitaplarimin Onemini
korumasi, ders kitabinin 6gretim siireci boyunca 6grenciye ve dgretmene sagladigi
bircok avantaj ders kitabinin egitim silirecindeki Onemini gostermektedir

(Durmusgelebi, 2007: 118-127).

Tiim bunlardan hareketle; 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun, bilgi
yiginlarim1 6gretici degil de Ogrenmeyi Ggretici, glinliikk yasamla i¢ i¢e bir igerik
sunan bir ders kitabinin yapilandirmaci yaklagimin dogasiyla ortiisecegi ortadadir.
Yine Ogrencileri 6grenmeye giidiileyici, 6grencinin 6n bilgilerini ortaya c¢ikarici,
mevcut biligsel yapilarini degistirmeye imkan saglayici, grup ¢aligmalarini
destekleyici kisacas1 programin felsefi yaklasimi 1s18inda hazirlanan ders kitaplarinin

programin basarisini arttiracagi agiktir.

1.2.Problem Ciimlesi
Ilkokul 3. Smiflarda okutulan Fen Bilimleri Ders Kitab1 yapilandirmacilikve bilimsel

stire¢ becerilerini gelistirmesi agisindan nasildir?

1.2.1.Alt problemler
1. llkokul 3. Smiflarda okutulan Fen Bilimleri Ders Kitab1 yapilandirmaci yaklasima

uygun mudur?

2. Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan etkinlikler bilimsel siireg
becerilerini desteklemekte yeterli midir?

1.3.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin yapilmasindaki amag, ilkokul 3. smifta okutulan fen bilimleri ders
kitabinin yapilandirmaciligt ve bilimsel siire¢ becerilerini destekleme niteliginin

incelenmesidir.



1.4.Arastirmanin Onemi

Modern diinyada tilkeler arasinda s6z sahibi olmanin anahtar1 egitim alaninda sahip
olunan yeterlilikten gecer. Gelismis toplumlar, kendilerindeki degisim ve gelisimi
egitim programlarina da yansitarak, egitim siireglerini dinamik tutmaya calisirlar. lyi
bir egitim sistemi, arastirabilen, sorgulayabilen, bilimsel tutum ve davranisa sahip,
problem ¢ozebilen, bilgiyi tiikketmekten ¢ok yeni bilgiler iiretebilen, 6grendiklerini
giinliik yasamda etkin bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglar. Fen
Bilimleri, bireylerde bu istendik amaglarin meydana gelmesinde 6nemli paya sahip
olan bilim dallarindan biridir. Ulkemizde fen &gretiminin amaglar1 arasinda;
Ogrencilere arastirma, okuma ve tartisma aracigiyla zihninde yeni bilgiler
yapilandirabilme, dogal diinyay1 anlayip karsilastigi problemlerde bilimsel siireg
becerilerini daha etkin kullanabilme, bilme ve anlamaya istekli olus, bilimsel
okuryazarlik gibi c¢agin gerektirdigi bireyde bulunmasi gereken &zelliklerin

kazandirilmasi hedeflenmektedir (Cepni, 2007: 9-10).

Fen egitiminin amaci tiim bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmeye
caligmaktir. Fen okuryazari bireyler; problem ¢ézme ve karar vermede bilimsel
metotlar1 kullanabilen, giincel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilen, fenni
yasadig1 diinyayr anlamada bir ara¢ olarak kullanabilen, siniftaki 6grendiklerini
ger¢ek yasam sorunlarima baglaylp coziimler {iretebilen bireylerdir. Giliniimiiz
diinyasinin ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesinin yolu kaliteli verilmis fen

egitiminden gecer. Fen egitimi insan hayatinin vazgecilmez bir pargasidir.

Ulkemizde 11 Nisan 2012 tarihinde Resmi gazetede yaymlanarak
uygulamaya giren 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte, iilkemizde fen egitimi konusunda
ciddi degisiklikler yapilmistir. Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen yeni program
2012- 2013 egitim dgretim yilinda birinci ve besinci simiflardan itibaren kademeli
olarak uygulanmaya konulmustur. Fen bilimleri egitimi daha 6nce ayr1 bir disiplin
olarak ilkokul dordiincii smiftan baslarken yeni uygulamayla ilkokul {igiincii siif
programinda kendine yer bulmustur. ilk kez 2014- 2015 egitim- 6gretim yili
itibariyle tcilincli smiflarda fen bilimleri dersi haftada iic ders saati olarak

uygulanmaya baslanmuistir.



Egitim literatiiriindeki arastirmalarda ders kitaplarinin incelenmesinin 6zel bir
yeri vardir. Ders kitaplar1 bilinen en eski ve 6nemini yitirmemis egitim araglaridir.
Mevcut toplumsal sisteme uygun hazirlanmis ders kitaplar1 egitim sistemlerinin
vazgecilmez parcasidir. Ders kitaplarinin; 6gretmen ve Ogrenci tarafindan ortak
kullanilan, kolay ulasilabilen, ekonomik ve kullanigh bir kaynak olmasi, 6grencilerin
derse hazirlikli gelmesine imkan saglamasi, 6grencinin gerektikce bagvurabilecegi
yegane yardimcist ve Ozellikle iilkemizde Ogretimin temelinde bulunmasi gibi

nedenler bu arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ders kitabinin 6grencinin 0grenme yasantilarina kaynaklik etmesi ve bu
nedenle dogrudan iligki kurdugu temel kaynak olmasi bu arastirmanin Onemini
gostermektedir. Cocuk icin fennin genellikle ders kitabindan ibaret olmasi; ders
kitaplarin, giiniimiiz diinyasinin beklentileriyle ortiisen bireylerin yetistirilmesi
konusunda Oneminin azimsanmayacak kadar ¢ok oldugunu gostermektedir.
Arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasma yollarini bilen, karsilagtiklar1 problemlere
mantiksal ¢oziim yollar1 bulabilen, {ist diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesinde egitimin temel araci olan ders kitabinin 6nemi biiyiiktiir. Bu
dogrultuda hazirlanmis nitelikli bir ders kitabinin egitimdeki yeri ve oOnemi

yadsinamaz.

Bu arastirma; ilkokul 3. Simif Fen Bilimleri ders «itaplarinin
yapilandirmaciligi ve bilimsel siire¢ becerilerini destekleme niteligini inceleyecek
olmast nedeniyle 0nem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmanin, bu kitaplarin
gelistirilmesi ve iyilestirilmesi yoOniinde katki saglayacagi beklenmekle birlikte,
bundan sonra bu alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara da yol gosterici olmasi
acisindan O6nem tagimaktadir. Yine bu arastirmanin program gelistiricilere ve
tasarimcilara da caligmalarinda 151k tutacagi beklenmektedir. Ayrica arastirma
bulgular1 sonucunda sunulacak 6nerilerin de Milli Egitim Bakanlig1 ve ders kitabi

yazarlarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.5.Varsayimlar
1-Akkocaoglu (2009) tarafindan gelistirilen olgiitlerin kapsam gegerliligi i¢in uzman

kanis1 yeterlidir.



1.6.Simirhhiklar
Bu arastirma 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda ilkokul 3. siniflarda okutulan Fen

Bilimleri ders kitabi lizerinde yapilmistir.

1.7. Tanimlar
Bilimsel siire¢ becerileri; bilgiyi olusturma, problemler hakkinda diisiinerek sonuglar

elde etmede bilim insanlarin kullandig1 diistinme becerileridir.



IKINCI BOLUM
2. Kavramsal Cerceve Ile Ilgili Arastirmalar
2.1.Fen Bilimleri
Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen 21. ylizyilda egitim, degisim ve doniisiimiin en temel
aktorii haline gelmistir (MEB, 2012). sireylerin toplum igerisinde yasamlarin1 devam
ettirebilmeleri, bu hizl1 degisim ve doniisiime ayak uydurabilmelerinin yani sira hazir

bilgiyi kullanmaktan ¢ok, 6n bilgilerini kullanarak yeni bilgiler ortaya ¢ikarmasina

baglidir.

Glinlimiiz diinyasi; yasadigi dogal ¢evreyi ve evreni bilimsel yontemlerle ele
alip arastiran, 6grendikleri bilgileri baska alanlara transfer edebilen, ¢evreye duyarli,
O0grenmeyi Ogrenen, karar verme becerilerini etkin kullanabilen, bilgiye nerden ve
nasil erisebilecegini bilen bireylere ihtiya¢ duyar. Fen egitimi giiniimiiz diinyasinda

ihtiya¢ duyulan bireylerin yetistirilmesinde biiyiik pay sahibidir.

Glinlimiizde, temelinde teorik bilgi, soyut kavramlar igeren, gilincelligini
yitirmis egitim programlar1 zamanla yerini kolay, anlasilir, giincel, bilgiyi hazir alma
yerine zihinde tekrar yapilandirmaya, anlamlandirmaya yonelten egitim
programlarina birakmistir (Williams, 2011:7). Bu baglamda 6zellikle 1yi hazirlanmig
bir fen egitim programi, toplumlarin modern ¢agin gereklerine uygun bireyler
yetistirmesinde kilit konumundadir. Ciinkii iyi bir fen egitimi bireye yalniz ham
bilgileri sunmakla kalmaz, bunun beraberinde bilimsel siire¢ becerilerini etkili
kullanmay1, karsilastigi problemlere mantiksal ¢oziim yollar1 bulabilmeyi saglar

(Duschl, Schweingruber ve Shouse, 2007:34).

Fen bilimleri, insanin kendisini ve yasadigi dogal ¢evreyi anlamaya,
kesfetmeye, ayak uydurmaya ve anlamlandirmaya yonelik harcadigi c¢abanin bir

sonucu olarak dogmustur.

Insanlik tarihinin baslangicindan beri insanlar yasadiklar1 ¢evreyi merak ve
kesfetme duygusu ile yola ¢ikip, cevrelerinde olan biteni sorgulamislardir.
Insanoglunun her buldugu sonu¢ onu daha ¢ok arastirmaya, meraka itmis, bu

arastirma ve kesfetme duygusu zamanla bir dongii haline gelmistir.
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Giliniimiizde ise durmaksizin gelisen sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
insanlart bu degisime uyum saglamaya, yagsam boyu 0grenen, elestirel diisiinebilen,
iiretici, sorgulayici bireyler yetismesine on ayak olmus, bir bakima da zorunlu
kilmistir. Kiiresel olarak yasanan bu gelismeler sonucu, fen bilimleri insan hayatinin
vazgecilmez bir pargast haline gelmis ve toplumlarin gelismislik diizeyinin
yiikselmesinde ¢cok onemli bir pay edinmistir. Fen bilimleri diinya ¢apinda iilkelerin
gelismislik diizeylerinin artmasinda 6zel bir 6neme sahip oldugu gibi ayn1 zamanda

teknolojik ve bilimsel gelismelerin dayanak noktasi olmustur.

Fen bilimleri bireylere giinlilk hayatta kullanacaklar1 bilgilerin yani sira
bilimsel anlayis gelistirmelerini, bilgiyi kullanma yollarmi 6grenmelerini, glinliik
hayatta karsilasabilecekleri sorunlara mantikli ¢6ziim yollar1 bulabilmelerini ve

bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili kullanabilmelerini saglar.

Fen bilimlerinin bireylerin hayatlarinda sahip oldugu bu 6nem, temel egitim
sistemleri igerisinde fen bilimleri 6gretiminin ders olarak yerlestirilmesi geregini

dogurmustur.

Fen bilimleri bireylerin gergek hayatlartyla i¢ i¢e olan bir disiplindir. Bireyler
giinliik yasamlarinda farkina varmasalar da fen bilimleriyle kaynagsmis haldedirler.
Bu noktada fen bilimleri egitimi c¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari g6z Oniinde
bulundurularak, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun yontem ve tekniklerle verilmesi

gereken somut bir egitim siirecini kapsar (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Cocuklar 6grenirken siirekli inceleme ve arastirma yaparlar. Bu 6zelliklerinden
dolayr bir sey 6grenmede ¢ocugun davranisi ile bilim insaninin davranisi birbirine
benzediginden dolay1 “cocuk kiiciik bir bilim insanidir” denir (Akman, Uyanik Balat
ve Giiler, 2011: 2).

Giinliik yasamda karsilagilan her olay cocuklara yasadiklar1 diinyayr anlama,
tanima, dig diinyaya uyum saglama ve bilimsel diisiinceler kazanmasinda etkilidir.
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina cevap veren bir e8itim ortaminin yani sira bagarili bir
sekilde hazirlanmis bir fen programi ¢ocuklarin ilerde fen bilimlerine karsi olumlu

tutum gelistirmesi agisindan onemlidir.

Etkili bir fen egitimi, 6grencilerin dgretim siirecine aktif katilimiyla saglanir.

Fen bilimleri egitimi 6grencilerde arastirma, inceleme, soru sorma, bilgiyi kendi
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zihninde yapilandirma gibi iist diizey becerilerin gelisimine katki saglar. Programda
yer alan bilgilerin birebir 6grenciye aktarilmasi 6grencide kalici ve istenilen bir fen
egitimi gergeklesmesini engeller (Soylu, 2004: 64-68). Dogrudan hazir bilgi yerine,
problem ¢6zme becerilerini gelistiren, bilgiye ulagsma yetenegini arttirmaya ¢alisan
bir fen egitimi programi Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkiler (Gomleksiz ve
Bulut, 2007). Ayn1 zamanda 6grenilen bilginin mutlak gercek degil, bilinen en iyi
aciklama oldugunu Ogrenciye asilayabilen bir fen egitimi cagin gerektirdigi

bireylerin yetismesinde etkilidir.

Etkili bir fen egitimi icin; O&grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini goz
onlinde bulundurma, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma, etkinlikleri
Ogrenci ilgilerine dayandirma, 6gretimde yaparak yasayarak 0grenme etkinliklerine
yer verme, arag- gereclerden etkili faydalanma ve konular1 giinliik olaylarla
iliskilendirme gibi faktorler goz oniinde bulundurulmahdir (Costu, Unal ve Ayas,

2007).

2.2.Fen 6gretiminde kullanilan bashca yontem ve teknikler

Bireylerin yasamlarinda 6nemli bir role sahip fen bilimleri egitiminin etkili bir
sekilde verilebilmesi i¢in dgretim siirecinde dgrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak
aktif rol almasi gerekmektedir. Bundan dolay1 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu bir smif atmosferi olusturulmalidir. Ogrencilerin  bilgiyi
yapilandirdigi, olusturdugu, yorumladigi egitim ortamlar1 etkili fen egitiminin
gerceklestirilmesinde biiyiik 6nem tasir. Bu noktada, 6gretim silirecinde amaca uygun
secilmig bir metodun Ogretimin niteligini arttiracagi ortadadir. Asagida fen

ogretiminde siklikla kullanilan yontem ve tekniklere deginilmistir.

2.2.1.Isbirligine dayal 6gretim
Isbirligine dayali 6gretim; dgretmenin dgrencileri her diizeyde 6grencinin gorev
almasmi saglayacak sekilde, genellikle 2-6 kisilik heterojen gruplar olusturarak
(Sonmez, 2012: 313), ortak bir ama¢ dogrultusunda ve birbirlerinin 6grenmelerine
firsat verecek sekilde organize ettigi bir yontemdir (Tok, 2014: 178-179). isbirligine
dayali 6grenme; konuyu saptama, kubasarak planlama, calismaya baslama, analiz ve
sentezleme, bilgiyi smifta sunma ve degerlendirme asamalarinin sirasiyla takip

edilmesi sonucu gergeklesir (Sonmez, 2012: 313-314).
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Isbirligine dayali dgrenmede ogrenciler yiiksek basari icin bilgi, beceri ve
kaynaklarini kullanarak ¢aligmalarin1 yaparlar (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003: 62).
Siif ortaminda 6grenci- 6grenci etkilesimini arttiran bu yontem; 6grencilerin birlikte
calisma, sorumluluklar1 paylasma, grup baglilig1 ve sosyal becerilerinin arttirilmasi

amacina hizmet eder (Tok, 2014: 179; Cepni ve Cil, 2012: 159-161).

Isbirligine dayal1 &grenmenin temel esaslari; pozitif dayanisma, bireysel
sorumluluk, yiiz ylize etkilesim, sosyal isbirlik¢i beceriler, grubun kendini

degerlendirmesi ve esit basari firsatidir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 449-450).

2.2.2.0rnek olay yontemi
Vaka incelemesi olarak da adlandirilan 6rnek olay ydntemi; 6grencinin yakin
cevresiyle iligkilendirebilecegi bir olayin, durumun, problemin siif ortamina
getirilip incelendigi, problemin merkeze alinip duruma iliskin ¢6ziim yollarinin
sunuldugu bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tan vd., 2003: 72; Cepni ve Cil,
2012: 152-153).0rnek olay yonteminde ger¢ek veya hayali bir olay1 inceleyen
ogrenciler, olay1 6grenir, derinlemesine inceler ve topladiklari verileri analiz ederek
sorunu degerlendirir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 457). Olay iizerinde tartisarak
olayin neden ve c¢oOziimleriyle ilgili diisiincelerini 6ne siirerler (Demirkaya ve

Tokcan, 2012: 457; Kiiglikahmet, 2006: 71).

Omnek olay yontemi, dgrencilerin 6grendiklerini gercek yasama uyarlayarak
edilgen halden kurtarmasinin yami sira Ogrencilerin analiz etme, yorum yapma
becerilerini gelistirmelerini saglar (Kiigiikkahmet, 2006: 72). Ayrica 6grencilerin
analitik diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirerek iist diizey diisiinme
becerilerinin arttirtlmasina yardimeir olur (Sonmez, 2012: 304-305; Tok, 2014:
170).Bu avantajlarinin yani sira yontemin; kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor
ve mesakkatli olmasi, olayin 6grenci yasantisina dayali olarak secilmesi gerekliligi,
ornek olay yazmanin zor bir etkinlik olmasindan dolayr planlama yaparken uzun
zaman almasi yontemin smirliliklart olarak siralanabilir (Sonmez, 2012: 304-305;

Tok, 2014: 170).

2.2.3.Proje tabanh 6gretim
Proje tabanli 6gretim; merkezinde sorgulayarak 6grenmenin bulundugu, 6grencinin

ogrenme stirecinde aktif rol aldig1 bir yontemdir. Bu yontemde 6grenme, genellikle
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Ogrencinin ilgi ve yetenekleriyle ilgili bir konuyu proje gibi kabul edip, bilimsel
yontem basamaklarina uyarak konuyu arastirmasiyla gerceklesir (Tok, 2014: 257-
258; Cepni ve Cil, 2012: 163-164).

Proje caligmalarinda sirasiyla asagidaki siire¢ takip edilir (Demirkaya ve Tokcan,

2012: 494-500).

1-Projenin amacini belirleme
2-Proje konusunun secilmesi
3-Planlama

4-Aragtirma ve eylem
5-Projenin sunumu ve iirlin
6-Degerlendirme

Proje tabanli 6gretimin faydalar1 arasinda; yaraticilifi 6zendirmesi, bilimsel
calisma aliskanlig1 kazandirmasi, 68rencilere problem ¢ézme, sentezleme ve elestirel
diisiinme imkanlar1 vermesi olarak siralanabilir (Tan vd., 2003: 79). Yontemin zorluk
ve smirliliklar1 arasinda ise; O0gretmen proje isini kendine yiik olarak goérmesi
sebebiyle uygulamak istememesi, dgrencinin uygulamadan ¢ok biligsel diizeydeki
etkinliklere yonelmesi, yonetilmesi ve ylriitiilmesinin diger yontemlere gore giic

olmasi sayilabilir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 494).

2.2.4.Problem ¢6zme yontemi
Problem ¢6zme yontemi; bilimsel arastirma siirecini igeren, Ogrenciyi aktif
diistinmeye yonlendiren ve Ogrencide mantiksal akil yiirlitmeyi destekleyen bir
yontemdir (Tok, 2014: 177-178; Cepni ve Cil, 2012: 155). Problem ¢6zme
yonteminde Ogrencilerin gilinliik yasamiyla, ilgi ve ihtiyaclariyla ilgili bir problem
belirlenir; problemin ¢oziimii ile ilgili kaynaklar taranir, problemin ¢6ziimii i¢in
denenceler hazirlanir, veriler toplanarak denenceler test edilir ve sonuca ulasilir

(Soylu, 2004: 31-32).

Yontemin istiinliikleri arasinda; Ogrencilere planli ve diizenli ¢alisma
aligkanliginin yani sira bilimsel goriis ve diisliniis becerisi kazandirmasi, cesaretle

¢Oziim Onerisi liretme yetenegini gelistirmesi, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif
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katilimint saglamasi siralanabilir Tan vd., 2003: 58-59). Yontemin biitiin derslerde
uygulanmasinin gli¢ olmasi ve ¢ok zaman almasi yontemin smirliliklart arasinda

sayilabilir (Tan vd., 2003: 58-59).

2.2.5.Tartisma yontemi
Tartisma yontemi; iki ya da daha fazla kisinin belirlenen konu hakkinda karsilikli
fikir ve olgularinin sozli degisimini kapsar (Tok, 2014: 178-179).Tartisma;
miinazara, panel, zit panel, sempozyum, forum, acik oturum, beyin firtinast olarak

gesitlere ayrilir (Tan vd., 2003: 65-70).

Yontemin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in; dgrencilere fikirlerinin rahatga
ifade edebilecekleri bir ortamin hazirlanmasi gerekir. Ayrica dgrencilerin gelisim
diizeylerinin tespit edilip kiiciik yas gruplarinda daha acik ve anlasilir sorular
sorulmasi, tartigmanin amacinin dogru belirlenmesi, amagsiz bir sekilde tartisma
yapilarak sohbete doniistiiriilmemesi ve tartismanin ilgisiz konulara kaymasimin
onlenmesi gerekir (Tok, 2014: 167-169). Tartisma yonteminde 6gretmen; dgrenciler
tarafindan ortaya konulan bilgi ve fikirleri yoneterek, tartismadaki fikirleri, sonuglari

Ozet halinde birbirine baglar ve sinirli bir role sahiptir (Tan vd., 2003: 58-59).

Tartigma yontemini kullanmadan 6nce; dersin hedef ve davranislarinin diizeyi,
Ogrenci sayisi, zaman, Ogretmenin kisiligi, 6grencinin hazir bulunuslugu, uygun
problem se¢imi ve sinif diizeni géz 6niinde bulundurulmalidir (S6nmez, 2012: 263-

264).

2.2.6.Beyin firtinasi
Beyin firtinasi; yaratict ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
amagclayan, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif katilimini merkeze alan bir tekniktir
(Cepni ve Cil, 2012: 181). Bir gruptan kisa siirede ¢ok sayida fikir alinmasi temeline
dayanan beyin firtinas1 tekniginde, fikirlerin 6nce niceligi daha sonra ise niteligi
onem kazanir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 457-458).Teknigin uygulanma
stirecinde; oncelikle hedef agiklanarak stire belirlenmeli, siire¢ boyunca olabildigince
cok fikir tiretilmesi saglanmali, siire¢ sonunda fikirlerin analizi, degerlendirmeleri

yapilmalidir (Tan vd., 2003: 70).
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Teknigi daha etkili bir sekilde kullanabilmek igin; 6grencilerin birbirlerinin
fikirlerini dinlemeleri saglanmali, biitiin fikirler 6grencilerin rahatca gorebilecegi bir
yere yazilmali, baslangicta bir anlam ifade etmeyen fikirlerde tesvik edilerek yeni
fikirlerin ortaya ¢ikmasi desteklenmeli ve degerlendirme yeni fikir iiretilemeyecegi

diisiiniilen ana dek ertelenmelidir (Tok, 2014: 187).

2.2.7.50ru-cevap yontemi
Egitimde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri olan soru-cevap yontemi; 6gretmenin
islenen konuyla alakali 6grencilere sorular sormasi (Soylu, 2004: 157) ve
Ogrencilerden aldig1 cevaplar neticesinde 6grencinin konuyu anlayip anlamadigina
karar vererek Ogrenmeyi planlamasidir (Tok, 2014: 164-165; Yasar ve Giiltekin,
2012: 91-92).

Yontemi etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in; sorularin 6gretimin hedefleriyle
baglantili olmasi, Ogrencinin hazir bulunusluk ve Kkapasitesine uygun sorular
hazirlanmasi, sorularin acik ve anlasilir olmasi ve yanit1 evet-hayir olmayan sorularin
secilmesi gerekir (Soylu, 2004: 157-160; Kiiciikahmet, 2006: 58-60). Ogrencilere
ezberlenmis bilgilerden ziyade list diizey sorular hazirlanmasi yontemin amacina
ulasmasinda daha etkili oldugu gibi Ogrencilerin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde soru cevap yonteminin pay1 biiyiiktiir (Demirkaya ve Tokcan, 2012:

453-454).

Yontemin siirhiliklart arasinda; yanlis cevaplarin 6grencide 6zgiiven kaybina yol
acmasi (Kiigiikahmet, 2006: 71), soru hazirlamanin uzmanlik gerektiren bir durum

olmasi, siirekli soru sormanin 6gretimi sikici kilmasi sayilabilir (Tan vd., 2003: 58).

2.2.8.Gosterip yaptirma yontemi
Bir beceriyi kazanmanin en etkili yolunun onu uygulamak oldugu gergegini goz
oniinde bulunduran bu yontem; fiziksel ya da zihinsel becerilerin 6nce Ogretmen
tarafindan gosterilip gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ogrenciler tarafindan

yapilmasi esasina dayanir (Sonmez, 2012: 329-330; Cepni ve Cil, 2012: 144-145).

Yontemi kullanirken, 6grencilerde yanlis kazanilmis beceri olugsmasini 6nlemek
i¢in, beceri uygulandigi esnada yanliglar olursa aninda diizeltilmelidir (Sonmez,

2012: 331). Bunun yam sira islem basamaklarindan biri tam 6grenilmeden digerine
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gecilmemeli, eger vakit varsa daha kalict 6grenmeler saglayabilmek icin beceri

Ogretmen gozetiminde yinelenmelidir (Sonmez, 2012: 331).

2.2.9.Gezi-gozlem teknigi
Gezi-gozlem teknigi; ¢ocukta inceleme ve arastirma duygusunun 6gretimde bilimsel
hale donlismesidir (Tan vd., 2003: 76). Bu teknikle 6grenciler olay ve durumlari,
gercek sekilleriyle dogru olarak gordiigiinden ve bir¢cok duyu organi aktif olarak
kullandigindan daha kalic1 6grenmelerin olusmasinda etkilidir (Tok, 2014: 207).
Gezi-gozlem teknigi smif iginde ve smf diginda uygulanma firsati sunar
(Kiigiikahmet, 2006: 65). Smif disinda miize, kiitliphane vs. gidilebilecegi gibi; simf
icinde dersin igerigine ait bir materyalin getirilmesiyle de gerceklestirebilir (Cepni ve
taniyabilmeleri olanagmin yani sira Ogrencilerde bilimsel arastirma ve inceleme

becerisinin arttirilmasi hususunda da etkilidir (Tan vd., 2003: 76).

Teknigin Ogretmene yasal sorumluluklar yiiklemesi, kalabalik gruplarda
uygulanmasinin zor olusu, gozlemin yeri ve organizasyonunun giic olmasi ve iyi
organize edilmez ise bosa vakit kaybina yol agmasi gibi durumlar teknigin uygulama
oncesi ve sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlardandir (Tok, 2014: 207-208;
Yasar ve Giiltekin, 2012: 97).

2.2.10.Deney teknigi
Deney, bilimde gergekleri 6grencilere etkili bir sekilde 6gretmek igin, gdzlemin
kontrollii hali olarak yapilan ve istenildiginde sinirsiz tekrar firsati sunan bir tekniktir
(Tok, 2014: 208). Deney; smif veya laboratuarlarda belirlenen bir doga olayn,
birtakim degiskenleri kontrol altinda tutarak 6grencilere sunmak i¢in gergeklestirilen

planh bir istir (Tan vd., 2003: 77).

Deney teknigine; Ogrencilerde bilimsel gergekliklerin elde edilis siirecini ve
bilimsel calismalarin temellerini gosterisi nedeniyle siklikla bagvurulmaktadir.
Teknigin; Ogretimi sikiciliktan kurtarmasi1 ve yaparak yasayarak oOgrenmeyi
saglayarak kalic1 6grenmelere temel atmasi gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Tan
vd.,2003: 77). Deney tekniginin dezavantajlar1 olarak ise; kalabalik gruplarda

uygulanmasinin zor olusu, teknigin 6n hazirlik gerektirmesi ve deneyde kullanilacak
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arag-gereglerin bulunmasinda zorluklar yasanabilecegi siralanabilir(Tan vd., 2003:

78).

Teknigi etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in; amaca uygun bir deney plam
yapilmali, 0gretmen deney sirasinda gerekli giivenlik tedbirlerini almali, arag
gerecler onceden tedarik edilmeli, zaman dogru ayarlanmali ve deney sonucu sinifga

tartisilmalidir (Tok, 2014: 209).

2.3.Yapilandirmacilik

Egitim literatliriinde sik¢a rastlanan; ¢esitli kuramcilar tarafindan olusturmacilik,
catkicilik, yapisalcilik, kurmacilik, insacilik, biitiinlestiricilik, yapicilik gibi degisik
sekillerde adlandirilan (Simsek, 2004), yapilandirmacilik insanin nasil 6grendigini

aciklamaya caligan bir 6grenme teorisidir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 38).

Yapilandirmaci yaklasim; O0grenenin bilgiyi zihnine aynen almasi yerine;
kendi zihin yapisina gore yapilandirmasi, olusturmasi, yorumlamasi ve gelistirmesi
esasna dayanir (Ozmen, 2007: 63). Pozitivist felsefe ¢ercevesinde yapilanan
geleneksel yontem kitaplara yerlestirilen nesnel bilgilerin bire bir Ogrencilere
aktarilmasint savunurken; yapilandirmacilik yaklasimi bilginin = subjektifligini
vurgulamastyla dikkatleri iizerine toplamistir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 442).
Bireyler, ham bilgiyi okumak veya dinlemektense bilgiyi tartigarak, sorgulayarak
ogrenme siirecine aktif olarak katilirlar (Doganay ve Tok, 2014: 240). Bilgiyi kendi
diisiince siizgecinden gecirerek yeni bilgiyi yaratir ya da kesfederler (Doganay ve
Tok, 2014: 240). Bu yaklasimda birey kendine aktarilan yeni bilgileri, daha 6nceden
zihninde var olan bilgilerle karsilastirarak yorumlar ve anlamlandirir (Ozmen, 2007:
63; Cakici, 2008: 4). Bu nedenle 68rencinin 6n bilgilerinin daha énceden dogru insa
edilmis olmasi, yeni Ogrenecegi bilgilerin dogru yorumlanip anlamlandirilmasi
amacina hizmet eder(Aydin, 2007: 66). Yapilandirmacilik bilginin ve anlamin
ogrenciler tarafindan yapilandirilmasi esasina dayanan, 6grenen merkezli, 6grenenin
secimlerini dikkate alan, etkinlik temelli ve esnek bir yaklagimdir (Aydin, 2007: 64-
68). Yine yapilandirmacilik; bireysel farkliliklara 6nem vermesi, bireyin Ozsel
gelisimini gozetmesi, 6grenmeyi 6grenmeye odakli olmasi ve daha ¢ok siirece dayali
degerlendirmeye 6nem vermesi gibi 6zellikleriyle dikkat ¢eker (Aydin, 2007: 64-68).

Yapilandirmacilik yaklasimi tiim bireyleri 6zdes kabul ederek onlara toplu egitim
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vermek yerine; bireyin bireysel ilgi ihtiyaclarina deger vererek, rekabetten uzak bir
egitim ortami olusturmaya ¢aligma gibi Ozellikleriyle popiilerlesmistir(Karadag ve

Korkmaz, 2007: 42).

Bireyler; yasadiklart g¢evreye uyum saglayabilme, giinliikk yasamlarinda
kargilastiklar1 ~ sikintilarin ~ {istesinden  gelebilmek i¢in bilgiyi yapilandirmak
zorundadirlar (A¢ikgdz, 2003: 61). Her bireyin egitim ortamina getirdigi 6n bilgiler
ve zihinsel siiregleri kendine 6zel oldugundan, dgretim siireci sonunda ayni ¢iktiyi
meydana getirmeleri beklenmez (Karadag ve Korkmaz, 2007: 47). On yasantilarin
bireyden bireye farklilik gdstermesi nedeniyle olusacak olan bilgiler de bireyden

bireye farklilik olusturmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 61-62).

Bilginin amag degil ara¢ olarak kullanildig1 bu yaklasim bireye bilginin nasil
Ogrenilecegini ogreterek, yeni ve degisik durumlara uyarlamalarin1 saglar (Doganay
ve Tok, 2014: 240-241). Ciinkii burada amag bilginin biriktirilmesi, yigilmas,
ezberlenmesi degil, bireye Ogrenmeyi Ogretecek iist diizey bilissel becerileri
kazandirmaya calismaktir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 42). Yapilandirmacilik
yaklasimina gore zihin tiim bilgilerin biriktirildigi bir yer degil, bilginin daha 6nceki
bilgilerle iligkilendirildigi bir yerdir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 48; Cakici, 2008:
11). Aym1 zamanda bilgi de; kolay erisilebilen bir olgu degildir ve bilgiye ulasmak
azimsanmayacak bir emek gerektirir (Karadag ve Korkmaz, 2007: 49).
Yapilandirmacilik sadece yapilar1 ya da uyaricilar sayesinde 6grenilen davranislar
aciklamakla kalmaz; yapilarin, etkinligin, anlam iiretmenin ve dilin ortaya ¢ikis

siirecini tanimlar (Fosnot ve Perry, 2007: 38).

Yapilandirmacilik her ne kadar temel bilgilerin 6gretilmesini tamamen
reddetmese de asil {izerinde durdugu nokta; bireyi daha ¢ok diisiinmeye sevk ederek
kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bir 6gretim ortami olusturmaktir (Gelebek,
2011: 55). Ogiin, Pektas ve Sercifeli’ne gore; yapilandirmacilik yaklasimi bireylerde;
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, sorun ¢6zme becerileri ve 6grenme becerilerinin

gelistirilmesini igermektedir (Akt; Gelebek: 2011: 53).

Yapilandirmacilar, yapilandirma isinin dongii halinde oldugunu ve yasam
boyu devam ettigini savunurlar (A¢ikgoz, 2003: 61). Onlara gore bireyler kendilerine

gelen yeni bilgileri zihinlerinde 6nceden var olan bilgilerle harmanlar ve yeni bilgiler
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olusturarak bu dongiiyii yasam boyu devam ettirir. Yapilandirmaci Ogretim
ogrencilerde; on bilgilerin harekete gegirilmesi, yeni bilginin kazanilmasi, bilginin
anlasilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda olunmasi gibi birbirinden
kesin sinirlarla ayrilamayacak olan 5 siirecin birbirini takip etmesi sonucunda

gerceklesir (Ozmen, 2007: 64-65).

2.3.1.Yapilandirmacihigin Kisa tarihcesi
Bilimler tarihinin 6nemli bir boliimiinii olusturan yapilandirmacilik yaklagiminin,
varsayimsal-¢ikarimsal yontemlerle kiyaslandiginda daha yeni olmasina karsin uzun
bir ge¢misi bulunmaktadir (Piaget, 1999: 123). Mahoney; yapilandirmaci yaklagimin
tarihinin gok eskilere dayandigim ve Lao Tzu (M.O. 6. Yy.) , Buddha (M.O. 560-
477) ve Heraclitus’un (M.O. 540-475) bilinen ilk yapilandirmacilar oldugunu
belirtmektedir (Akt; Gomleksiz ve Bulut: 2006).

Bundan yaklasik 2000 yil Oncesine kadar uzanan yapilandirmacilik
yaklasiminda Sokrates, Plato ve Aristoteles’in de goriisleri bulunmaktadir (Aydin,
2007: 23). Yapilandirmacilikla ilgili ilk sistematik ¢aligmalar ise Bruner tarafindan

yapilmaya baslanmistir (Kiigclikahmet, 2006: 94).

Ayrica GiambattistaVico, Immanuel Kant, Nietzsche, Thomas S. Kuhn, L.
Wittgenstein, HansVaihinger, J. Locke, J. Dewey gibi diisiiniirlerinde goriis ve
diisiincelerinin uzantilar1 giiniimiiz yapilandirmaciliginin temellerini atmistir (Aydin,

2007: 23-24).

Yapilandirmaciligin epistemolojik bir kavram olarak kullanimi 18. Yiizyildan
itibaren baslamis ve 20. yiizyilin son ¢eyreginde egitimde 6n plana ¢ikmistir (Arslan,
2007).

2.3.2.Yapilandirmacilik tiirleri

2.3.2.1.Bilissel yapilandirmacilik
Cocuk algi-mantik sistemini sistematik bir sekilde ilk kez arastirmasiyla dikkat ¢eken
ve bilissel yapilandirmacilikta adi siklikla anilan Piaget’ye gore bilgi; bireyin
cevresiyle aktif etkilesimi sonucu ortaya ¢ikarak biligsel yapilar araciligiyla
yapilandirilir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 442). Piaget tarafindan sik¢a kullanilan

yap1 kavrami ¢agrisimciliga tepki amaciyla Wiirzberg okulunun “biligsel psikoloji”
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akimiyla psikolojiye eklenmis ve o giinden bu yana fenomolojide 6nemli bir yere

sahip olmustur (Piaget, 1999: 52).

Dogduklarinda emme ve aglama gibi birkag refleks ve asgari donanimla
dogan bebeklerin; zamanla soyut problemlerin bile iistesinden gelebilecek donanima
erisgmesi Piaget’nin calismalarinin 6ziinii olusturmaktadir (Aydm, 2007: 12-13).
Piaget bu calismalarinda; ¢ok sayida ¢ocuk iizerinde bilimsel ve klinik aragtirmalar
yaparak, ¢ocuklarla yetiskin bireylerin diinyay1 farkli sekillerde algiladiklar: fikrini
one siirmiistiir (Ozmen, 2007: 38-39). Piaget’ye gore insan yasamindaki dénemler

bilginin zihinde insasina etki eder (Aydin, 2007: 15).
Piaget zihinsel gelisimi 4 doneme ayirmstir (Ozmen, 2007: 39).

1-Duyusal-motor (Sensory motor) dénem: 0-2 yas arasini kapsayan bu donemde
cocuk c¢evresini sozel olmayan davraniglarla, dokunarak, pargalara ayirarak;

kendisinin ¢evresinden farkli oldugunu kesfetmeye baslar (Aydin, 2007: 13)

2-Islem oncesi (Preoperational) dénem: 2-7 yas arasim kapsayan bu dénemde dili
kullanmay1r 6grenen cocuk, baslarda benmerkezci bir diisiince stiline sahiptir,
Donemin sonlarina dogru benmerkezcilik kendini mantikli diisiinmeye birakir

(Ozmen, 2004; Cakici, 2008: 4).

3-Somut islemler (Concreteoperational) donem: 7-11 yag arasini kapsayan bu donem
ilkokul yillarina tekabiil eder. Cocukta siralama, siniflama becerilerinin gelismeye
basladig1 bu donemde, biligsel yapilari da bir takim problemleri ¢ozebilme diizeyine
erisir (Ozmen, 2004). Cocuklar problemlerin ¢dziimiinii genellikle somut nesnelerle
iliskili olarak yapar hale gelir (Ozmen, 2004). Bu dénemde ¢ocuk nesneleri biiyiikten
kiigiige dogru dizerken ayni1 zamanda kiiciikten biiylige dogru da dizdiginin
bilincindedir (Piaget, 1999: 63).

4-Soyut islemler (Formaloperational) dénem: 11 yas ve sonrasini kapsayan bu
donem, bireyin kendi diislince siireclerinin farkinda oldugu, bireyde ayirt etme,
degiskenleri belirleme, genelleme, timden gelim, tiimevarim gibi bir¢ok zihinsel

islemi kendi basina yiiriitebildigi bir donemdir (Ozmen, 2007: 41; Cakic1, 2008: 5).

Yukaridaki dénemleri inceledigimizde karmasik becerilerin ortaya ¢ikisinin

basit becerilere bagl oldugu sonucuna variriz (Piaget, 1999: 64).
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Piaget’nin iizerinde durdugu kavramlardan biri de zekadir. Piaget zekay:
etkilesim icine giren tim islemlerin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
sosyal denge olarak tanimlar (Piaget, 1999: 104). Piaget bilissel gelisim kuramini
olustururken 6ziimleme, uyarlama ve dengeleme kavramlarmi kullanmistir (Celebi,
2006: 27). Piaget’e gore eger yeni edindigimiz bilgiler zihnimizdeki mevcut
bilgilerle ters diismiiyorsa, zihnimizde belli bir siifa kategorize ediliyorsa birey
bilgiyi bellege kaydeder ve buna 6ziimleme denir (Yildirim, 2010: 25). Yeni edinilen
bilgi zihinde var olan eski siniflamaya uygun diismiiyorsa, birey ya eski bilgilerini
degistirmek zorunda kalacak, ya da yeni zihinsel yapilar (sema) olusturmak
durumunda kalacaktir (Yenice, 2014: 13). Buna diizenleme denir. Dengeleme ise,
yeni edinilen bilginin bireyin zihninde dnceden var olan eski bilgilerle ortlismemesi
sonucunda, bireyin On bilgileriyle zihinsel yeteneklerini kullanarak yeniden

yapilandirma yoluyla denge olusturmasi halidir (Yildirim, 2010: 25; Cakici, 2008: 7).

2.3.2.2.Sosyal yapilandirmacilik
Piaget’in c¢aligmalarinda toplumsal durumla cevrenin 6nemini hesaba katmamasi
(Vygotsky, 1985: 45) ve bilgiyi anlamlandirmada toplumsal siireclerden ¢ok bireyi
on plana cikarmasmi tenkit eden L. S. Vygotsky; biligsel gelisimin bireyin
cevresindeki bireylerle karsilikli etkilesimi sonucunda meydana geldigini ifade eden
sosyal yapilandirmacilik kuramini olusturmustur (Aydin, 2007: 16; Cakici, 2008: 9-
10).

Ozellikle kiiltiir, dil ve sosyal etkilesimin 6grenmede biiyiik bir paya sahip
oldugunu ifade eden sosyal yapilandirmacilar; bilginin “bagska bilgili bireylerle” bir
arada bulunulmasi sonucunda ortaya ¢iktigin1 savunurlar (Demirkaya ve Tokcan,
2012: 442-443). Buna gore bireyin ¢evresindeki insanlarin niteligi, bireyin biligsel
gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi bireyin bilissel
gelisiminin hizin1 da etkileyebilir (Ag¢ikgoz, 2003: 69-71). Dilin 6ncelik olarak bir
iletisim aract oldugunu ifade eden sosyal yapilandirmacilar; ayni zamanda dilin yeni
yeteneklerin kazanilmasi, problem ¢ézme ve yeni 0grenme bi¢imleri olusturmada

onemli bir yere sahip oldugunu belirtirler (Tarhan ve Kilig, 2013: 124-128).
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Sosyal yapilandirmaci kuramda; birey Oncelikle cevresindeki insanlarla
etkilesime girerek kisiler arasi diizey meydana getirmekte, sonra ise kendi ile

etkilesime girerek igsel diizeyini olusturmaktadir (Arslan, 2007).

Vygotsky; c¢ocugun her ne kadar cevresindeki yetiskinlerden c¢ok sey
Ogrendigini vurgulasa da, bilgili akranlarinda 6grenmede en az yetiskinler kadar pay1
oldugunu belirterek akran is birliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir (Yenice, 2014: 13).
Vygotsky; 6grenme ortamlarinda ¢esitli zihinsel diizeylere sahip olan bireylerin
birbirlerinin 6grenmelerine olumlu etki yapacagi gercegiyle; kubasik 6grenme ve
tartisma gruplarinin egitim ortamlarinda kullanimini desteklemistir (Yenice, 2014:
13). Vygotsky fen egitimini etkili bir sekilde gerceklestirebilmek i¢in; dgrencilerin
birlikte ¢alismalarini, kavramlara yiikledikleri anlamlari tartismalarini ve sinif i¢inde

sosyal bir ¢evre olusturmalar1 gerektigini savunur (Cakici, 2008: 10).

2.3.2.3.Radikal yapilandirmacilik
Bireysel farkliliklar1 6n plana alan radikal yapilandirmacilik, ErnstVonGlasersfeld
tarafindan ortaya konularak; bilginin olusumunda algilama ve bireyin kendisinin var

oldugu gercegini vurgular (Arslan, 2007).

Glasersfeld’e gore bilginin temelinde ¢evreye uyum saglamak vardir (Aydin,
2007: 19-20). Bireylerin biligsel yapilarina uyum saglamayan bilgilerin zamanla
kayboldugunu, uyum saglayan bilgilerin ise zihne kaydedildigini 6ne siiren bu
yaklagim; bireylerin ogrendiklerinin dis diinyanin yansimasi olmadigini savunur
(Demirkaya ve Tokcan, 2012: 443). Ciinkii birey yeni aldig: bilgileri dnceki deneyim
ve yasantilar1 aracilifiyla kendiyle 6zdeslestirerek yeniden yapilandirir (Cakict,
2008: 4). Her bireyin daha 6nceki yasantilari, 6n 6grenmeleri farkli oldugundan,
kisilerin bilgiyi yapilandirmasi da birbirinden farklidir (Demirkaya ve Tokcan, 2012:
443).

Radikal yapilandirmacilik 6grenenin 6grenme siireci boyunca aktif konumda
oldugu ve bireylerin zihninde kendi gerceklerini kendilerinin meydana getirdigi
gerceginden yola ¢ikar (Yenice, 2014: 15). Sosyal yapilandirmacilik 6grenmede
cevre ve dilin etkisine dikkat ¢ekerken, radikal yapilandirmacilik bireyin kendi igsel

algilamalar1 tizerinde odaklanir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 443).



24

Esasinda bilginin birey tarafindan yapilandirildigini 6ne siiren bilissel, sosyal
ve radikal yapilandirmacilar; biligsel yapilandirmacilikta bireyin bilissel siiregleri,
sosyal yapilandirmacilikta sosyal ¢evre ve dil, radikal yapilandirmacilikta ise bireyin

algilama ve deneyimlerinin 6n plana ¢ikarilmasiyla birbirlerinden ayrilirlar (Demirci,

2003: 20).
2.3.3.Kuramcilar gore yapilandirmacilik

2.3.3.1.Bruner
Harvard {iniversitesi profesorlerinden olan Jerome Bruner 6grenmeyi bireyin biligsel
gelisimiyle baglanti kurarak aciklar (Ozdes, 2013: 13). Bruner bilissel gelisim
donemlerini; ¢ocuklarin cevrelerini eylemlerle tamidigi eylemsel donem, bilgiyi
imgelerle olusturdugu imgesel donem ve algilarin anlamlarinin sembollerle ifade

edildigi sembolik donem olarak iige ayirir (Ozmen, 2007: 51).

Bruner’ e gore Ogrenme ¢ocuklarin bilissel gelisim donemleri dikkate
alinarak, 6gretim siireci boyunca somut materyaller kullanilarak ve o6grencilerin
bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulundurularak yapilmalidir (Ozmen, 2007: 51).
Brunerdgretmenlerin  6grencileri problem ¢6zmeyi sevmeye tesvik etmesinin
tizerinde durmus ve bunu saglamak i¢in uygun materyal ve konular segilmesi

gerektigini belirtmistir (Bruner, 1991: 131).

Bruner bilginin 6grenilmesinde 6grenenlerin; merak ve kesfetme duygularinin
on planda tutulmasini, siirece aktif katilmalarin1i ve bilgiye kendi bilissel siireg
becerileriyle ulagsmas1 gerektigini belirtmistir (Ozmen, 2007: 52-53; Cakmak ve
Duman, 2003: 23). Bruner, ¢ocuklarda erken yaslarda sorun ¢6zme, varsayimlarda
bulunma, g¢ekismeyi 6grenmenin bir firsat oldugunun da altin1 ¢izmistir (Bruner,

1991: 128).

Bruner’in egitime onemli katkilar1 arasinda yer alan “kavram ogretimi”
ozellikle fen bilimleri dersi dgretiminde 6zel bir dneme sahiptir. Ogrenilen bilgilerin
Ogrenenin zihninde iyi bir sekilde organize edilmesini saglayan kavram Ogretimi;
kavramin adi, tanimi, ozellikleri ve kavramla ilgili 6zellikler hiyerarsisinin sirayla

takip edilmesi sonucunda saglanir (Ozmen, 2004: 100-111).
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2.3.3.2.Ausubel
Ausubel ¢aligmalarini, 6n kosul 6grenmelerin 6grencilere kazandirilmasi ve etkili bir
sekilde yapilan “anlamli s6zel 6grenme” ler iizerinde yogunlastirmistir (Ozmen,
2007: 59). Ausubel’e gore 6grenenin zihnine sunulan bilgiler ancak bireyin zihninde
onceden var olanlarla iliski kuruldugu zaman anlamli 6grenme gerceklesir. Bu
iliskinin kurulamadig1 zamanlarda anlamli 6grenme gergeklesmez (Cakici, 2008: 9).
Bireyin zihninde onceden var olan bilgilerin yanlis yapilandirilmis olmasi o bilgiyle
ilgili daha iist diizey bilgilerinde yanlis yapilandirilmasina neden olmakla birlikte

dgretimde istenilen hedefe ulagilmasini engeller (Ozmen, 2004).

2.3.3.3.John Dewey
Gliniimiiz aktif 6grenme yontemlerinin temelini atan John Dewey 1859- 1952 yillar
arasinda yasamistir (Aydin, 2002: 21). Dewey, geleneksel egitim sistemlerinin
yetersiz oldugunu 6ne siirerek, egitimin yasama hazirlik degil yasamin ta kendisi
oldugunu savunmustur (Acikgdz, 2003: 67). Dewey’e goére Ogretimin amact;
Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenmesine firsat saglayarak bireylerin giinliik
yasamda karsilasabilecegi problemlere mantikli ve bilimsel ¢6ziim yollar1 bulmasini
saglamaya c¢alismaktir. Dewey en Onemli O6grenmenin; bireyin giinliik yasam
problemlerinin ¢0zliimii esnasinda olusan diislinsel gayret sonucunda olustugunu
belirtmistir (Shook ve Turer, 2002). Dewey; bireyi 6grenmenin merkezine almak
yerine onu egitimin merkezi haline getirerek (Bender, 2005), bilginin pasif bir
sekilde alinamayacagini belirtmistir. Cocuklarda etkili bir 6grenmenin olusabilmesi
icin zengin yasant1 sunan egitim ortamlarinin gerekliligini 6ne siirmils ve 0grenme

siireci boyunca merak duygusunun 6n planda tutulmasi gerektigini savunmustur

(Bender, 2005).

2.3.4.Yapilandirmacilikta 6gretmenin rolii
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda; 6grenen bilgiyi otoriteden bire bir almak yerine
kendi zihninde olusturdugu igin, Ogretmen bilgiyi aktaran roliinden ¢ikip,
ogrenenlerin 6grenmelerini kolaylastirict bir kilavuz olma roliinii {istlenir (Akpinar
ve Ergin, 2005). Geleneksel yaklagimda ogretmenler, otokratik yapi sergileyerek
Ogrenenlere bilgiyi didaktik bir sekilde sunarken, yapilandirmaci yaklasimda
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Ogretmen 6grenmeyi kilavuzlayan bir rehber olmasinin yan sira iyi bir gézlemci ve

takipgidir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 444-445).

Yapilandirmaci 6gretmen, Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina uygun
O0grenme ortamlar1 olusturarak, oOgrenenlerin; kendilerini gergeklestirmelerine,
yaratici, elestirel ve analitik diislinmelerine firsat yaratmaya calisir (Karadag ve
Korkmaz, 2007: 60-66). Ogrencilerinin sorgulama ve soru sorma becerilerini
gelistirmelerine, sorumluluk duygusunu arttirmalarina, 6zerklik ve girisimcilik
duygularint kuvvetlendirmelerine yardimci olur. Bilgiyi ve bilimsel ilkeleri kendi
kendilerinin 6grenmesine, analiz-yorum-tahmin-sentez gibi zihinsel aktivitelerini
gelistirmesine ve degisik bakis acilarina toleransli bakmasina destek olur (Karadag

ve Korkmaz, 2007: 60-66; Cakici, 2008: 14-15).

Yapilandirmaci 6gretmen bilgiyi sinifa sunmadan 6nce, 6grenenlerin 6n bilgi,
tecrilbe ve hazir bulunusluklarini tespit edip 0grencilerin yeni bilgileri zihinlerinde

nasil olusturduklarini belirlemeye ¢alisir (Glinaydin, 2014: 32-35).

Yapilandirmacit 6gretmen, acgik ucglu sorularla Ogrenenleri diisiinmeye,
aragtirmaya, sorgulamaya yoneltir. Bunun yani sira siniflarda demokratik, herkesin
dogru veya yanhls tiim diisiincelerini rahatlikla ortaya koyabildigi, kisiler arasi
iligkilerin son derece aktif oldugu, bagimsiz diisiincenin etkin oldugu, 6grenenlerin
entelektiiel bir kimlik sahibi olmalarina yardimci olacak bir 6grenme ortami

yaratmaya ¢alisir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilandirmaci 6gretmen; degisim ve gelisime agik olmali, despot bir kisilige
sahip olmamahdir (Aydin, 2007: 61-63). Ogrenciye bir sey dgretirken ayn1 zamanda
ogrenciden de nasil 6grendigini dgrenmeye c¢alismalidir. Ogretmen ogrencilerin
zihinsel gelisimlerini dikkate almali, bireylere 6zel etkinlikler yaratmali, igbirligine
tesvik etmeli, 6grenci merkezli etkinlikler kullanmalidir (Erdem ve Demirel, 2002).
Ogretmen; ogrenenlerin kendi yeteneklerinin farkina varmasini saglamali, simf
icerisinde her Ogrencinin asgari diizeyde derse katilimini saglamaya ¢aligmali,
Ogretimde Ogrencilerin biligsel gelisimlerini dikkate alarak uygun materyalleri
kullanabilmeli, sade ve akici bir dile sahip olmali, degerlendirmeyi siirece yonelik

yapmali ve ¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanmalidir (Aydin, 2007: 61-63).
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Yapilandirmact 6gretmen aligtirmalara siklikla yer vermeli ve calismalari gelistirmek

icin firsat kollamalidir (Bruner, 1992: 131).

2.3.5.Yapilandirmacilikta 6@rencinin rolii
Yapilandirmaciligi =~ 6gretme  yaklagimi  yerine Ogrenme anlayis1  olarak
tanimlamamizin altinda, 68renmenin kontroliiniin bireyde oldugu, esas olanin
bilginin aktarim1 degil de onu bireyin kendine has zihinsel siirecleriyle
yapilandirarak olusturdugu gercegi bulunmaktadir (Glinaydin, 2014: 35-36; Fosnot,
2007: 332). Yapilandirmaci siirecte egitim- dgretim siirecinin temel 6gesi dgretmen
degil ogrencidir (Cakici, 2008:18).Birey Ogrenmeye Ogretmeniyle birlikte yon
verirken, yonelinen bilginin dgrenilmesinde aktif, segici, yapict pozisyonda yer alir

(Karadag ve Korkmaz, 2007: 70-71; Glinaydin, 2014: 36).

Yapilandirmaci &grenme teorisinde; bireyler kendilerine sunulan bilgileri
zihinsel slireclerinden gecirerek yeniden yapilandirir, kendine mal eder, elestirel ve
yapict sorular sorar, diigiincelerini diger bireylerle ve Ogretmenle paylasarak

ogrendiklerini yansitirlar (Misir ve Caligkan, 2007: 70-71).

Ogrenenlerin 6grenme siireci boyunca etkin oldugu, kendi kararlarim
kendilerinin aldig1, Ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk dstlendigi
yapilandirmaci yaklagim; bireylerde girisimei olma, elestirel ve analitik diisiinme,
Ogrenilen bilgileri giinliik yasamda kullanabilme ve miicadeleci olma duygularinin

gelistirilmesinde 6nemli rol oynar (Erdem ve Demirel, 2002).

Ogrencilerin 6zgiir ve otonom bir birey olarak nitelendigi yapilandirmaci
yaklasim (Gilinaydin, 2014: 37), tim bireylerde ortak hedef ve ayni basar
beklentisine karsi ¢ikar (Celik, 2006).

2.3.6.Yapilandirmaci 6grenme ortami
Geleneksel yontemden sonra giliniimiiz egitim felsefesine damga vuran
yapilandirmacilik yaklasimi, 6gretmenin ve &grencinin rollerini degistirdigi gibi
ogrenme ortamlarmin rollerinin de degismesine neden olmustur. Ogrenme
ortamlarinin, egitim sisteminin etkilendigi felsefi yaklasim 1s181inda dizayn edilmesi
verilen egitimin kalitesini arttirmak admna biiyiik bir adimdir (Misir ve Caligkan,

2007: 74). Sinifin fiziksel ortaminin diizenlenmesi, uygun 1s1, 151k ve renk ayari,
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uygun bir 6grenci yerlesim diizeni, 6grenci sayisi gibi faktorlerin dogru bir sekilde
ayarlanmas1 Ogrenenlerin O0grenmelerini kolaylastirici etki gosterir (Misir ve

Caliskan, 2007: 74).

Ogrenme ortaminin fiziksel kosullarinin yani sira dikkat edilmesi gereken
diger konu, 6grenme ortamlarinda igerigin sunulusunun kuramla ortiisecek sekilde
verilmesidir. Yapilandirmact sinif ortamlarinin temelinde Ogretim ve bilgiyi
yapilandirma vardir. Yapilandirmacilik kuramina gére dgretim; bilgilerin 6grenciye
aynen aktarilmasi degil, 68rencinin bilgiyi kendi zihninde yapilandirip i¢sellestirmesi
stirecidir (Demirkaya ve Tokcan, 2012: 443). Yapilandirmact 6grenme ortamlari
Ogrenenlere, yapilandirdig: bilgileri 6gretmen ve diger 6grenenlerle paylasabilecegi,

sorular sorabilecegive 0grendigi bilgileri deneyebilecegi bir ortam hazirlamalidir

(Gould, 2009: 113).

Yapilandirmaci  6grenme  ortamlarinda  degerlendirme  yapilirken
degerlendirme; Ogretimin yoOnlendirilmesinde egitsel bir anlayis bi¢cimi olarak
kabullenilmelidir. Degerlendirme zihinsel becerileri yoklama ve gelistirmede arag
olarak goriilmelidir. Ogrenenin siirece yayillmis degisiminin esas alindig1
yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme sonuca degil, siirece yonelik yapilmali,
amag¢ tim bireyleri ayni degerlendirme yontemleri ile degerlendirip kiyaslamak
olmamali, bireylerin 06zsel gelisimini Onemseyen degerlendirme yontemleri

kullanilmalidir (Bruner, 1991: 135-136).

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda yer alan bireylerin, gergek diinyanin
karmasikligin yan sira birgok perspektifin var oldugunun ve gercegin genellikle bir

yorum meselesi oldugunun bilincinde olmalidirlar (Gould, 2009: 112).

Yapilandirmaci smif ortaminda iletisim yollar1 her zaman ag¢ik olmali,
ogrenci- 0grenci ve 6grenci-iletisimi en iist diizeyde saglanmaya ¢alisilmali, herkesin
fikirlerini 6zgiirce sOyleyebileceginin bilincinde olup kinanmayacaginin farkinda
olmast gerekir (Giinaydin, 2014: 39). Yapilandirmaci siif ortami Ogrencilerin,
Ogretmenlerini ve diger Ogrencileri kucaklayabilecegi ve 1is birligi iginde

calisabilecekleri bir yer olmalidir (Reid ve Valle, 2007: 192).

Yapilandirmaci smif ortami; Ogrencinin baskiyla degil otokontrolle karar

alabilecegi bir yer olmali, 6grencinin Ozerklik ve girisimcilik duygularinin
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gelistirilmesine yardim etmelidir. Yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda smif igi
isbirlik¢i uygulamalar1 desteklenmeli, 6grencilerin bilgiyi yapilandirabilmeleri igin
gerekli donanima sahip sinif olusturulmali ve siniflar Ogrencilerin birbirleriyle
bilimsel iletisim saglayabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Misir ve Caliskan, 2007:
75-79).

2.3.7.Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima gerek duyulma nedenleri
Glinimiiz egitim sistemlerinin temel amacinin O6grencilere mevcut bilgileri
aktarmaktan ziyade bilgiyi elde etme becerileri edindirmek oldugu disiiniildiigiinde;
1990’11 willara kadar egitime damgasint vuran davranig¢t yaklasimin ¢agin
gerektirdigi bireyleri yetistirmede yetersiz oldugu goriilmiistiir (Kdseoglu ve Tiimay,
2013: 1-4; Arslan, 2007). Bu maksatla egitim alan yazinda artik sikca karsilastigimiz
yapilandirmaci yaklagim egitimde kaliteyi arttirmak, bireylere hayat boyu 6grenme
yetenegi saglamak ve Ozellikle 6grenmeyi 6grenmek gibi Ozellikleri nedeniyle,

iilkemiz de dahil birgok iilkenin egitim sisteminde kendine yer edinmistir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasim ¢alismalar1 dncelikle 2004-2005 egitim
ogretim yilinda pilot uygulama olarak 9 il ve 120 okulda uygulamaya konulmustur
(Isik, 2014: 22). 2004-2005 egitim 6gretim yilinda yapilan pilot uygulama sonucunda
ogretmenler ve miifettisler tarafindan yapilan degerlendirme raporlarinda olumlu ve
olumsuz sonuglarla karsilagilmistir. Yapilandirmacilik yaklagiminin pilot uygulamasi
sirasinda; smif mevcutlarmin  kalabalik olusu, okullarin fiziksel kosullarinin
yapilandirmac1 dgretime uygun olmayisi, geleneksel egitim disinda kalan her
uygulamanin yapilandirmaci 6gretim etkinligi sanilmasi, yapilandirmaci egitim
etkinliklerinin ¢ok zaman ve emek harcatmasi, 6gretmenlerin bu kuramla ilgili
bilimsel bilgilerinin eksik olmasi gibi birgok tikaniklikla karsilagilmistir. Bu
eksikliklerin yani sira, yapilandirmacilik temelli islenen derslerin daha zevkli ve
oyunumsu islendigi, Ogrencilerin aktif katilimimi sagladigi icin  bilgiyi
i¢sellestirmesinin daha kolay oldugu, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarin1 6n planda
tuttugu, o6grencinin zihinsel siireclerini gelistirdigi gibi avantajlari da belirtilmistir.
Bu pilot uygulamadan itibaren yapilandirmacilik yaklagimi, avantaj ve
dezavantajlartyla degerlendirilerek egitim sistemimizin sekillendirilmesinde pay
sahibi olmustur. Yapilandirmaci yaklagim 2005-2006 yilindan itibaren ilkégretim

okullariin birinci basamagindaki Ogretim programlarinda kendine yer bularak



30

uygulanmis ve 2008 yil1 itibariyle de tiim egitim kademelerinin 6gretim programlari
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenerek uygulamaya konulmustur (Cepni ve Cil,

2012: 568).

Ulkemizde su an uygulanan yapilandirmacilik temelli fen bilimleri dersi
Ogretim programi ve Ogretim silirecinde; Ogrencilerin arastirma ve sorgulama
becerilerini gelistirmeye dayanan, Ogrenme siirecinde sadece deney, arastirma,
kesfetme siireciyle degil; bu silirecte aciklamalar yapan, bilgiyi ortaya koyan,
tartisarak sorgulayan ve bilgiyi yeniden yapilandirip kullanabilen bireyler olmasi

amaclanmistir (MEB, 2013).

2.3.8.Yapilandirmaci kuram ve fen egitimi
1960’11 yillar itibariyle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hiz kazanmasiyla birlikte;
geligsmis tilkeler fen bilimleri egitiminin bilim ve teknolojinin gelismesindeki
etkisinin farkina varmislar ve bunun sonucunda fen egitimine daha fazla Gnem
vermeye baslamislardir. 1970’1 yillarin sonuna tekabiil eden arastirmalarda ise bu
ilkelerin 6grencilerinin fen bilimleri basarilar1 6l¢iilmiis, bircok 6grencinin temel fen
kavramlarii dahi bilmedigi ve bilimsel anlamlarindan farkli agikladiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug arastirmacilarin 6grenme giicliiklerine farkli bakis acilariyla
yaklagsmalarina neden olarak; 6grenmenin, mevcut bilgilerle yeni bilgiler arasinda
bag kurularak aktif bir yapilandirma siireciyle gerceklestigi  diisiincesi

popiilerlesmeye baslamistir (Cakici, 2008: 2).

Son yillarda ¢ogu iilkenin egitim sisteminin sekillenmesinde pay sahibi olan
yapilandirmacilik kurami, tilkemizde de ¢cogu derste oldugu gibi fen 6gretiminde de
baskin bir paradigmaya sahiptir. Fen programini inceledigimizde 6grenenlerde;
deney yapma becerilerinin gelistirilmesi, 6zglin ve etkin katilmli 6grenme
yasantilari, bilgiyi ve bilimsel ilkeleri 06grenme ve yaratici diislinmenin
giiclendirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica 6grenenlerin biligsel davraniglarin yan1 sira
duyussal ve devinigsel alan gelisimlerinin desteklenmesi ve O6grendiklerini gercek
hayata transfer edebilmesinin de alti cizilmistir (Akpmar ve Ergin, 2005). Bu
beklentileri geleneksel egitim sistemlerinin karsilayamayacagi acik olmakla birlikte
yapilandirmacilik yaklagiminin dogasi diisiiniildiiginde bu noktadaki énemi apacik

ortadadir.
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Fen bilimleri dersinin ¢gretim amaclarini inceledigimizde sik¢a vurgulanan
kisimlardan birinin bireyin dogay1 ve yasadig1 ¢evreyi tanimasina imkan saglamasi
bulunmaktadir. Bu amaca ulasabilmek i¢in 6grencinin deney ve gezi gézlem yapmasi
kisacas1 dogayla i¢ ice olmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin 6zellikleri
diisiiniildiiginde bu noktada fen bilimleri dersinin amaclarinin gergeklestirilmesinde
biiylik pay sahibi oldugu agiktir (Balci, 2007: 28-29). Ayrica etkili bir fen bilimleri
egitimi icin saglanmasi1 gereken zengin, bol uyaranli 6grenme ortami ozellikle

yapilandirmaci yaklasimin baskin oldugu egitim sistemlerinde saglanir.

Bilimsel yontemle bilgi elde etme esasina dayanan yapilandirmaci kuram bu
ozelligiyle de fen bilimleri 6gretimine fayda saglar. Bilimsel yontem basamaklarini
iyi kullanabilen bireyler fen bilimlerinde karsilastiklar1 olay, olgu ve durumlarda bu

basamaklar1 dogru bir sekilde uygulayip problem ¢6zme becerilerini gelistirebilirler.

Nilsson ve Driel’e gore; ilkokul cagindaki cocuklarin Piaget’nin somut
islemler doneminde olmasi ve fen bilimleri dersinin igerigi geregi soyut kavramlari
da barindirmasi neticesinde, Ogrenenler soyut kavramlar1 algilamakta zorluk
cekebilirler. Cocuklara soyut kavramlarin Ogretiminde daha kolay ve kalici
ogrenmelerin gerceklestirilebilmesi i¢in yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 gereklidir

(Akt; Aksoy ve Giirbiiz: 2013).

2.3.9.Ders kitabi
Ders kitabi; her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak
olan, konular1 programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaciyla kullanilan
basili yayimdir (Kiiciikahmet, 2003: 92). Ogrenci i¢in hazirlanmis bilgilerin sirals,
sistematik ve dogru bir sekilde yer aldigi, 6grenmeyi kolaylastiran ayni zamanda
Ogrenilenlerin istenildigi zaman tekrarlanabilmesini saglayan ders kitaplar1 egitimin

temel 0geleri arasinda etkilesimi saglamaya c¢alisan temel bir gerectir (Tosunoglu,

Arslan ve Karakus, 2001: 51-52).

Ders kitaplar1; 6gretmene dersin islenisi konusunda yol gosterici olmast,
Ogretmenin  O08renme slrecindeki yiikiinii hafifletmesi, 0Ogretmene zaman
kazandirmasi, 6gretmenlere ¢alismalarini planlamasi gibi faydalart vardir (Kilig ve
Seven, 2003: 30-32). Ayni zamanda dgrenci i¢in de; dgrenilenlerin tekrarina firsat

saglamasi, bilgiye kisa yoldan ve kisa siirede ulastirmasi, 6grencinin bilgi birikimini
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arttirmasi, bilgileri basitten karmasiga dogru planl bir sekilde vererek 6grenmeyi
kolaylagtirmas1 ve Ogretmenin sozlii anlattiklarini tamamlamasi gibi nedenlerle

egitimde onemli bir yere sahiptir (Tosunoglu, Arslan ve Karakus, 2001: 77-83).

Ayrica ders kitaplarinin kolay ulasilabilirlik, esneklik, tasmabilirlik, kolay
kullanilabilirlik ve ekonomiklik gibi 6zellikleri de goz oniinde bulunduruldugunda

egitimdeki 6nemi daha agikga ortaya ¢ikmaktadir (Usta, 2003: 68).

2.3.10.Yapilandirmaci ders Kitabi
Ogretmen, 6grenci ve dgrenme ortaminin roliinii degistiren yapilandirmaci kuram;
ayn1 zamanda ders kitabinin roliinii de degistirerek onlara artik bilgiyi dogrudan
aktaran degil, 6grencilerin bilgileri yorumlamasi ve yapilandirilmasini saglayan bir

Ogretim araci haline getirmistir (Ocak ve Dai, 2010).

Yapilandirmaci ders kitabi; 6grencinin yasinin getirdigi gelisim 6zelliklerine,
ilgi ve ihtiyaclarima uygun olmali ve 6grenciyi diisiinmeye sevk ederek elestirel

diisiinme bakis agis1 elde etmesine 6n ayak olmalidir (Gelebek, 2011: 63).

Bilginin dis kaynaktan oldugu gibi alinmadig1 yapilandirmaci yaklagimda
ders kitaplar1 da bireylerin bilgiyi yorumlayabilecegi, bilgi lizerinde tartisabilecegi,
var olan biligsel yapilarini istenildiginde degistirebilmesine imkan saglayacak sekilde
olmalidir (Kili¢ ve Seven, 2006: 64-73). Kitaplar farkli zeka alanlarin1 desteklemeli,
ogrencinin analiz ve sentez yapabilme yetenegini gelistirmeli, Ogrencinin 06n
bilgilerini harekete gecirmeye calismali, bireysel farkliliklar1 gdz Oniline almali,
Ogrencilerin biligsel yapilarin1 destekleyecek agik uglu sorulara yer vermelidir (Kilig
ve Seven, 2003: 22-23). Ogrenciye bilginin zamanla degisebilip mutlak dogrunun
var olmadig1 fikrini agilayabilmeli, anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in gilinliilk yasam
ve diger derslerle baglantili olmalidir (Kii¢iikozer, Bostan, Kenar, Secer ve Yavuz,
2008). Boylelikle 6grencilerin fen bilimleri dersini zihinsel becerilerini kullanarak

ogrenip, dersi bir bilgi y1gim1 olarak 6grenmelerinin &niine gegmelidir.

Yapilandirmaci ders kitabi 6grenenlerin bilgiyi birebir kopya etmesini degil
de anlamlandirmasin1 saglamalidir. Kitap igerigindeki etkinlikler, hatirlama
diizeyinden ziyade problem c¢ozme becerilerini gelistirecek sekilde secilmelidir.
Bireylerin muhakeme yeteneklerini ve yorumlama becerilerini gelistirici etkinlikler

kullanilmasi kitabin etkililigini arttiracaktir.
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Yapilandirmact ders kitabi yalnizca okulda kullanilacak teoriye doniik
bilgilere yer vermemeli, 6grenene uzun vadede kolayliklar saglayacak giinliik yasam
problemleriyle bas etmede gerekli olan bilgilere de yer vermelidir. Etkinliklerde
ogrencileri siklikla giincel yasam problemleriyle karsi karsiya getirmeli ve glinliik

yasama transfer edilebilecek bilgiler sunmalidir.

Martin’e gore; yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan yapilandirmaci
O0grenme ortamlarinda, 6grencilerin farkli kaynaklar kullanmadan tek bir kaynaga
bagli kalmasi ve derste tek bir ders kitabinin kullanilmasi kuramin beklentileri ile
ortigsmemektedir (Akt; Misir ve Caliskan, 2007: 68). Dolayisiyla ders kitabinin ayni
zamanda Bruner’in oOgretmene yiikledigi, Ogrenciyle bilim insan1 arasindaki
kopriiniin bir benzerini bilimle de kurmali, ¢ocuklarin bilimle tanismasinda odak

noktasi olmasa da kap1 gorevi tistlenmelidir.

2.4.Bilimsel Siire¢ Becerileri

Ulkelerin gelismislik diizeyi ile bilim ve teknoloji alanindaki yeterlikleri arasinda
dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bilim ve teknoloji ise bireylere etkin verilmis bir
fen egitimiyle paralel ilerler. Fen bilimleri egitiminde; ogrenmelerin kaliciligini
arttirmak, bireylere bilimsel arastirma yol ve yontemlerini edindirmek, 6grenmeyi
kolaylagtirmak ve ogrencilerin aktif katilimin1 saglamak i¢in, kisacasi etkili bir fen
egitimi i¢in bilimsel siire¢ becerileri olarak tanimladigimiz becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini fonksiyonu, felsefesi ve tanim yapan
kisilerin bakis acilar1 1s183inda farkli sekillerde Ozetlemek ve tanimlamak

miimkiindiir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri; Akdeniz (2007: 133)’e gore bireylerin arastirma
yeteneklerinin arttirilmasini saglayan, daha kalici 6grenmelere zemin hazirlayan ve
ogrenmeyi kolaylastiran yol ve ydntemler biitiinii, YOK (1997)’ye gore bireylerde
bilgiyi olusturma ve yapilandirmada bilim insanlarmin izledigi yolu takip etmek,
MEB (2005)’e gore bilimsel siire¢ becerileri bilgiyi olusturma, problemler hakkinda
diisiinerek sonuglar elde etmede bilim insanlariin kullandigi diisiinme becerileri,
Bozkurt ve Olgun (2005: 56)’a gore bireylerin hayatlar1 boyunca kullanacaklar
mantiksal ve rasyonel diisiincenin agiklamasi, Temiz (2001: 12)’e gore bilim

adamlarinin bilgiye ulasma ve bilgiyi isleme siirecinde kullandiklar1 yol ve
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yontemlerin biitiinli, Arslan ve Tertemiz (2004)’e goére bilimsel yontemler

kullanilarak bilgiye ulagsma ve bilgiyi liretme siireci olarak tanimlanmaistir.

Bilimsel siire¢ becerileri; bilimsel davraniglarin yansimasi olan, bireylerde
O0grenmeyi bir yasam becerisi haline getirmeye ¢alisan, fennin bilimsel yontemlerini
diger disiplinlere aktarmaya yarayan, ¢cok boyutlu diisiinerek mevcut potansiyelini
kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglayan ve evrenin olaylarim1  dogru

anlamlandirmaya yardimeci olan yol ve yontemler biitiintidiir.

Bilgi patlamasinin yasandigi diinya, giinliik yasamda karsilastig1 problemleri
ustalikla ¢ozebilen bireylere ihtiya¢ duyar. Bu ise bireylere iist diizey diisiinme ve
problem ¢ozme becerilerinin dgretilmesini gerektirmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri
iist diizey bir beceri olmasinin yani sira bireylere sadece okulda degil, yasamlari
boyunca karsilasacaklar1 diger problemlerle de profesyonel sekilde bas etmesinde,
yasadig1 problemleri anlamlandirmasinda ve ¢oziime kavusturmasinda 6nemli yere
sahip olmast nedeniyle kazandirilmaya c¢alisilmalidir. Bireylerin  bilimsel
diisiinebilmelerini saglamak ve gerektiginde bilimsel siiregleri kullanarak bilgiye
ulagmak gibi siralayacagimiz bir¢ok gerek¢eden dolayr bilimsel siire¢ becerilerine
verilen 6nem gilinden giine artarak; ogretim programlarmin sekillendirilmesindeki
yerinin daha da Ozellesmesine ve iizerinde yapilan caligmalarin artmasma yol
acmistir.Yurt disinda yapilan c¢alismalar incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri
1960- 1970°1i yillarin 6gretim programlarinda yer almaya baslamis olmasina ragmen
tilkemizde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri nispeten yenidir (Sahin, 2009: 17). Fen
Ogretiminin temelini olusturan bilimsel siire¢ becerileri lilkemizde 2000 yili ve

sonrasindaki egitim programlarinda 6zel bir 6nem kazanmustir.

Fen egitiminin en 6dnemli amaci fen okuryazari bireyler yetistirmektir. 2013
yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu tiim 6grencileri ‘fen okuryazari
bireyler yetistirmek’ olarak tanimlanmistir. Programda fen okuryazarligi; arastiran,
sorgulayan, problem c¢o6zebilen, 6grendigi bilgileri giinlik yasamda kullanabilen,
yasam boyu O6grenen, kendine giivenen, yaratict ve analitik diisiinebilen, problem
¢ozerken bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen, bilimsel diisiinme kapasitesine
sahip bireyleri ifade eder. Programda bireylerin fen okuryazari olarak yetismesinde

bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi sik¢a vurgulanmistir. Programin amagclar
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arasinda; bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini kabullenerek
karsilagilan sorunlara ¢oziim yollar1 tiretmek, bilim insaninin bilimsel bilgiyi nasil
olusturup yapilandirdigin1 anlamak, bilginin gectigi siirecleri 6grenmek, yeni
bilgilerin karsilasilan durumlara nasil transfer edildigini anlamaya caligmak ve

bilimsel diistinme aliskanliklar gelistirmek bulunmaktadir (MEB, 2013).

Ulusal ve uluslararast g¢aligmalarda bilimsel siire¢ becerileri farkli sekillerde

tanimlanmis ve siniflanmustir.
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tahminlerde Simflama Siniflama Olgme kullanma Siniflama
bulunma Olgme Verileri kaydetme Cikarim Iletisim kurma Cikarim
Degisiklikleri Cikarim yapma Say1 ve uzay iligkileri kurma Tahmin Cikarim Tahmin
kontrol etme ve Tahminlerde bulunma Nedensel siiregler Iletisim kurma Tahmin Kestirme
hipotez test etme  Biitiinlestirilmis beceriler Onceden kestirme Sayilar aras iligki Veri toplama Degiskenleri belirleme
Islevsel Degiskenleri belirleme Degiskenleri belirleme kurma kaydetme ve Uygulama
tanimlama Veri tablosu olusturma Verileri yorumlama Biitiinlestirilmis yorumlama Hipotez kurma
Hipotez kurmave Grafik ¢izme Sonug ¢ikarma beceriler Degiskenleri Deney tasarlama
deney yapma Degiskenler arasinda iliski Deneysel siirecler Model olusturma belirleme ve kontrol  Deney malzemelerini ve
Biiyiik yada kurma Hipotez kurma Islevsel tanimlama etme arag gerecleri tanima ve
kiiciik sayilar Kendi verilerini isleme ve Verileri kullanma ve model  Veri tanimlama Islevsel tanimlama  kullanma
kullanma yorumlama olusturma Veri toplama Hipotez olusturma Deney diizenegi kurma
Oranlama ve Aragtirmayi analiz etme Deney yapma Verileri yorumlama Dene yapma Degiskenleri kontrol
grafikleme Hipotez kurma Degiskenleri degistirme ve ~ Degiskenleri Model olugturma ve  etme

Problem ¢6zme
Model ve teorileri
kullanma

Degiskenleri islemsel olarak
belirleme

Aragtirmay1 tasarlama
Deney yapma

kontrol etme

belirleme ve kontrol
etme

Hipotez kurma
Deney yapma

kullanma

Ise vuruk tamm yapma
Olgme

Bilgi ve veri toplama
Verileri kaydetme
Analiz ve sonug
¢ikarma

Verileri isleme
yorumlama ve sonug
¢ikarma

Sunma

Tablo 1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Farkli Siniflamalari

Tablo: (Sahin, 2009: 18).
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Bu ¢alismada YOK- Diinya Bankas: destegiyle 1997 yilinda yaymnlanan “Fizik
Ogretimi” adli ¢calismada yapilan siniflama kullanilmistir. Bu ¢alismada bilimsel siireg
becerileri yukaridaki gibi 3 ana bashik ve alt bashiklar halinde siiflandirilmistir.
Calismada yer alan basamaklar tiim yas gruplari i¢in genellebilir olsa da; yine bu
basamaklar yas grubu, gelisim seviyesi ilerledikge devreye girer. Ornegin; Slgme
becerisi i¢in; bir cocugun kedisine verecegi mamayi kasikla 6lgmesi de, bir yetiskinin
kapinin boyutlarini metre ile 6lgmesi de ayni basamakta yapilan islemlerdir, fakat
biligsel seviyeleri farkli oldugu i¢in yaptiklart becerilerin niteligi de farklilik
olusturmaktadir. Bireyler, bilissel seviyeleri arttikca daha tist basamaktaki becerileri
yapabilecek hale gelirler. Calismada yer alan temel siire¢ becerilerinin 6gretimi;
anaokulu ve ilkokul {i¢iincii sinif araligindaki bireyler i¢in tavsiye edilirken, iist diizey
diistinme becerisi gerektiren nedensel ve deneysel siireglerin ise daha tist kademede
Ogrenim goren Ogrenciler icin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Bozkurt ve Olgun,
2005: 63-64). Bunun yani sira Ozellikle kiigiik yas gruplarinin bilissel gelismislik
diizeylerinin ¢ogu basamagi sadece anlamaya yeterli olmasi nedeniyle; bilimsel
aragtirma kurgulamalar1 ve uygulamalar1 beklenmemeli; iist diizey diisiinme becerisi

gerektiren basamaklarin farkina varmalari saglanarak temelleri atilmalidir.
2.4.1.Bilimsel siire¢ becerilerinin siniflandirilmasi

2.4.1.1. Temel siirecler
Temel siiregler daha c¢ok giinlilk yasamda kullandigimiz becerileri kapsamaktadir.
Bireylerin zihinsel gelisiminde onemli paya sahip olan temel siire¢ becerileri, daha tist
seviyedeki becerilerin gelistirilmesinde basamak konumunda oldugu i¢in her 6grenciye
mutlaka kazandirilmalidir (Yiiksek Ogretim Kurumu, 1997; Karamustafaoglu ve
Yaman, 2006: 218). Temel siire¢lerin 6gretimini daha etkili kilmak i¢in tek bir siireci
kapsayan etkinlikler yerine birden ¢ok stireci iceren etkinlikler bir arada kullanilmalidir.
Ornegin; tek basina gdzlem becerisini kazandirmaya galisan bir etkinlik yerine, gdzlem
ve siniflama becerisinin kombine olarak yer aldigi bir etkinligin kullanimi becerilerin

ogretiminde daha etkili olacaktir.

2.4.1.1.1.Gozlem yapma
Gerek duyularimiz gerekse duyularimizin duyarliligini  arttiran ara¢ geregler
kullanilarak birincil kaynaklardan sistematik bilgi toplama siireci olan gézlem; bireyin

duyu organlarindan bir veya birkagini kullanmak suretiyle bir nesnenin veya olayin
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ozelliklerini belirlemeye c¢alismast durumudur (Akdeniz, 2007: 134-135; Dokme, 2005).
Fiziksel bir aktivite olmasinin yaninda zihinsel aktiviteleri de iceren ve en temel
bilimsel siire¢ becerisi olan gozlem (Tan ve Temiz, 2003), diisiincenin
baslangicidir(Tertemiz ve Arslan, 2004). Bilimin ilk basamagi gozlemle baslamakla
birlikte gézlem insanoglunun dogumuyla baglayan ve dmiir boyu devam eden bir siireci
kapsar (YOK, 1997; Simsek ve Cinar,2008: 58; Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 208-
209).0zellikle ¢ocuklarda gozlem diinyayr anlamada ve anlamlandirmada kilit
konumdadir ¢iinkii cocuklarla doga arasinda fevkalade bir iletisim bulunmaktadir.

Gozlemler bu etkilesimi arttirarak ¢ocuk ve doga arasinda koprii vazifesi gormektedir.

Bilimsel siireglerin temelini, 6zellikle nitel olarak yapilmasi ongdriilen gdzlem
ve deneyler olusturur (Arslan ve Tertemiz, 2004). Yasadigr ¢evredeki bitkilerin
yapraklarini incelemek nitel gbzlem, i¢inde su olan bir bardaga atilan cismin hacmini
bulmaya c¢alismak nicel gozlemdir. Kiigiik yas gruplarinda siklikla nitel gozlemler agir
basarken, nicel gozlemler yapabilmek i¢in yeterli matematiksel becerilere ulasmis
olmak gerekmektedir. Kiiciik yas gruplariyla yapilan goézlem etkinliklerinde oncelikle
bir duyu organmin kullanimmi gerektiren gozlemler secilmeli, biligsel seviyeleri
arttikga birden ¢ok duyu organinin kullanimimi gerektiren gozlemler planlanmalidir.
Yine biligsel seviyeler ve on bilgilerin bireyden bireye ¢esitlilik gostermesi nedeniyle,
bireylerin gézlemleri sonucunda ulagacaklari ¢ikarimlarda birbirinden farklilik gdsterir,
bu da bir gozlemi yorumlamada yetiskinlerle cocuklar arasinda biiyiik farklar

olusmasina neden olmaktadir.

Gozlem sonucu elde edilen ¢ikarimlarin verilere dayanma zorunlulugu oldugu
gibi (Kilig, 2003), elde edilen verilerinde amaca ne kadar hizmet ettigi gercegi gozlem
yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlardandir (YOK, 1997). Iyi bir arastirma igin
dikkatli yapilmis gozlemler sarttir. Ogretmenler nitelikli gézlem sonuglari elde etmek

icin uygun 6grenme ortamlar1 diizenlemeli ve makul sorularla gézlemi yonlendirmelidir

(Bozkurt ve Olgun, 2005: 59).

Gozlemler bireylerde merak ve arastirma duygusunu arttirirken, 6grenilen

kavram ve bilgilerin de giliglendirilmesini saglar (Senyiiz, 2008: 22).

2.4.1.1.2.0I¢me
Olgme; nesne, durum ve olaylarm, hem cinsleriyle kiyaslanmasina imkan saglayacak

karakteristik 6zelliklerine nicel degerler atama siirecidir.En basit tanimiyla kiyaslama ve
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sayma olarak bilinen 6l¢me, dogrusal boyutlarin dlgtilebilir niteliklerini belirlemek i¢in
standart ve standart dis1 birimlerin kullanimini kapsayan veri toplama siirecidir (Bozkurt
ve Olgun, 2005: 59). Yasamin ilk yillarinda daha ¢ok standart olmayan 6l¢gme araglari
kullanilirken bu yerini zamanla standart d6lgme araglarina birakir. Standart birimlerle
yapilan 6l¢gmeler giinliikk yasamda biiylik kolayliklar saglar(Akdeniz, 2007: 135).Giinliik
hayatta ne kadar? Hangi uzunlukta? Kag¢ tane? Gibi sorularla ¢ok sik karsilagiriz ve

¢ogu zaman 6l¢gme becerisini kullandigimizin farkinda olmayiz (Akdeniz, 2007: 135).

Olgme islemiyle gozlem sonucu elde edilen veriler sayisal degerlere
doniistiiriiliir (Sahin, 2009: 24; Dékme, 2005). Olgme gdzlem yapma isleminin dogru
bir sekilde devam ettirilmesini saglar. Peters ve Gega’ya gore; 6lgcme becerisinin dogru
bir sekilde kazandirilmasi 6lgmedeki hatalarin azalmasini ve bdoylelikle cocuklarin
aciklama ve tahminlerindeki dogrulugun artmasini saglar(Akt; Biiyiliktaskapu: 2010:
102). Ayrica 6lgme becerisinin gelistirilmesi i¢in tekrar yapmak gereklidir (Bozkurt ve

Olgun, 2005: 59).

Fen derslerinde genellikle 6l¢lim yapmanin gerekli olusu, fen dersinin dlgme

becerisinin gelisimine katkisini arttirmaktadir(Y1ldirim, 2011: 12).

2.4.1.1.3.Simiflama
Bilgilerin daha kolay kavranmasmni saglamak amaciyla yapilan siniflama; olay ve
varliklarin bir veya birka¢ o0zelligi goz Oniinde bulundurularak gruplandirilmasi
sirecidir (Akdeniz, 2007: 136; Dokme, 2005). Smiflama 6lgmenin en basit tiirii
olmasinin yani sira (Kan, 2013: 12), bilimde elde edilen bilgilerin organizasyonunu

saglar (Biiyiiktaskapu, 2010: 97; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci,2007: 13).

Gemici (2008)’ye gore; siniflamanin kavram 6grenme siirecindeki etkisi biiytlik
olmakla birlikte kavram gelistirmede kullanilan zihinsel siirecler siniflama yapma
geregi dogurmaktadir (Akt; Sahin: 2009: 21).Smiflama becerisi zaman igerisinde
deneyimlerle gelistirilmekle birlikte karmasik bir sistemin bireyler tarafindan belli bir
diizene getirilmesine yardimei olur (Simsek ve Cinar,2008: 59). Siniflama yoluyla
bireyler eski bilgileriyle yeni karsilastiklar1 kavramlar arasinda baglanti kurabilmektedir

(YOK, 1997).

Beynimiz hayatimizda var olan tiim kavramlar1 benzerlik ve farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak gruplara ayirir ve kademeli bir sekilde diizenler. Bu diizenlemenin

dogru yapilabilmesi i¢in siniflama yapilacak kavramlarin dogru ve eksiksiz bir sekilde
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ogrenilmesi gerekir. Boylelikle yanlis siniflamalarin 6niine gegilir (Karahan, 2006: 13).
Dikkatli ve iyi bir gézlem yapilmasi bu noktada anahtar konumundadir (Biiyiiktagskapu,
2010: 96).

2.4.1.1.4.Verileri kaydetme
Verileri kaydetme; gozlemler, deneyler ve diger bilimsel etkinlikler sonucu elde edilen
nitel ve nicel verilerin karmasikligi gidermek icin c¢izelgeler, modeller, grafikler,
tablolar, histogramlar ve diger diizenleyiciler aracilifiyla kayit altina alinmasi siirecini

kapsar (Akdeniz, 2007: 137).

Verilerin kaydedilip sunulmasi; bilimsel iletisim kurmada bilgilerin bireyler
tarafindan anlamlandirilabilmesi agisindan 6nemlidir (Biiyiiktagskapu, 2010: 105). Aym
zamanda Ostlund’a gore bilimin ilerlemesi icin gereklidir (Akt; Senyiiz: 2008: 24).
Verilerin raporlanmasi bilimsel ¢alismalarin hedefini olusturmasinin yani sira elde

edilen verilerin daha sonraki ¢aligmalarda kullanilmasinda kolaylik saglar (YOK, 1997).

2.4.1.1.5.8Say1 ve uzay iliskileri
Sayi iliskileri bir etkinligin sonucunda ortaya ¢ikan verileri tanimlamak icin sayilari
kullanma siireci olarak tanimlanabilir (Akdeniz, 2007: 138). Matematikte oldugu gibi
fen bilimlerinde de problemlere ¢éziimler bulabilmek icin sayilar1 kullanmak énemlidir.
Sayisal iligkiler becerisini kullanmak i¢in sayma ve hesap yapma gereklidir (Bozkurt ve

Olgun, 2005: 60).

Uzay iliskileri ile ilgili stiregler ise nesneleri diizlemsel ya da {i¢ boyutlu
sekillerine gore anlamaya ve anlatmaya calismaktir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006:
222). Uzay iligkileri bir nesnenin uzayda veya kagit {izerine ¢izilmis bir seklin
dondiiriildigiinde olusacak yeni bigimi canlandirilabilmesidir. Bu beceriye sahip olan
bir birey nesneleri farkli acilardan algilayabilir, hafizasinda goriintiileri saklayabilir,
zihninde modeller yaratabilir, resim ve sekiller aracilifiyla diisiinebilir. Ornegin;
yildizlar yerde degil de yukarda ¢izen, masanin iistiinde duran kitab1 resmederken 6nce
masay1 sonra kitabi1 ¢izen bir ¢ocuk icin varliklarin uzaydaki konumlarini dogru
bildigini varsayabiliriz. Yine bir plani inceleyerek yapiyr canlandirabilen, acilimi
verilen bir prizmanin kapali halini kestirebilen veya tam tersini yapabilen bir yetiskinin

bu beceriyi kazanmis oldugunu sdyleyebiliriz.

Uzaysal iliskiler nesnelerin ii¢ boyutlu temsilleriyle alakali oldugundan yer yon

kavramlarinmn gelistirilmesini zorunlu kilar (YOK, 1997). Ug boyutlu diisiinebilme ve
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yer yon konumlandirma &grencinin fiziksel ¢evresini tanimasi igin gereklidir. Ug
boyutlu bir nesneyi diisiiniip anlayabilme ve soyut kavramlarin anlasilabilmesinin
gelistirilmesinde uzay iliskileri becerisinin yeri biiyiiktir. Mimarhk, dis hekimligi,
makine miihendisligi, marangozluk, terzilik gibi soyutlama becerisi gerektiren

mesleklerde basariy1 yakalayabilmek i¢in bu becerinin gelismis olmasi gerekmektedir.

Bilgiyi iiretme siirecinde say1 ve uzay iliskileri becerisinin gelistirilmesi diger

siireclerinde daha kolay anlasilmasina rehberlik eder (YOK, 1997).

2.4.1.2.Nedensel siirecler
Nedensel siirecler 6grencilerin ¢alismalarini ve hipotezlerini kullanarak mantiksal 6zler
ortaya ¢ikarmaya ¢alismalaridir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 227). Ogrenciler ve
bilim adamlan tarafindan kullanilmakta olan kendine 6zel zihinsel beceriler nedensel

becerileri olusturur (YOK, 1997).

Nedensel stiregler temel siiregler lizerine kurulu olup yiiksek diisiinme becerisi
gerektirir (Tirker, 2011: 15). Nedensel siireclerin 6grenilmesi mantiksal diisiinme
becerilerinin artmasiyla miimkiin oldugundan temel siiregclere gore daha zor ve

karmasiktir (YOK, 1997).

[lkokulun son yillar1 itibariyle bireylerin zihinsel yapilari geliserek basitten
karmasiga dogru gecis yapmast nedeniyle, Piaget’'nin somut islemler donemi ve
sonrasini  kapsayan bu donemde olay, nesne ve durumlarin olabildigince
somutlastirilmasi ve basitten karmasiga dogru bir siraya dizilerek 6gretilmesi 6grenmeyi

kolaylastirir (YOK, 1997).

2.4.1.2.1.0nceden kestirme
Gelecekte yapilacak olan gbzlem sonuglarina dair 6n yargida bulunma, fikirler 6ne
siirme islemine kestirme denir (Akdeniz, 2007: 139). Onceden kestirme bir olayin ya da
durumun sonucunun elimizdeki verilerle deneyimlerimiz 1s1ginda tahmin edilmesidir
(Ozaydin, 2010: 38). Ogrencilerin deney yapilmadan énce tahminde bulunmas: {ist
diizey bir beceri olmakla birlikte kestirme, yapilan konu hakkinda eski bilgi ve
becerilerin kullanilmasi sonucu olusturulur (Akdeniz, 2007: 139). Onceden kestirmeler
sonuglarin gegerliligini yokladigi gibi deney yapmaya giden bir kilavuz gérevini goriir

(YOK, 1997).

Onceden kestirme bir bakima ileride olabilecekleri gérme islemidir. Onceden

kestirme bilimsel arastirma siirecinde siklikla basvurulan bir beceri olmakla birlikte;
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bilimsel arastirma siireci bu tahminleri dogrulamak ya da ¢iiriitmek amaciyla verilerin
toplanmasi i¢in, deney ve gozlemler yapilmasi yoluyla gergeklesir (Sahin, 2009: 22).
Dikkatli bir gézlem sonucu yapilan kestirme aragtirmaya yon veren temel bir basamaktir

(YOK, 1997).

Rezba’ya gore oOnceden kestirme siirecini daha etkili kilmak i¢in; deney
oncesinde yapilan tahminlerin deney sonucunda elde edilecek verilerle karsilagtiriimasi
gerekir (Akt; Biiyiiktaskapu: 2010: 99). Tahminlerle verilerin karsilastirilmasi sonucu
her zaman ortiisme saglanamaz (Bozkurt ve Olgun, 2005: 60). Yine Rezba’ya gore
cocuklarin verileriyle tahminlerinin her zaman uyusmayacagin fark etmesi oldukca

onemlidir (Akt; Biiyliktagkapu: 2010: 99).

Cocuklarin tahminleri sonucunda olayin beklenilenden farkli sonuglanmasi olasi bir

thtimal dahi olsa ¢cocuklar tahmin i¢in cesaretlendirilmelidir (Aydogdu, 2006: 25).

2.4.1.2.2.Degiskenleri belirleme
Degiskenleri belirlemek bir olay ya da durumun degisik kosullar altinda gidisatini
etkileyebilecek degisen veya sabit kalan faktorlerini tanimay1 igerir (Karamustafaoglu
ve Yaman, 2006: 228). Degiskenleri belirleme becerisi ayni zamanda deneyi

etkileyebilecek tiim unsurlarin (bagimli, bagimsiz, kontrol) ifade edilmesi siirecini

kapsar (YOK, 1997).

Bireylerin neden sonug iligkileri kurmaya baslamasiyla birlikte bu siirecteki
davraniglarda ilerlemeye baslar (Akdeniz, 2007: 140). Neden sonug iligkileri kuramayan
bireyler bu siirecte zorluk yasayabilirler (YOK, 1997).

Bilimsel arasgtirma siirecinde Onemi yadsinamayacak kadar fazla olan
degiskenleri belirleme becerisi, yansiz test deneyleri tasarlamak ve yonetmek agisindan
gereklidir (YOK, 1997). Ozellikle deneylerin beklenilen sonuglar1 vermedigi

zamanlarda bu becerinin gelismis olmasi biiyiik firsatlar saglar (Kilig, 2003).

2.4.1.2.3.Verileri yorumlama
Basit bir gdzleme anlam vermeden bir grafikte var olan verileri agiklama yazmaya kadar
genis bir yelpazede degisiklik gdsteren verileri yorumlama siireci, etkinlik sonucunda
anlamli sonuglar ¢ikarmaya imkan verir (Akdeniz, 2007: 141).Verilerin yorumlanmasi
yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasini sagladigi gibi, 6grencilerin veriler arasinda baglanti

kurmasinda ve mantikli sonuglara ulasmasinda pozitif etkiye sahiptir (Sahin, 2009: 25).
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Verileri yorumlama siirecinde yorumlama ve hatirlamayr maksimum diizeye
ulastirmak amaciyla elde edilen veriler tablo, grafik vb. formlara déniistiiriiliir (YOK,
1997). Siire¢ boyunca veriler yeniden incelenerek diizeltmeler yapildiktan sonra
birtakim temel islemlerin tekrarlanmasi gerekebilir (Bozkurt ve Olgun, 2005: 62).
Verileri yorumlama siireci sonunda elde edilen sonuglar verilerin elde edilis siireciyle

ilgili degerlendirme yapmay1 saglar (Akdeniz, 2007: 141).

Elde edilen veriden ne anladigimizi ortaya koymaya yarayan verileri yorumlama
siireci boyunca; yorumlar ne kadar tutarli, akilc1 olursa sonuglarda bir o kadar basaril

olur (Temiz, 2001: 28).

2.4.1.2.4.Sonug ¢citkarma
Gozlemlerden ve deneyimlerden bir sonuca ya da genellemeye varma siireci olarak

tanimlanan sonug¢ ¢ikarma; daha once elde edilen bulgularin kontrol edilmesini saglar

(Akdeniz, 2007: 142).

Onceki deneyim ve bilgilerle iliskilendirildiginde anlam kazanan yeni sonug ve
genellemeler, oOnceki bilgilerimizde var olan eksiklik ve yanligliklarin ortadan
kaldirilmasinda kullanilir. Bilimin dogal seyrinde de yeni bilgiler araciligiyla eski yanlis

yargilarin diizeltilmesine siklikla rastlanir (YOK, 1997).

Bilimsel arastirma siirecinin ilk basamagi olan gozlem ne kadar iyi yapilirsa
sonuglarda o kadar dogru ve eksiksiz olur. Sonug ¢ikarma becerisi kullanilirken bireyler
gozlemleri sonucunda elde ettigi verileri agiklamak i¢in akil yiiritiirler
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 230-231). Sonug ¢ikarma, aragtirma sonucunda elde

edilen bulgularin mantiksal biitiinliik i¢inde ifade edilmesidir.

Giinliik hayatimizda sonug ¢ikarma becerisini sik¢a kullanir fakat ¢ogu zaman
kullandigimizi fark edemeyiz. Ornegin siirekli kullandigimiz bir elektrikli aletin
calismamas1 durumunda gosterdigimiz ilk ve ardil tepkilerin ardindan gerek endiiktif
gerekse dediiktif akil yiiriitiiriiz. Mesela televizyonun agma tusuna basip televizyonun
acilmadigini gordiigiimiizde televizyonun bozulmus olma ihtimali aklimiza gelir. Hatta
biraz daha diisiintirsek elektriklerin kesik olmasi, televizyonun fisinin takili olmamasi
gibi varsayimlara ulasabiliriz. Bu varsayimlar1 gz oniinde bulundurarak yapacagimiz

gbzlemler sayesinde sonuca erigiriz.

Bireylerin arastirma siireci sonunda dogru cikarimlar yapabilmeleri yaptiklari

gozlemlerin nitelik ve niceligine bagh olarak degisir (Bliyiiktaskapu, 2010: 106). Bu
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nedenden dolayr Ogretmenler bilim aktiviteleri yaparken gozlem ile sonug¢ ¢ikarma
arasindaki bagin c¢ocuklarca fark edilmesini saglamaya calismalidir (Biiyiiktaskapu,

2010: 106).

2.4.1.3.Deneysel siirecler
Temel siirecler ve nedensel siireglere gore daha karmasik olan deneysel siirecler iist
diizey diistinme becerileri gerektirir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 231). Deneysel
stirecler; hipotez kurma ve yoklama, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney
yapma, verileri kullanma ve model olusturma, karar verme olarak siniflandirilmistir
(Akdeniz, 2007: 143). Bu siniflamadaki siireclerin her biri bir ya da daha fazla siirecin
ortak kullanilmasiyla olusur (YOK, 1997). ileri siiriilen fikirlerin dogruluk derecesinin
tayininde, bilimsel bir gercegi gostermek ya da varsayimi kanitlamak amaciyla yapilan
deneysel siirecler, diger tiim siirecleri kullanmayi ihtiva eden bir tiir problem ¢dézmedir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 231). Deneysel siiregler kademeli olarak kendinden

once gelen tiim siireglerin iizerine insa edilir (YOK, 1997).

2.4.1.3.1.Hipotez Kurma
Gozlenen olaylar ve durumlar sonucunda bireyler tarafindan ortaya konan, dogrulugu
ispat edilmemis, fakat tersi ispatlanana kadar dogru oldugu kabul edilen, bilimsel
varsayimlara dayanan Onermelere hipotez denir (Bozkurt ve Olgun, 2005: 61).
Hipotezler bilimsel yontemler kullanilarak kabul ya da reddedilirler. Hipotezlerden
cogunlukla bilimsel yasalar1 ya da teorileri olusturmak amaciyla yararlanilir (YOK,
1997). Deneyler iizerine odaklanan hipotezler bir problemin ¢6ziimii i¢in odak
noktasidir (YOK, 1997). Bir hipotezin kabul edilmesi onun kesinlikle dogru oldugunu
gostermez, sadece deneyle hipotezin uyustugunu gosterir. Deneyin tekrar tekrar
yapilmas1 sonucu farkli sonuglara da erigilebilir. Hipotezler kanitlanip bilimsel kanunlar

haline doniismedikge bilimde bir ger¢ekmis gibi savunulamaz.

Tahmine ¢ok benzeyen fakat tahmine gore daha kontrollii olan, hipotezlerin
dogrulugununkanitlanma zorunlulugu yoktur (Kilig, 2003). Hipotezin dogrulugu
kanitlamiyorsa ya yontemi degistirme yoluna gidilir ya da yeni hipotezler kurularak
siire¢ devam ettirilir(Senytiz, 2008: 26).Sunu da belirtmek gerekir ki hipotezlerin yanlis

oldugunun kanitlanmasi durumunda bile degerli bilgilere erisilebilir.

Bireylerin yaptiklar1 gdzlem, deney ve diger bilimsel etkinlikler sonucu

diistinmeleri onlar1 bir bakima bilim adami gibi diisiinmeye, olaylarin nedenlerini
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arastirmaya sevk eder (YOK, 1997). Bu noktada normal bir bireyi bilim adamindan
ayiran nokta; bilim adamlarinin olusturduklar hipotezleri daha iist diizeyde deney ve

gbzlemler yaparak test edip bu sonuglardan genellemelere varmasidir (YOK, 1997).

Ogrencilerin basit dnermeleriyle olusturulan hipotezler, dogasina gore gozlem

yapma ve degisik deney diizenekleri yaratma firsati sunar (Akdeniz, 2007: 143).

2.4.1.3.2.Degiskenleri degistirme ve kontrol etme
Diger birgok siireci birbiriyle biitiinlestiren degiskenleri degistirme ve kontrol etme
slireci; bireylerin bir olay ya da durum iizerinde etkili olan faktorlerden birini degistirip
digerini sabit tutarak, yaptigir bu islemin sonuglari ne kadar etkiledigini saptamasidir

(Ozaydin, 2010: 39; YOK, 1997; Bozkurt ve Olgun, 2005: 62).

Degiskenleri degistirme ve kontrol etme siirecinde; degiskenlerin dogru ve
eksiksiz bir sekilde belirlenip taninmasi yoluyla daha ayrintili hale gelmesi saglanarak
deneylerin anlasilmasina iliskin sorular sorulur (Akdeniz, 2007: 143; Senyiiz, 2008: 26).
Yapilan arastirmalar sonucu degiskenler arasindaki iligkiler incelenerek genellemelere
ulasiimaya ¢alisilir (YOK, 1997).Biitiin degiskenleri birlikte kontrol etmek ¢ok zor olsa
da kontrol deneyleri gecerli sonuglara ulasabilmeyi saglar (Akdeniz, 2007: 143).
Biligsel gelisim diizeyi diisiik olan 6grenciler degiskenlerin kontrol edilmesinde giicliik

yasayabilirler (YOK, 1997).

Deneylerin istenilen sonuglara ulagsmadigi durumlarda Ogrencilere bunun
nedenleri sorularak degiskenler tekrar belirlenip deney tekrarlanirsa bu becerinin

gelismesine de imkan saglanmis olur (Kilig, 2003).

2.4.1.3.3.Deney yapma
Deney yapma; bir hipotezi dogrulama, reddetme ya da gecerliligini pekistirmeye
yonelik, neden- etki ya da neden- sonug iligskisine ulagsmay1 amaglayan bilimsel siiregtir
(Simsek ve Cinar, 2008: 62). Bilimsel ¢alismalarin vazge¢ilmez bir asamasi olan deney
yapma, daha oOnceden belirlenmis 0zel sartlar altinda yapilan gozlemler ya da

degiskenleri belirleme ve kontrol etme siireclerinin kullanimini kapsar (Tan ve Temiz,

2003).

Deney yapma, deneysel siireclerin ayrilmaz bir parcasi olmakla birlikte en zor ve
karmagik olanmidir (Bozkurt ve Olgun, 2005: 63). Hipotezler yardimiyla degiskenler

arasindaki iliskilerin kurulmasinin amaclandigi deney yapma siiresince, 0grencinin
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deney diizenegini kendisinin kurabilmesi ve deneyin amacini idrak edebilmesi son

derece onemlidir (Akdeniz, 2007: 143).

Deney yapma; deney icin gerekli arag gerecleri etkili bir sekilde kullanilarak
uygun deney diizeneklerinin olusturulmasini, degiskenleri kontrol ederek veriler elde
edilmesini, verilerin kullanilarak modeller olusturulmasini, verilerin yorumlanarak
sonuclar ¢ikartilmasini ve sonuglarin raporlastirilmasi siireclerini igerir (Kilig, 2003).
Fen derslerinde hayati 6nem tagiyan laboratuar etkinliklerinin 6ziinii deneyler olusturur

(Bayraktar, Erten ve Aydogdu, 2006: 222).

Grup caligmalartyla yapilan deneyler 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarini
saglayabilir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006: 234). Deney ve kontrol gruplari
olusturularak yapilan ortaklasa ¢alismalar Ogrencilerin analiz etme ve yorumlama

becerilerinin gelistirilmesini saglar (YOK, 1997).

2.4.1.3.4.Verileri kullanma ve model olusturma
Verileri kullanma ve model olusturma, elde edilen verilerin grafik, sekil, tablo ve diger
diizenleyiciler yoluyla daha fazla duyu organina hitap edecek hale getirilmesi siirecidir

(Bozkurt ve Olgun, 2005: 62).

Ayni verinin incelenmesi i¢in degisik yollar vardir (Cesur, 2011: 29). Grafikler,
cizimler, li¢ boyutlu nesneler, ¢izelgeler, kamera kayaitlari, fotograflar bunlardan sadece

birkagidir (YOK, 1997).

Model olusturma becerisi; bir nesnenin modelini olusturabilmek i¢in o nesne
hakkinda gerekli tim kavramsal bilgilerin 6grenilmesi gerektirdiginden, karmagik ve

zor bir siirectir (Senyliz, 2008: 27).

Kolaylikla goremeyecegimiz bazi nesnelerin bliylitilmiis ya da kiiciiltiilmiis
somut hallerinin modellerinin olusturulmasi bize kolayliklar saglar (Kilig, 2003; Akgay,
Feyzioglu ve Tiiysiiz, 2003).Ornegin giines tutulmasimi anlatan kiiciiltiilmiis bir model
veya hiicrenin biiylitiilmiis halinin modeli yapacagimiz gozlemlerde daha somut ve

anlasilir bir 6grenme saglayacaktir.

Verileri kullanma ve model olusturma becerisini kazanan bir 6grenci, deney ve
gozlemleri sonucunda ulastigi bilgileri derleyerek grafik, tablo ve diger fiziksel
modeller gibi farkli sekillerde ifade edebilir (Hazir, 2006: 9). Somut c¢iktilarin,

sonuglarin sayisal sonuglara c¢evrilmesi iist diizey bir beceridir. Bu becerinin
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gelistirilmesi 0grencilerde bilgi ve verilerin daha kolay dgrenilmesini ve hatirlanmasini

saglar.

2.4.1.3.5.Karar verme
Karar verme siireci; problemin varliginin algilanmasi, toplanilan bilgiler 1s1ginda
problemin tanimlanmasi, problemin ¢ozimiiyle ilgili fikirlerin ortaya atilmasi,
seceneklerin degerlendirilerek problemin ¢oziimiine fayda saglayacak en dogru fikrin
teshis edilmesi, uygulama ve degerlendirme asamalarinin takip edilmesiyle olusur.Karar
verme; arastirma problemi hakkinda bu siiregleri kullanarak bir hilkkme ya da yargiya
varmaktir (Akdeniz, 2007: 143). Karar verme; bir problemle bas etmede veya bir sorunu
¢ozmede var olan alternatifler i¢cinde problemi ¢6zme ihtimali en yiiksek olan se¢enegi
se¢mektir. Aragtirma siireci sonunda ulasilan karar hipotezle uyumlu olmalidir.Problem
hakkinda karara varmak i¢in, problemin bilimsel arastirma yOntemleri

kullanilarak(YOK, 1997) arastirilmis olmasi gereklidir (Bozkurt ve Olgun, 2005: 63).

2.4.2.Bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi
Cagimizdaki bilgi patlamasi nedeniyle tiim bilgilerin bireylere aktarilmasi imkansiz ve
gereksizdir (Mutlu, 2012: 28). Bunun yerine bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma
yollarinin 6gretilmesi daha makul bir davranis olacaktir. Bireylerin giinliilk yasamda
karsilarina ¢ikacak problemleri ¢6zme yeterlilikleri onlara hayat boyu verilecek egitimle

yakindan iliskilidir (Ozahioglu, 2012: 6).

Glinlimiiz egitim sistemlerinde etkisini gdsteren ezberci yapi pasif ve kendisine
sunulan her bilgiyi oldugu gibi alan tiiketici bireylerin yetismesine sebep olmaktadir. Bu
tutum bilimsel bilgiyi iliretme ve 6zglir diistinme gibi yaklasimlarla da g¢elismektedir.
Buna engel olmak amaciyla bilimin evrensel 6zellikleri egitim alanina da aktarilabilir
(Arslan ve Tertemiz, 2004). Cevresindeki problemleri fark edebilen, fark ettigi
problemler {izerinde diisiiniip sorgulayabilen, onlara ¢6ziim yollar1 arayan ve bu siireg
boyunca bilimsel diisiinme becerilerini kullanabilen bireyler gilinlimiiz diinyasinda

ihtiya¢ duyulan bireylerdir.

Rubin ve Norman’a gore hazir bilgiyi tilkketmek yerine yeni bilgiler iiretebilen,
sorgulayabilen, ¢ikarimlar yapabilen, sosyal yasaminda da iyi bir gézlemci olan bireyler
ayni zamanda iyi birer vatandas olur (Akt; Biiyiiktaskapu: 2010: 110). Ulkesinin
menfaatlerini 6n planda tutan, yasadigi problemlerin ¢6ziimiine farkli bakis acilari

getirebilen bireylere her toplumda ihtiyag vardir.
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Bilimsel siire¢ becerileri; bireylerin mantikli  diisiinebilmesine, problem
cozebilmesine, mantikli sorular sorup cevaplar arayabilmesine yardimci olmasinin yant

sira dogay1 anlamak ve daha iyi yasam sartlar1 olusturabilmek agisindan 6nem tasir.

Bilimsel siire¢ becerileri kullanilarak bilgiye ulasildiginda yorumlama ve
sorgulama gibi zihinsel becerilerin kullanilmasi saglanir (Sahin, 2009: 13). Bilimsel
siire¢ becerileri gelecekte olusabilecek sorunlari fark edebilmek ve onlara ¢oziim

Onerileri getirebilmek hususunda bireylere katki saglar (Sen ve Nakiboglu, 2012).

Bilimsel siire¢ becerileri bireylerin rasyonel diisiinmelerine yardimei oldugu gibi
sOzlii ve yazili iletisim becerilerinin de gelismesini saglar (Aydinli, 2007: 15). Bilimsel
stirec becerileri bircok duyu organinin kullanilmasim1  sagladigr icin olusan

ogrenmelerde bir o kadar etkili, kalic1 ve kolay olur.

Bilimsel siire¢ becerileri; zihinsel gelisime katki saglamasi, yanlis kavrama
olasiliklarint diislirmesi, O0gretmene olan bagimliligi azaltmasi, ist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglamasi, yasam boyu 0grenen bireylerin yetistirilmesine
imkan saglamasi, bilginin elde edilis siirecinde Ogrencilere aktif rol alma firsati
sunmasi, okulda 6grenilenleri gilinliik hayata transfer etme firsat: sunmasi, dil gelisimini
desteklemesi ve fen okur yazari bireylerin yetismesindeki biiyiik katkilar1 oldugu i¢in

ogretilmelidir (Sen, 2011: 2-4).

Tiim bilim dallarinin ortak amaci gdzlenen olaylarla ilgili agiklamalar yapmak
ve olaylar arasindaki baglantilar hakkinda yargiya varacak genellemeler yapmaktir.
Aciklama ve genellemelere ulasabilmenin yolu ise bilimsel siirecler kullanmaktan geger

(Arslan ve Tertemiz, 2004).

Bireylerin yasamlarinda 6nemli yere sahip olan bilimsel siire¢ becerilerinin
egitiminin erken yasta verilmesi biiylik bir kazanimdir. Ciinkii bilimsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi, yasamin ilk yillarinda verilen nitelikli bir egitimle yakindan
iliskilidir. Bireyleri bilim ile tanmistirmada en uygun zaman onlarin c¢evrelerindeki
diinyayr merak etmeye, sorular sormaya ve cevaplar aramaya basladiklar1 zamandir.
Cocuklar dogduklar1 andan itibaren fen ile bilingsizce i¢ i¢edirler, bu siire¢ dogal olarak
baslar ve yasam boyu devam eder. Etraflarinda olan biteni anlama gayreti gézlemler

veya deneyler araciligiyla bilgiye ulasma istegi 6zellikle ¢ocuklarda daha sik goriiliir.

Cocuklar dogalarinda barindirdiklar1 dogal merak ve bitmeyen sorular nedeniyle

dogustan bilim insan1 olarak tanimlanirlar (Biiyiiktaskapu, 2010: 107). Cocuklarin bilim
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aktivitelerinde kullandiklar1 beceriler ile bilim insanlariin kullandiklar1 temel beceriler

birgok yoniiyle birbiriyle benzerlik gosterirler.

Bireyler

Beceriler Cocuk Bilim insam

Gozlem yapma Bakma, tatma, koklama, Duyu organlarinin yan sira mikroskop, X 1sinlari,
dinleme, dokunma. kromotografi gibi araglar kullanma

Deney yapma Degiskenleri degistirip ne Degiskeleri kontrol etme ve degistirme
olacagini izleme

Isbirligi Sinif arkadaslari Diger meslektaslar1

Olciim yapma  Terazi, cetvel, dlgme kabi, Bilgisayarlar, kalibre edilmis aracglar
kronomometre

Siiflama Renk, biiyiikliik, sekil, agirhk,  Taksonomik anahtarla, uygun fonksiyonel gruplar

Karsilastirma  En hizli, en genis, en uzak Zamanla degisim, farkli kosullardaki degisim

Analizyapma  En fazla olan sey [statistikler analizler

Bilgiyi Sinif toplantilari Bilimsel toplantilar, internet

paylasma

Tablo 2. Carin ve Bass, (2001) gore “Bilim insanlari ve Cocuklarin Kullandigi Ortak
Beceriler”

(Akt; Biyiiktagkapu: 2010: 108)

Cocuk ve bilim insanin1 bu noktada ayiran en biylik fark ise kullandiklari
becerilerin seviyeleridir. Cocuklara bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretilmesi onlarin
ilerde potansiyel bilim insan1 olarak yetismelerini saglar. Amacimiz her ¢cocugu bilim
insan1 yapmak olmasa da hayati boyunca bu becerileri kullanan bireylerin glinlimiiz

diinyasinda daha basarili olmasi yiiksek bir ihtimaldir.

Ulkemizin 2000 yili ve sonrasinda katildigi PISA, TIMMS gibi iist diizey
diistinme becerisi gerektiren uluslararasi sinavlarda genellikle OECD fiilkelerinin
ortalamasmin altinda kalmasi, 6grencilerimizin bu becerilerde olmasi gerekenin ¢ok
gerisinde bulundugunu acik¢a gozler oniine sermektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerinden biri olan bilimsel siire¢ becerilerine yonelik aragtirmalarda icinde
bulundugumuz durum ile hedeflenen durum arasindaki biiyiikk ugurum bu alandaki
arastirmalarin énemini ortaya koymaktadir (Unaldi, 2012: 6). Genellikle ezberlemeye

ve hatirlamaya yonelik hazirlanan egitim programlarimizda diisiinme becerilerine
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gereken degerin verilmemesi bu acigin en biiyiik nedenidir.Bu ise, 6grenilmis fakat
kullanilmayan, zihinleri birbiriyle iliskilendirilmemis bilgilerle yiiklii kavram ¢opliigiine

donilismiis bireyler yetistirmekle sonuglanmaktadir.

2.4.3 Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelistirilmesinde Ogretmenin Rolii
Bilim ve teknolojinin akil almaz boyutlara tirmandigi giiniimiizde degisen diinyayla
birlikte 6gretmenlerin de rolleri degismistir. Ogretmenler verilen egitimin kalitesiyle
ogrencilerin zihinsel gelisiminde en biiyiikk unsur olarak One ¢ikmaktadir. Bilgiyi
Ogrenme siirecinin ¢ocugun merakinin yani sira 6gretmenin tesvik ve cesaretlendirmesi
araciligiyla basladigr diisliniildiigiinde, Ogretmenin cocugu bilimle tanmistirmadaki
roliiniin 6nemi anlagilmaktadir. Giiniimiiz egitim sistemlerinin amaglar1 ve felsefesi
geregi 6gretmenler 0gretim ortamlarinda iyi bir gozlemci olmali ve 6grencilerini ¢ok iyi
tanimaya calismalidir. Siire¢ boyunca rehberlik gorevini idame ettiren Ogretmenler

Ogrencilerin bilgiye ulagsmalarina ve bilimsel diistinmelerine yardimci olmalidirlar.

Ogretmenler dgrenmeyi kolaylastiracak 6grenme yasantilari segerek 6grenme
ortamini amaglar cercevesinde diizenlemelidir (Tiirker, 2011: 20). Ogretmen bilgiyi
sunarken secici olmali, bilimsel siire¢ becerilerini igerecek sekilde bilgiyr sunmalidir
(Ttrker, 2011: 20). Bunlar saglayabilmek i¢in ise kendini siirekli yenilemeli, hizla
gelisen diinyaya ayak uydurmaya calismalidir (Tiirker, 2011: 20). Ozellikle bilim
konularinda teorik bilgilerini siirekli giincellemeli ve bilgilerini arttirma gayretinde

olmalidir.

Ogretmenler bilim etkinliklerini planlarken dgrencilerin yeni kavram ve fikirleri
daha derinlemesine arastirabilmelerine firsat verecek sekilde siireyi ayarlamalidir.
Higbir caba harcanmadan var olan doga; bilim etkinliklerinde siklikla kullanilarak

ogrencilerin ilk elden gbzlem yapmalarina firsat verilmelidir.

Ogretmenler dgrencilere teorik bilgileri bire bir sunmaktan kacinmali,
Ogrencilerine bilimsel bilgi ve ilkeleri kesfedecekleri ortamlar hazirlamalidir.
Ogretmenler 6grencilerinin bagimsiz ¢dziim yollar1 bulmalarmi desteklemeli, onlarm

zihinsel gii¢lerini agmaya ¢alismali, onlara hatalarindan da yararlanmay1 6gretmelidir.

Siniflarin farkli agilardan gdsterdigi heterojen yapi ve ortama giren bireylerin
girdilerinin birbirinden farklilik arz etmesi 6gretmenlerin dgretim siireci boyunca dikkat
etmesi gereken hususlardandir.Ogretmenler ¢ocuklarin sahip oldugu 6n bilgileri bilmeli

ve merak ettigi konularin farkinda olmalidir. Etkinliklerin merkezine kendini degil
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cocugu koymalidir. Konular1 segerken ogrencilerin hazir bulunusluklari, ilgi ve
ihtiyaglarmi, yasmm gdz oOniinde bulundurmalidir. Ogretmenler, eger ogrencilerin
girdilerini ve ilgilerini 6n plana almazsa sOylediklerinin yanki yapar gibi tekrar kendine
donecegini bilmelidir.

Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek icin oncelikle dgrencilerde
merak duygusunu arttiracak etkinliklerle ise baslamali ve bilim egitimi boyunca merak
duygusunu canli tutmaya ¢alismalidirlar. Ogretmenler bilim aktiviteleri boyunca soru
sormay1 tesvik etmeli ve onlar1 akilc1 bir sekilde yonlendirmelidir. Ozellikle olaylarin
gelecegi hakkinda tahminlerin oldugu sorular sorulmasi bilimsel silire¢ becerilerinin

gelistirilmesini destekler.

Tiim bunlarin yani sira 6gretmenler bilim etkinlikleri boyunca 6grencilerine neyi
nasil yapacaklarini bire bir aktarip arastirma firsatlar1 sunmali, muhakeme yapma
yeteneklerinin gelismesini engellememelidir. Ogretmenler, dgrencilerinin sorgulama,
gbzlem yapma, tahmin yiirlitme gibi becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikleri

siklikla kullanmalidirlar.

2.4.4.Bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimleri
Bilimsel bilgi denilince aklimiza genellikle fen uygulamalar1 gelir. Bu uygulamalar
bilim adamlarinin yiizyillar boyu siiren ampirik ve analitik ¢alismalarinin sonucu
olusmustur. Ylzyillar boyunca biriken bu bilgiler beraberinde bilim dallarinda
branglagmay1 getirmistir. Glinlimiizde ise bu bilgi patlamasi sonucu bilgiyi bire bir

ogretmek yerini bilgiye ulasma yollarim1 6gretmeye birakmistir (Cambazoglu, 1984:
80).

Bilimsel diisiinme; bireylerin karsilastiklart problemler karsisinda hipotezler
olusturmasi, hipotezlere dayali bilgiler toplamasi, elde ettigi bilgileri tarafsiz bir sekilde
yorumlayarak mantiga uygun sonuglara ulagmasi i¢in zihnini planli bir ¢aba iginde
bulundurmasi olarak tanimlanabilir (Dékme, 2005). Bilimsel diisiinmenin giiniimiiz
egitim sistemlerinde 6zel bir yeri olmakla birlikte 6zellikle de fen bilimleri egitiminde

bu konu 6n plandadir (D6kme, 2005).

Fen 6gretimi denilince aklimiza fen ile bilgilerin bireylere bire bir aktarilmasi
gelse de gercek bir fen 6gretiminin temelini bilgi yiginlarinin 6gretilmesi degil bilginin
elde edilis siireci, bir araya getirilisi ve bilgiler arasindaki iliskilerin yorumlanigini

ogretilmesi gelmelidir (Temiz, 2001: 10).
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Fen egitiminin en Onemli islevlerinden biri de bireylere bilimsel siireg
becerilerini kazandirmaktir. Bilimsel siire¢ becerileri ve fen egitimi ayrilmaz birer
biitlindiir. Fen egitiminde bilimi anlayarak 6grenmek esas oldugu i¢in bilimsel siire¢

becerilerinin de fen 6gretiminin odaginda olmas1 gerekir.

Bilimsel siire¢ becerileri; bilim 6grenmede ve anlamada bir ara¢ olmasinin
yaninda fen 0gretiminin de amagclarindan biridir. Degisik alanlara ve konulara transfer
edilebilen bilimsel siire¢ becerileri; okulda, is yerinde kisacasi gilinliik yasamin her
alaninda yasam kalitesini ylikseltmesi nedeniyle her bireye mutlaka kazandirilmaya
calisilmalidir (Aydinli, 2007: 10-11). Bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilen bireylerin fen dersine paralel olarak diger derslerindeki basarilar1 da

olumlu olarak etkilenmektedir (Mutlu, 2012: 29).

2.4.5.Ders kitaplarinda bilimsel siire¢ becerilerinin yeri
Egitimde bilim adamlarinin kullandiklar1 yontemlerin egitim ortamlarinda yorumlayicisi
ogretmenler, ders kitaplari ve diger materyallerdir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Topluluk
halinde yasayan insanlar dogasi geregi egitilmeye ihtiya¢ duyar, bu ise giinlimiizde
sistematik olarak devlete bagli okullarda Ogretmenler tarafindan yapilmaktadir.
Ogretmenler ise egitim ortamlarinda uygulayacaklar1 programla ilgili bilgileri genellikle
ders kitaplarindan alarak Ogretim siirecine hazirlik yapmaktadir. Haritalar, modeller,
numuneler, mikroskop vb. olarak tanimladigimiz diger materyaller ise Ogretim
siirecinde ders kitabinin etkiligini arttirirlar. Nitelikli olarak hazirlanmis ders kitaplari,
bireylerde amaca uygun kaynaklardan bilgi edinmek, arastirma aligkanlig1 kazanmak ve

kitaplar1 daha ¢ok severek bilgili birer birey olarak yetismek konusunda 6nem tasir.

Okulda verilen derslerin Ogretilmesinde oncelikli amacg bireylerin diisiince
giiclerini gelistirmek olmalidir (Arslan ve Tertemiz, 2004). Fen bilimleri; formiillerin,
kuramlarin ezberlendigi bir ders degil, diinyaya farkli bakma, sorgulama gibi bireylerin
diisiince giiglerinin gelistirilmesinde pay sahibi olan bir derstir. Fen bilimleri dersi
dogasi itibariyle gozlem, deney ve arastirmalari igeriginde bulunduran bir ders olmasi
gerekcesiyle, ders icin hazirlanan kitaplarinda bu 6zellikler g6z 6niinde bulundurularak
diizenlenmesi dersin amagclarina ulasabilmesinde etkilidir. Fen bilimleri 6gretiminde
ders kitaplar1 hazirlanirken, bilgiler bilim adamlarinin kullandiklari yontemlere gore
sunulmalidir. Teorik bilgileri birebir 6grenciye aktaran bir kitap yerine bilimsel
aragtirmalara siklikla yer veren, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistiren,

bilimsel diisiinmeye yonelten kitaplarin daha faydali olacag: asikardir.
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Bilimdeki hizli degigmelerin ders kitaplariyla diizenli bir sekilde O6grenme
ortamlarina sunulup bireylere aktarilmasi, es giidiimlii olarak bilimsel 6gretimdeki
aktariminda genellikle kitaplar araciligiyla gergceklesmesi bilim ve ders kitaplar

arasindaki bagin ne kadar kuvvetli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilmek i¢in hazirlanan bir kitap; kitapta
bilginin sunulusunda 6grenci grubunun yas ve gelisim seviyesi dikkate almali, ¢gocuklart
dogaya, gbzlem ve arastirma yapmaya yoOnlendirmelidir. Kitapta secilen konularin
sunulusu 6grencileri yaratici, bagimsiz diisiinmeye sevk etmelidir. Bunlarin yani sira
Ogrenciyi lizumsuz batil inanglardan kurtarmaya calisarak, bireylere gergekligi
kanitlanmig bilgileri sunmalidir. Toplumda her yoniiyle so6z sahibi olabilen bireyler
yetistirebilmek icin bireylerin muhakeme etme yeteneklerini gelistirici etkinliklere yer
vermeli, sorularina cevap bulmak i¢in arayisa girme, bulgular elestirel bakis agisiyla
yorumlama yeteneklerini gelistirici bir igerik sunmalidir. Ayni zamanda yeni
bilgilerinde eski bilgiler iizerine insa edildigini hesaba katarsak, hazirlanan kitaplar
ogrencilerin yanlis ve eksik olan 6n grenmelerini tamamlayict nitelikte hazirlanmasi
gerekmektedir. Ciinkii ¢cocuklarin 6n 6grenmeleri ¢ok saglamdir ve bilimsel yargilari

heniiz olusmamasina ragmen fikirleri vardir.

Ders kitaplarinda; 6zellikle kiiciik yas gruplarinda 6grencilerin giinliik yasamiyla
ilintili olan etkinliklerin se¢ilmesi, tablo, model vb. cizelgelere daha sik yer verilmesi,
igerikte yer alan konularin daha kisa metinler halinde verilmesi ders kitabinin etkiligini

arttiracaktir.

Ders kitaplar1 Ogrencilerin; deney ve gozlemleri siiresince teorik bilgiye
ulagabilecegi, gerekli malzemeleri ve deney diizenegini gorebilecegi, deney esnasinda
uygulamas1 gereken is ve islemleri sirasiyla 6grenebilecegi bir kaynaktir (Sen, 2011:
16). Ayn1 zamanda ders kitaplarinda deneylere yonelik agiklamalara yer verilmesi ders
kitaplarinin bir bakima laboratuvar kilavuzu olarak is gérmesini saglar (Nakiboglu,
2009). Dersin programiyla Ortlisen ders kitab1 6gretmen i¢inde, alan bilgilerinin siirekli
degismesi sonucu olusan bilgi eksikligini giderme ve var olan bilgilerini giincelleme
firsati sunar. Ogretmenin her &grenciye yeterince zaman ayiramadigi kalabalik
siniflarda kaynak kullanim1 6gretmenin yiikiinii hafifletecegi gibi 6grencinin 6gretmene

bagimliligini azaltir (Sen, 2011: 16).
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Bilimsel siire¢ becerilerini temel alacak sekilde hazirlanan ders kitaplari,
ogrencilerin sadece bilimsel diisiinme ve aragtirma yetenegini gelistirmekle kalmaz.
Ayni zamanda,0grencilerin deney i¢in gerekli teorik bilgiye ulasabilecekleri ve elde
ettikleri verileri kaydedebilecekleri, tablo, grafik vb. ¢izebilecekleri bir ara¢ haline
dontisiir (Sen ve Nakiboglu, 2012).



UCUNCU BOLUM
3.Yontem
Bu bolimde arastirma modeli, veri kaynagi, arastirmada kullanilan veri toplama
araglari, veri toplama araclarinin gegerlik ve giivenirlik caligsmalari, verilerin analizinde

uygulanan istatiksel teknikler ve ¢calisma plan1 yer almaktadir.

3.1.Arastirmamn modeli

Bu aragtirmada verilerin toplanma ve analiz edilme siirecinde dokiiman analizi
yonteminden faydalanilmistir. Dokiiman analizi; arastirilmasi gereken olgular hakkinda
bilgiyi iceren literatiiriin Ozeti, sentezi ve incelenmesidir (Balci, 2001: 63). Nitel
aragtirmalarda siklikla kullanilan dokiiman analizi yOnteminin; kolay ulasilmayacak
Ozneler, tepkiselligin olmamasi, uzun siireli ve zamana yayilmis analiz, 6rneklem
biiyiikliigii, bireysellik ve 0zgiinliik, goreli diisiik maliyet ve nitelikli veri kaynagi

olmasi gibi giiglii yonleri bulunmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2011: 188-191).

Calismanin amact dogrultusunda, nitel arastirma yontemi olan dokiiman
analiziyle birlikte, bir olayin, durumun ya da nesnenin kendi kosullar1 iginde degistirme
veya etkileme amaci tagimadan tanimlamaya calisan betimsel model kullanilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2013: 256-259; Karasar, 1995: 77).

3.2.Veri toplama teknikleri

Arastirmanin veri kaynagini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda ilkokul 3. smiflarda
okutulan “Fen Bilimleri” ders kitab: olusturmaktadir. Kitap Ipekyolu Yaymn Dagitim
tarafindan 2015 yilinda Ankara’ da basilmis olup yazari Zafer Arslan’dir. Kitap
30.05.2014 tarih ve 39 sayili kurul karariyla 2014-2015 Egitim-Ogretim yilindan

itibaren 5 yil slireyle ders kitabi1 olarak kabul edilmistir.

Kitap; 1. Kitap, 2. Kitap ve 3. Kitap olarak adlandirilan 3 fasikiilden
olusmaktadir. 1. Kitap “Bes Duyumuz, Kuvveti Taniyalim” {nitelerini, 2. Kitap
“Maddeyi Taniyalim, Cevremizdeki Isik ve Sesler” tiinitelerini, 3. Kitap “Canlilar
Diinyasina Yolculuk, Yasamimizdaki Elektrikli Araglar, Gezegenimizi Taniyalim”
tinitelerini icermektedir. Bu ii¢ fasikiil toplam 160 sayfadan olusmakta olup, her biri 270

mm ve 195 mm ebadina sahiptir.
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Tablo 3. flkokul 3.Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Unite Basliklar

BES DUYUMUZ

1. KITAP KUVVETI TANIYALIM
MADDEYI TANIYALIM
2. KITAP CEVREMIZDEKI ISIK VE SESLER

CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK
3. KITAP YASAMIMIZDAKI ELEKTRIKLI ARACLAR

GEZEGENIMIZI TANIYALIM

Arastirma “Ilkokul 3. Smiflarda Okutulan Fen Bilimleri Ders Kitaplarmin
Yapilandirmacilik Agisindan Incelemesi” ve “ilkokul 3. Simflarda Okutulan Fen
Bilimleri Ders Kitaplarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Destekleme Niteliginin

Incelenmesi” olarak iki ayr1 kategoride incelenmistir.

[lkokul 3. Smiflarda okutulan Fen Bilimleri ders kitaplarinin yapilandirmaciligs
destekleme niteliginin incelemesi amaciyla Akkocaoglu (2009) tarafindan gelistirilmis
olan “Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimma Gore Belirlenen Olgiitler” arastirmacidan
izin alinarak kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenmis 15 &lgiitten 15. Olgiit
olan “Ogretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, segme ya da dneri
sunma sansit vermesi”’ Ogretmen kilavuz kitabi i¢in hazirlandigindan arastirmamizda
kullanilmamugtir. Diger 14 olgiitiin “Fen Bilimleri” ders kitabinda hangi etkinlige ve

etkinliklere karsilik geldigi tespit edilmistir.

[lkokul 3. Siniflarda okutulan “Fen Bilimleri” ders kitaplarmin bilimsel siireg
becerilerini destekleme niteliginin incelenmesi i¢in ise alan yazin taramasi sonucunda
olusturulan kuramsal cergeve 1s1ginda ders kitabr incelenmis, hangi etkinligin hangi

becerileri gelistirmeye yonelik oldugu tek tek belirlenmistir.

3.3.Verilerin analizi

Akkocaoglu (2009) tarafindan yapilandirmact 6grenme yaklasimini temsil edecek
olgiitler belirlenirken dncelikle bu dlgiitlerin ders kitaplarinda saptanmasini saglayacak
maddeler belirlenmis ve 6lgegin kapsam gegerliligini saglamak i¢in 5 ayr1 uzmandan
gorliis alimmustir. Bu islemler sonucunda son halini alan 15 6l¢iitiin 6gretmen kilavuz

kitab1 ve ilkdgretim 6grenci ¢alisma kitabinda hangi etkinlik ya da etkinliklere karsilik
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geldigi belirlenerek Ek-1" de verilen “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri”

belirlenmistir.

“flkokul 3. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1” 14 &lgiite gore oncelikle iinite
bazinda incelenmistir. Uniteler incelenirken igerdigi tiim etkinlikler, sorular, yonergeler,
yontem ve teknikler, kullanilan arag-geregler, 6lcme ve degerlendirme caligsmalari,
hazirlik ¢aligmalar1 belirlenerek bunlarin hangi 0Ol¢iit ya da Olgiitlere denk geldigi
saptanmistir. Olgiitlere 1 ile 14 aras1i numaralar verilerek inceleme yapilan alanlara
karsilik gelen Olgiitlin numaralar1 kodlanmistir. Tiim kodlamalar bittikten sonra her
Olciite iinitede ne kadar yer verildigi hesaplanmistir. Her tinite kendi bazinda bu sekilde
incelendikten sonra veriler Microsoft Excel programina aktarilarak frekans ve yiizde
degerleri belirlenmistir. Tiim iinitelerin frekans ve yiizde degerleriyle ilgili 6ncelikle
ayr1 ayri tablolar hazirlanmis, son olarak ise tiim Olgiitlerin hangi iinitede ne kadar yer

aldigin1 gdsteren tiim tinitelerin yer aldig toplu bir tablo verilmistir.

Ilkokul 3. Smflarda okutulan “Fen Bilimleri” ders kitaplarmin bilimsel siireg
becerilerini destekleme niteliginin incelenmesi boliimiinde ise kuramsal cergeve
is1ginda etkinlikler detayl bir sekilde incelenmistir. Etkinliklerdeki maddelerin hangi
beceri ya da becerileri gelistirmeye yonelik oldugu tespit edilmis ve yanlarina not
alinmistir. Tiim etkinlikler incelendikten sonra her beceriye hangi iinitede ne kadar yer

verildigini gosteren genel bir tablo hazirlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4.Bulgular ve Yorum

4.1.1. Alt probleme ait bulgular

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen ol¢iitlerin ilkokul 3. Siif Fen
Bilimleri Ders Kitab1 “Bes Duyumuz” iinitesinde yer almas ile ilgili frekans ve yiizde
degerleri Tablo 4 ve Sekil 2 *de sunulmustur.

Tablo 4. Yapilandirmaci yaklasima gére belirlenen élgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Bes Duyumuz” tinitesindeki frekans ve yiizdeleri

Olgiit Olgiitler F %
No
1 Ogrenenleri giidiilleyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilari saglamaya 2 7.14

olanak vermesi

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 2 7.14
3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1 6 2142
4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 3 10.71
5 Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardime nitelikte olmasi 0 0.00
6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmast 4 14.28
7 Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi 3 1071
8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi 1 357
9 Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 2 7.14
10 Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularni 3  10.71

dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi
11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 0 0.00

12 Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, ¢esitli ve birincil kaynaklar1 kullanmaya 1 3.57

yonlendirici 6grenme goérevleri vermesi

13 Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularmi ¢esitli sunum ve ifade bigimleri 1 3.57

yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi
14 Siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi 0 0.00

Toplam 28 100
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12 &lgiit; 3,57
11 &lgiit; 0\ —l

13 &lgit;

3,57 14 6lgit; O

l

1 8lciit; 7,14

10 6lgut; 10,71 2 olglt; 7,14

9 &lgiit; 7,

8 blciit; 3

Iciit; 21,42
7 8lciit; 10,7

4 6lgut; 10,71

6 olglit; 14,28 5 6lgit; 0

Sekil 2. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabt

“Bes Duyumuz” iinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 4’de goriildiigii gibi 3. dlgiitlin {initede goriilme sayis1 6; 6. dl¢iitlin goriilme 4; 4.,
7., 10. olgiitiin 3; 1., 2., 9. olgiitiin 2; 8., 12., 13. Ol¢iitiin 1 ve 5., 11., 14. Olgiitiin ise
0’dur.

Sekil 2’de goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen 6lgiitler
arasinda “Bes Duyumuz” {initesinde % 21,42 orani ile “Ogrenenlerin giinliik hayatiyla
iligkili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1™ 6l¢iitli en fazla oranda yer almigtir. % 0
orani ile “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte
olmast; Ogrenenlerin girisimciliklerini ve Ozerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi;
siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi”

oOl¢iitlerine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen ol¢iitlerin ilkokul 3. Simif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Kuvveti Taniyalim” tinitesinde yer almasi ile ilgili frekans

ve ylizde degerleri Tablo 5 ve Sekil 3’ de sunulmustur.
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Tablo 5. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen élciitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Kuvveti Tantyalim” tinitesindeki frekans ve yiizdeleri

Olgiit No  Olgiitler

F

%

1

© 00 N oo o0 B~ W N

=
o

11
12

13

14

Toplam

Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari saglamaya 2 4.54

olanak vermesi

Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi

Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi
Bireysel farkliliklara yonelik olmasi

Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmast
Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi
Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi
Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi
Coklu bakis agilarii olusturmaya imkan vermesi

Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini
dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi

Ogrenenlerin girisimciliklerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi

Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi

Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularim cesitli sunum ve ifade bigimleri
yardimryla sergilemesine imkan saglamasi

Siireg¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6l¢me degerlendirme tekniklerine yer vermesi

44

454
15.90
22.72
2.27
6.81
11.36
6.81
2.27
4.54

2.56
4.54

512

6.81
100
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13 6lgit; 5,12 14 6lgiit; 6,81 16lcat; 4,54
12 dlglt; 4,54 | 2 dlgut; 4,54

11 olgit; 2,56
10 olgut; 4, olglit; 15,9

9 8lciit;

8 dlcit; 6,

7 6lgiit; 11,36
4 6lgit; 22,72

6 dlciit; 6,81

5 lgit; 2,27

Sekil 3. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabt
“Kuvveti Tantyalim” tinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 5°de goriildiigii tizere 4. 6l¢iitiin “Kuvveti Tantyalim” {initesinde goriilme
sayist 10; 3. dlgiitiin 7; 7. 6l¢iitiin 5; 6., 8., 14. dl¢iitiin 3; 1., 2., 10., 12., 13. dl¢iitiin 2;
5.,9., 11. 6l¢iitiin 1°dir.

Sekil 3’de goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen o6l¢iitler
arasinda “Kuvveti Taniyalim” {iinitesinde % 22,72 ile “Bireysel farkliliklara yonelik
olmas1” dlgiitii en fazla oranda yer almustir. % 2,27 orani ile “Ogrenenlerin problem
¢cozme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi; Coklu bakis agilarni
olusturmaya imkan vermesi; Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 6zerkliklerini

destekleyici nitelikte olmas1” dl¢iitlerine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen Olgiitlerin ilkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Maddeyi Tantyalim” iinitesinde yer almasi ile ilgili frekans

ve yiizde degerleri Tablo 6 ve Sekil 4’de sunulmustur.



Tablo 6. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen élciitlerin Fen Bilimleri Ders
Kitabinda “Maddeyi Taniyalim” iinitesindeki frekans ve yiizdeleri
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Olgiit  Olgiitler f %

No

1 Ogrenenleri giidiilleyecek ve ilgilerini ¢ekecek Ofrenme yasantilari saglamaya 4 10.25
olanak vermesi

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 3 7.69

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 10 25.64

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 6 1538

5 Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi 0 0.00

6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmast 5 12.82

7 Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimcei nitelikte olmast 4 10.25

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 0 0.00

9 Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi 3 7.69

10 Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularmi 0  0.00
dikkate alarak ¢cok yonlii gelisime imkan saglamast

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 1 256

12 Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya 0  0.00
yonlendirici 6grenme gdrevleri vermesi

13 Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularmi cesitli sunum ve ifade bicimleri 1  2.56
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14 Siireg degerlendirme agirlikli ¢esitli 6l¢me degerlendirme tekniklerine yer vermesi 2 5.12

Toplam 39 100
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13 élgit; 2,56
12 6lgut; O
11 6lglt; 2,56

14 °'g”t‘|5'12 1 8lciit; 10,25

10 6lgiit; 0
9 &lciit; 7,69
8 lgit; 0

2 olgiit; 7,69

7 élciit; 10

olgut; 25,64

6 olgit; 12,82

5 8lciit; 0
4 8lgiit; 15,38

Sekil 4. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Maddeyi Taniyalim” tinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 6’da goriildigi tizere 3. 6lgiitiin “Maddeyi Taniyalim” tinitesinde goriilme
sayist 10; 4. Olgiitiin 6; 6. Olglitlin 5; 1., 7. olglitiin 4; 2., 9., dlgiitlin 3; 14. 6l¢iitiin 2; 11.,
13. dl¢iitiin 1; 5., 8., 10., 12. 6lgiitiin 0°dur.

Sekil 4’de gortildiigi gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen Olgiitler
arasinda “Maddeyi Taniyalim” {initesinde % 25,64 orani ile “Ogrenenlerin giinliik
hayatiyla iligkili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1” 6lg¢iitii en fazla oranda yer
almistir. % 0 orani ile “Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi; Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmast; 6grenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini
dikkate alarak cok yonlii gelisimine imkan saglamasi; Ogrenenleri arastirma yapmaya
sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri

vermesi” dlgiitlerine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen Olgiitlerin ilkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Cevremizde Isik ve Sesler” iinitesinde yer almasi ile ilgili

frekans ve yiizde degerleri Tablo 7 ve Sekil 5’ de sunulmustur.



64

Tablo 7. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen élciitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesindeki frekans ve yiizdeleri

Olgiit  Olgiitler f %

No

1 Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek &grenme yasantilari saglamaya 5 6.17
olanak vermesi

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 4 493

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 18 22.22

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 15 18.51

5 Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 6 7.40

6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi 11 13.58

7 Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 6 7.40

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 1 123

9 Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 7 8.64

10 Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularrm O 0.00
dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 3 370

12 Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya 1 1.23
yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi

13 Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini cesitli sunum ve ifade bicimleri 0 0.00
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14 Siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6l¢me degerlendirme tekniklerine yer vermesi 4 4.93

Toplam

81 100
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13 &lgiit; 0

12 Blgiit; 1,23,
11 &lgit; 3,7_\ 1

Fcilt;|4,93 1 6lgit; 6,17
2 6lcit; 4,93

10 &lgiit; 0

9 olcit; 8,64 ___—
8 olglt; 1,23
7 olglt; 7

6 olcut; 13,58

4 6lgit; 18,51
5 8lciit; 7,4

Sekil 5. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi

“Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 7°de goriildiigii tizere 3. 6l¢iitiin “Cevremizde Isik ve Sesler” tinitesinde
goriilme sayisi 18; 4. dlciitiin 15; 6. ol¢iitiin 11; 9. dl¢iitiin 7; 5., 7. Olciitiin 6; 1. dlc¢iitiin
5; 2., 14. dl¢iitiin 4; 11. Olgiitiin 3; 8., 12. Olgiitiin 1; 10., 13. Olgiitiin ise 0°dr.

Sekil 5’de goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen 6lgiitler
arasinda “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde % 22,22 ile “Ogrenenlerin giinliik
hayatiyla iligkili ve giinliikk hayatina aktarilabilir olmas1” 6l¢iitii en fazla oranda yer
almistir. % 0 orami ile “Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme
gibi duygularmi dikkate alarak ¢ok yonlii gelisimine imkan saglamasi; 0grenenlerin
diisiincelerini ve duygularinmi ¢esitli sunum ve ifade bigcimleri yardimiyla sergilemesine

imkan saglamasi1” 6l¢iitlerine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore belirlenen Olgiitlerin ilkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesinde yer almasi ile ilgili

frekans ve ytizde degerleri Tablo 8 ve Sekil 6’ da sunulmustur.
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Tablo 8. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen élgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Canlilar Diinyasina Yolculuk” itinitesindeki frekans ve yiizdeleri

Olgiit  Olgiitler F %

No

1 Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini gekecek 6grenme yasantilart saglamaya 10 9.00
olanak vermesi

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 3 270

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 17 1531

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 15 1351

5 Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmast 2 180

6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmast 14 12.61

7 Ogrenenlerin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimcei nitelikte olmast 13 11.71

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 4 360

9 Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi 9 8.0

10 Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularmi 5  4.50
dikkate alarak ¢cok yonlii gelisime imkan saglamast

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 6 540

12 Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklar1 3 2.70
kullanmaya yo6nlendirici 6grenme gorevleri vermesi

13 Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularmm cesitli sunum ve ifade bicimleri 7  6.30
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14 Siireg degerlendirme agirlikli ¢esitli 6l¢me degerlendirme tekniklerine yer vermesi 3 2.70

Toplam 111 100
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126161t 2,7 13 8lcit 6,3 O 27 1 6lgiit; 9

2 8lciit; 2,7

11 olglt; 5,4
¢ 1

10 &lgiit; 4,5
5\cit; 15,31

4 6lgut; 13,51
7 dlgit; 11,71

5 8liit; 1,8

6 olgit; 12,61

Sekil 6. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabt

“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 8’de gorildiigii tizere 3. Olgiitiin  “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesinde goriilme sayis1 17; 4. dl¢iitiin 15; 6. olciitiin 14; 7. dlgiitiin 13; 1. 6l¢iitiin 10;
9. ol¢iitiin 9; 13. oOlgiitiin 7; 11. Olgiitiin 6; 10. dl¢iitliin 5; 8. ol¢iitiin 4; 2., 12., 14. dlgiitiin
3; 5. ol¢iitiin 2’ dir.

Sekil 6’da goriildiigi gibi yapilandirmaci yaklagima gore belirlenen olgiitler
arasinda “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde % 15,31 ile “Ogrenenlerin giinliik
hayatiyla iligkili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1” 6l¢iitii en fazla oranda yer
almistir. % 1,80 oram ile “Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye

yardimci nitelikte olmasi” dlgiitiine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen ol¢iitlerin ilkokul 3. Simif
Fen Bilimleri ders kitab1 “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitesinde yer almasi ile

ilgili frekans ve yiizde degerleri Tablo 9 ve Sekil 7°de sunulmustur.
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Tablo 9. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen élciitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitesindeki frekans ve yiizdeleri

Olgiit  Olgiitler f %

No

1 Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilari saglamaya 8 10.52
olanak vermesi

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 4 526

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 14 18.42

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 13 17.10

5 Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardime nitelikte olmast 2 263

6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmast 6 7.89

7 Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi 6 7.89

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 3 337

9 Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 6 7.89

10 Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularmi 2  2.63
dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 4 526

12 Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklar1 1 1.31
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi

13 Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini ¢esitli sunum ve ifade bicimleri 4 5.26
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14 Siire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi 3 3.37

Toplam 76 100
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13 élgut; 5,26

12 o6lgut; 1,31_l\ 14 6|g|[]t; 3,37

11 6lgit; 5,26
¢ 1

1 6l¢lit; 10,52

2 8lciit; 5,26
10 8lciit; 2,63

9 &lgiit; 7,

8 dlciit; iit; 18,42

7 8lciit; 7,8

6 dlcit; 7,89

4 8lgit; 17,1
5 &lgiit; 2,63

Sekil 7. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Yasamimizdaki Elektrikli Araglar’ iinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 9’da goriildiigii lizere 3. Olgiitiin “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar”
initesinde goriilme sayist 14; 4. dlgiitiin 13; 1. dlgiitlin §; 6., 7., 9. Olciitiin 6; 2., 11., 13,
Olgiitiin 4; 8., 14. Olgiitiin 3; 5., 10. olgiitiin 2; 12. olciitiin 1°dir.

Sekil 7°de goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklagima gore belirlenen Olciitler
arasinda “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitesinde % 18,42 ile “Ogrenenlerin
giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1” 6l¢iitii en fazla oranda
yer almistir. % 1,31 orani ile “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve
birincil kaynaklar1 kullanmaya ydnlendirici 6grenme gorevleri vermesi” Ol¢iitiine ise en

az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen 6l¢iitlerin ilkokul 3. Simif
Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Gezegenimizi Taniyalim” iinitesinde yer almasi ile ilgili

frekans ve yiizde degerleri Tablo 10 ve Sekil 8’de sunulmustur.
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Kitabt “Gezegenimizi Taniyalim” tinitesindeki frekans ve yiizdeleri

ﬁg‘?‘“ Olgiitler Eo%

1 Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilar1 saglamaya 4 1538
olanak vermesi :

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 2 769

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 1 384

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 7 26.92

5 Ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmast 0 0.00

6 Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte 3 1153
olmasi '

7 Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte 3 1153
olmas1 '

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmas1 0 0.00

9 Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 1 384
Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoglanma, sevme, isteme gibi duygularini

10 . A N 0 0.00
dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkan saglamasi

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 8zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 0 0.00
Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari

12 .. TS " . ; 1 384
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini cesitli sunum ve ifade bigimleri

13 . L o 1 384
yardimryla sergilemesine imkan saglamasi

14 Siireg flegerlendirme agirlikli gesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer 3 1153
vermesi

Toplam 26 100
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14 8lgiit; 11,53
|

13 élgit; 3,84 1 8l¢iit; 15,38

12 dlcit; 3,84 \\
&P
34t 3

2 dlgit; 7,69

7 olglit; 1 olcut; 3,84

6 olcit; 11,53 4 6lgut; 26,92

5 dlgit; 0

Sekil 8. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen olgiitlerin Fen Bilimleri Ders Kitabi
“Gezegenimizi Taniyalim” iinitesinde goriilme yiizdeleri

Tablo 10’da gorildiigi iizere 4. dlgiitiin “Gezegenimizi Taniyalim” initesinde
goriilme sayis1 7; 1. Olgiitiin 4; 6., 7., 14. dlgiitlin 3; 2. 6l¢iitiin 2; 3., 9., 12., 13. dl¢iitiin
1;5., 8., 10, 11. ol¢iitiin ise 0’dur.

Sekil 8’de goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen 6lgiitler
arasinda “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” {initesinde % 26,92 ile “Bireysel
farkliliklara yonelik olmasi” Olgiitii en fazla oranda yer almistir. % 0 orani ile
“Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi;
Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi,
Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygulari dikkate
alarak ¢ok yoOnlii gelisimine imkan saglamasi; Ogrenenlerin girisimciliklerini ve

ozerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi1” 6l¢iitlerine ise en az sayida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen Olclitlerin ilkokul 3. Sinif
Fen Bilimleri Ders Kitabi tiim tinitelerdeki frekans ve yiizde degerleri Tablo 11 ve Sekil

9’da sunulmustur.
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Tablo 11. Yapiulandirmact yaklasima gére belirlenen odlgiitlerin Fen Bilimleri Ders
Kitabinda tiim iinitelerdeki toplam frekans ve yiizdeleri

Olgiit . . 0

No Olgiitler F )

1 Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini gekecek dgrenme yasantilari saglamaya 35 841
olanak vermesi :

2 Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi 20 438

3 Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi 73 1754

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 69 16.58

5 Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmast 11 2.64
Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte

6 olmast 46 11.05

7 Ogrenenlerin yaratict  diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte 40 961
olmasi ‘

8 Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimer nitelikte olmasi 12 2.88

9 Coklu bakis acilarini olugturmaya imkan vermesi 29 6.97
Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini

10 . oot T 12 2.88
dikkate alarak ¢ok yonlii gelisime imkéan saglamasi

11 Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi 15 3.6
Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, ¢esitli ve birincil kaynaklari

12 N NRSTAS .. . . 9 216
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi
Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade bigimleri

13 . ST 16 3.84
yardimryla sergilemesine imkan saglamasi

14 Stire¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer 18 432
vermesi '

Toplam 416 100
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13 élgit; 3,84

12 élgit; 2,16 1 dlgut; 8,41

\ 14 6lgit; 4,32
|

11 &lgiit; 36 2 8liit; 4,8

10 8lciit; 2,88

9 &lciit; 6,9
it; 17,54

7 olglt; 9,

4 6lgit; 16,58

6 8lcit; 11,05
5 6lciit; 2,64

Sekil 9. Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen dlgiitlerin Fen Bilimleri Ders
Kitabinda tiim iinitelerdeki toplam goriilme yiizdeleri

Tablo 11°de goriildiigii tizere 3. Olgiitin Fen Bilimleri Ders Kitabinda tiim
tinitelerdeki toplam goriilme sayis1 73; 4. dlgiitiin 69; 6. Olgiitiin 46; 7. dlgiitiin 40; 1.
Olgiitiin 35; 9. olciitlin 29; 2. dl¢iitiin 20; 14. Olgiitiin 18; 13. dl¢iitliin 16; 11. dlgiitiin 15;
8. Ve 10. ol¢iitiin 12; 5. 6l¢iitiin 11. ve 12. dlgiitiin ise 9°dur.

Sekil 9’da goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen Olgiitler
arasinda tiim kitaptaki iinitelerin toplami dikkate alindiginda % 17,54 ile “Ogrenenlerin
giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1” 6lgiitii en fazla oranda
yer almistir. % 2,16 orani ile “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve
birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme goérevleri vermesi” dlgiitiine ise en

az sayida yer verilmistir.

Olgiitlerin 3. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda bulunan 7 iinitedeki siklik ve
frekans degerleri incelendiginde yapilandirmact yaklasim Olgiitlerinin en fazla
bulundugu {inite 111 degeriyle “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesidir. Olgiitlerin en

az sayida yer aldig: iinite ise 26 degeriyle “Gezegenimizi Tantyalim” {initesidir.
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“Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmas1”
Olciiti “Bes Duyumuz, Maddeyi Taniyalim, Cevremizdeki Isik ve Sesler, Canlilar
Diinyasina Yolculuk, Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitelerinde en sik goriilen
Olclittiir. Geriye kalan “Kuvveti taniyalim ve Gezegenimizi Taniyalim” {initelerinde ise

en sik goriilen olciit “Bireysel farkliliklara yonelik olmas1” dl¢iitiidiir.

Kitap boyunca 9 defa yer verilen “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici,
cesitli ve birincil kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici 6grenme goérevleri vermesi”
Olciitiine ise en c¢ok “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde 3 defa yer verilmis,

“Maddeyi Tantyalim” {iinitesinde ise hi¢ yer verilmemistir.

1.0lglite en fazla 5. Uinite en az 1. ve 2. linitede; 2. Olciite en fazla 4. ve 6. linite
en az 1., 2. ve 7. iinitelerde; 3. Olciite en fazla 4. iinitede en az 7. {initede; 4. dlciite en
fazla 4. ve 5. {initelerde en az 1. linitede; 5. Olciite en fazla 4. {initede en az 1., 3. ve 7.
tinitelerde; 6. Olgiite en fazla 5. {initede en az 2. ve 7. Unitede; 7. Olgiite en fazla 5.
tinitede en az 1. ve 7. Uinitelerde; 8. Ol¢iite en fazla 5. tinitede en az 3. ve 7. Uinitelerde; 9.
Olgiite en fazla 5. linitede en az 2. ve 7. linitelerde; 10. dlciite en fazla 5. iinitede en az 3.,
4., 7. Unitelerde; 11. Olgiite en fazla 5. {initede en az 1. ve 7. {initede; 12. dl¢iite en fazla
5. lUnitede en az 3. iinitede; 13. Olgiite 5. {initede en az 4. iinitede; 14. Olciite en fazla 4.

tinitede en az 1. iinitede yer verildigi gortiilmektedir.

“Kuvveti Tantyalim, Canlilar Diinyasina Yolculuk, Yasamimizdaki Elektrikli
Araglar” Tnitelerinde tiim Olgiitlere yer verildigi goriilmektedir. “Bes Duyumuz,
Maddeyi Taniyalim, Cevremizdeki Isik ve Sesler, Gezegenimizi Taniyalim”

initelerinde ise bir veya birkac dl¢iite yer verilmedigi goriilmektedir.
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4.2.2. Alt probleme ait bulgular

4.2.1.11kokul 3. Simif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili vurgulara ait bulgular
3. siiflarda okutulan fen bilimleri ders kitabinin bilimsel silire¢ becerilerini kapsama
niteligini belirlemek amaciyla, 2015-2016 egitim dgretim yilinda okutulan fen bilimleri
ders kitab1 i¢in dokiiman analizi yapilmistir. Kitapta yer alan etkinlikler, alan yazin

taramasi1 sonucunda olusturulan kuramsal ¢erceve 1s181inda incelenmistir.
Kitapta yer alan iinite ve {inite bagliklar1 Tablo 12 de verilmistir.

Tablo 12. 3. Swuf fen bilimleri ders kitabinda yer alan iinite ve iinite basliklar

1.UNITE Bes Duyumuz

2.UNITE Kuvveti Tantyalim

3.UNITE Maddeyi Taniyalim

4 UNITE Cevremizdeki Isik ve Sesler
5.UNITE Canlilar Diinyasina Yolculuk
6.UNITE Yasamimzdaki Elektrikli Araglar

7.UNITE  Gezegenimizi Tantyalim

Unite 1. Bes Duyumuz

Sekil 10’ da verilen etkinlik “Bes Duyumuz” iinitesinde sayfa 17-18” de yer almaktadir.
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L ’ Uygulayalim -
Amac

Cevredeki varlklar duyu organlan ile alglanabilicr mi?

Bize gereken aragc ve gerecler —
= Singer o Cubuklu seker \
= Tas = Goz band ,';
= Parfim =« Flot \

Bunlar Yapalim

1. Okulunuzdaki siniflarin birinden sinifimza bir &grenciyi davet

ediniz. Davet ettiginiz ogrencinin géz[erini gbz band ile bGQLCIIdII‘lIZ.

2. Ortama birkac kez parfim skiniz.

3. Gazleri bdgll arkadasimniza ortamda bir furkhllk hissedip
hissetmedigini SOrunuz.

4. Daha sonra bu arkadasimza bir cubuklu seker tattrimiz.
Tathg seyin ne oldugunu sorunuz.

3. Arkadasinizin bir eline siingeri, obir eline tas wveriniz. Elinde
tuttugu varlklarin &zelliklerini séylemesini isteyiniz.

6. Sinftaki bir arkadasinzdan fluti calmasini isteyiniz. Gézleri
bagli arkadasiniza calinan mizik aletinin ne oldugunu sorunuz.

SDr‘H..Il:a Varullm

1. ﬁ«.rkcdu;mlz, sn'd-z[eri kupull oldugu halde ortamdaki pc:lrfi.'lm
kokusunu hangi duyu organi ile hissetmistir?

2. Arkadasimz tatt@ seyin seker oldugunu hangi duyu organi
sayesinde bilmistir?

3. Arkadasimiz eline aldigr varlklarin tas ve singer oldugunu
hangi duyu organyla anlamistir?

4. Arkadasiniz, calinan mizik aletinin flit oldugunu hangi duyu
organiyla tanimistir?

5. Yﬂpll{:n dEnE‘HdEn HG'.CI {;lkﬂrﬂk dUHU ﬂrsﬂn[ﬂrlmlzln {I:EVI'E—

mizi tanimadaki &nemini tartisiniz.

Sekil 10. “Bes Duyumuz” tinitesinde sayfa 17-18° de gecen “Uygulayalim” etkinligi
Sekil 10°da verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” agamasinda 3., 4.,
5., ve 6. maddeler duyu organlar1 yardimiyla inceleme gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢
becerilerinden “gdzlem yapma” becerisine; “Sonuca Varalim” asamasinda ise 1., 2., 3.
ve 4. maddeler goriis belirtme gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri
yorumlama” becerisine, 5. madde ise tartismadan dolayr bilimsel siire¢ becerilerinden

“bilimsel iletisim kurma” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 11°de verilen etkinlik “Kuvveti Taniyalim” {initesinde sayfa 26-27°de yer

almaktadir.

" ‘ Uygulayalim

;
==
k8

Jﬂ\.mag

M D

“Warliklarin hareket Szellikleri nelerdir?

BiZE sereken Qarac we sereq.ler

= Dénme dolap gérseli - Kitap gorseli

= Pervane godrseli = Yapistiric

= Yaris arabasi gtrseli = Renkli kalemler

= Salbincak g&rseli = hMMakas

= Bebek arabas: garseli - BCIHCIL( bOH karton

= Bardak g&rseli o _ _)_ - _‘ N
= Oyuncak bebek gérseli _:' %F";—ii;

= MMasa tenisi oynayan kisilerin | — "'éc\

g&rseli

B—Lll'llarl Yupﬂllm

1. Sinifta dérderli gruplar olusturunuz.

2 Kartonunuzu 27F. sayfada werilen &rnege uygun olarak
renkli kalemlerinizi kullanarak diazenleyiniz.

3. Getirdiginiz gérselleri ilgili alanlara yapistirnmz (Gérselleri
makas yardimiyla hazirladigmnz kartondaki alanlara uygun hale
getirebilirsiniz.}.

Z4_ Warliklarnn hareket dzelliklerini, renkli kalemlerinizi kullanarak
kartonunuza "X olarak isaretleyiniz (Hareket eden wvarlbiklar icin

kirrnz, hareket etmeyen varliklar icin mavi kalem kullanakilirsiniz.).

5. Hareket ettigini beLir—lediginiz warbiklarn hareket ézelligini
kartondaki Ly oLy alana YoazimzE.

& Cabsmalarmmaz simef panosunda sergileyebilirsini=.

Hareket

S arsel Hareketli Hareketsiz sSzelligi

Sonuca “aralim

1. Calismamzdaki varliklarmnn hangileri hareketli. hangileri hare-
ketsizdir?

2 Cabsmamzdaki wvarliklarmn hareket &zelliklerini séyleyiniz.

Sekil 11. “Kuvveti Taniyalim” iinitesinde sayfa 26-27 'de gecen “Uygulayalim” etkinligi
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Sekil 11°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 4.
madde varliklar1 hareket Ozelliklerine gore gruplandirmadan dolayr bilimsel siireg
becerilerinden “siniflama” becerisine, yine 4. ve 5. maddeler gézlem sonucu elde edilen
verilerin kayit altina alinmasi nedeniyle bilimsel silire¢ becerilerinden “verileri
kaydetme” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca varalim” boliimiinde yer alan 1. ve
2. maddeler konu hakkinda goriis belirtme nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden

“verileri yorumlama” becerisine vurgu yapmaktadir.
Unite 3. Maddeyi Taniyalim

Sekil 12°de verilen etkinlik “Maddeyi Taniyalim” {initesinde sayfa 49-50-51’de yer

almaktadir.

:1 Uygulayalim ! A j_? &_

N
! ® - U

;I-J Uyar: Uygulama sirasinda kullandiginiz maddeleri

tutmugnmz!

Amac
1. Maddeler, &ézelliklerine gére ayrt edilebilir mi?

2. Tehlikeli maddelerle calisilirken ne tir dnlemler alinmalidir?

Bize gereken ara¢ ve geregler

» Bir tabaka karton - Kalem | "-§ QE

= Portakal . Silgi | Ef -I
« Pamuk » Aseton f 9

| = |
- Plastk bardak - Sac lastig . E‘ ‘
« Paket lastigi - Toprak . @ ,
» Bulagk sungeri e

Bunlari Yapalim

1. Snifta beserli gruplar olusturunuz.

2. Getirdiginiz malzemeleri her gruba, birer tane disecek se-
kilde paylastirinz.

3. 50. sayfadaki érnekten yararlanarak kartonlariniza bir tab-
lo ciziniz.

r Hnngi maddelerin vicudunuza zarar verebi[ecegini, ﬁgret—
meninizin yardimiyla tespit ediniz.

5. If.-..l'gr'uar‘tr*nlerr~|inizin gbzetiminde, gerekli givenlik &nlemlerini ala-

rak maddelerin &zelliklerini belirleyiniz.
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6. Belirlediginiz &zellikleri tabloya yazimz.

F. Calbismalarnmaz, sinif veya okul panosunda sergileyebilirsiniz.

Madde szellikleri

MMadde ads K okulu Piardzlio Esmelk Sert
i Y ey Y L= Renk Wy a
Kokusu=x Plrdzsi=z KlrllSqn umugak
Portakal P Y. b —_— el LT A
Plastik
boardalk
Toprak

FPaket lustigi

Kalem

Bulasik
sUngeri

Silgi
Sac lastigi
Pamulk

Asetan

Sonuca VWaralim

1. Uygulamada kullandigiriz maddelerin hangileri benzer &zel-
liklere sahiptir?

2. Tabloda belirttiginiz &zellikleri hangi duyu organlarinizla
algladinz?

3. Uygulamada kullandigiuz maddelerin hangi &zelliklerini bir-
den fazla duyu organimzla algladimz?

4. Uygulamada kullandigmz maddelerin hangileri zarar wverici
nitelikteydi?

5. Tehlikeli maddelerle calisirken hangi &nlemleri aldiz?

Sekil 12. “Maddeyi Taniwyalim” tinitesinde sayfa 49-50-51’de gecen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 12°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 4. ve
5. maddeler varliklar1 6zelliklerinden dolayr gruplandirma gerektirdiginden dolay1
bilimsel siire¢ becerilerinden “siniflama” becerisine, 6. madde gozlem sonucu elde
edilen verilerin tabloya yazilmasi nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri
kaydetme” becerisine; “Sonuca Varalim” bdliimiinde yer alan 1. madde maddeleri
ozelliklerine gore gruplandirma gerektirdigi igin bilimsel siire¢ becerilerinden
“simiflama” becerisine, 2., 3., 4. ve 5. maddeler veriler hakkinda goriis belirtme oldugu

i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 13’de verilen etkinlik “Maddeyi Taniyalim” {initesinde sayfa 58-59°da yer

almaktadir.

"1 Uygulayalim

Amac

Maddeler hallerine gére nasil simiflanderilor-?

RN Y™ ™ T I O T i ay—

Bize gereken arag¢ we gerecler

- Kalem - Bir sise su ol
- Kalemtiras = Kolonya [ = [‘]I
- Bardak - Bir balon \ P

Bunlar Yapalim

1. Ge{irdiginiz malzemeleri Sgretmen masasina kc:ldunuz_

2. Kalemi. bardagn icine koyunuz wve kalemin sekil degistirip
degistirmedigini g&zlemleyiniz.

3. Kalemtirasi bardagn icine koyunuz. Kalemtirasin sekil de-
gistirip degistirmedigini gézlemleyiniz.

4. Sisedeki sudan bir miktar bardaga koyunuz. Suyun sekil
degistirip degistirmedigini gdzlemleyiniz.

5. Kolonyadan bir miktar bardaga koyunuz. Kolonyarmn sekil
degistirip degistirmedigini goézlemleyiniz.

6. Balonu sisiriniz. Balonun agzini gewvsetip icini bosaltirken bir
arkadasimzdan elini. balonun agzina degdirmeden tutmasim is—

‘tel:liniz.

Sonuca “Waralim

1. Bardaga konulan hangi maddelerin sekli degismemistir?
MNeden™?

2. Bardaga konulan hangi maddelerin sekli degismistir? MNeden™

3. S olan kolonyarnin kokusunun simifa yaglmasimn sebebi ne-
dir™?

4. Elini balonun agzina tutan arkadasimazin balon bosalirken

elinde hisset‘tigi madde nedir?

’

Sekil 13. “Maddeyi Taniyalim” iinitesinde sayfa 58-59'de gecen “Uygulayalim’
etkinligi

Sekil 13’de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 2., 3.,
4., ve 5. maddeler duyu organlar1 yardimiyla ortami inceleme gerektirdigi i¢in bilimsel
stire¢ becerilerinden “gdzlem yapma” becerisine; “Sonuca Varalim” boliimiinde yer
alan 1., 2., 3. ve 4. maddeler veriler hakkinda motifler kurmay1 ve mantikl1 sonuglara
ulagmay1 hedeflediginden bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine

Ornektir.
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Unite 4. Cevremizdeki Isik ve Sesler

Sekil 14’de verilen etkinlik “Cevremizdeki Isik ve Sesler” {initesinde sayfa 67’de yer

almaktadir.
3 1.r' '_. UHQLII.I:IHEII.IITI i
i - e - =
S Uyar: Karanlk ortamda calsirken kazalara karsi dikkatli
olunuz.
Amac

Isikk kaynag olmadan gérme olay gerceklesir mi?

Bize gereken arag ve gerecler: El feneri | o |

Bl.ll'il.ﬂrl Yapullm

. Aks_um, el feneri ile odamza giriniz_

. Odanizin kapisini, perdesini ve 1sign kapatiniz.

1

2

3. Odanizdaki varlklar gérmeye calisinz.

4. El fenerini yakarak etrafimzda neler olduguna bakimz.
]

. El fenerini kupnturdk pijdmularmm buLmagn denegihiz_

Sonuca Varalim

1. Kapiy. perdeyi ve 1518 kapattgnrizda odadaki varlklar
gérebildiniz mi? Neden?

2. Gérme UI.CIHInIn Sert_:ekle:_imesi icin neye ihtildcl:; duHcrsmlz?

Uygulama, ev ortaminda yaplacad icin "Sonuca Varalim™ bélia-
miinde verilen sorularin cevaplarim "Alstrma Yapalm™ bslimin-

de size ayrilan yere yazinz.

Sekil 14. “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde sayfa 67 de gegen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 14’de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 3. ve
4. maddeler ortami duyu organlariyla inceleme gerektirdigi icin bilimsel siireg
becerilerinden “gdzlem yapma” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca varalim”
boliimiinde yer alan 1. madde veriler hakkinda goriis belirtme oldugu icin bilimsel siireg
becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine, 2. madde gozlem ve deneyimler
15181inda genellemeye varma s6z konusu oldugu i¢in “sonug ¢ikarma” becerisine vurgu

yapmaktadir.
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Sekil 15°de verilen etkinlik “Cevremizdeki Isik ve Sesler” {initesinde sayfa 75-76’da yer

almaktadir.
irj Uygulayalim

3. -
o | 2

Amac

Her ses isitilebilir mi?

Bize gereken arac ve geregler —— —

« Sra  * Kursun kalem L

Bunlari Yapalim

1. Bir arkadasiniz, kursun kalemle sraya wvursun. Siz de cikan
sesi dinleyiniz.

2. Sniftan ckarak kapy kapatimz. Baska bir simfin éniine ka-
dar gidiniz.

3. Siz uzaklastktan sonra arkadasimz sraya tekrar vursun.
Cikan sesi dinleyiniz.

Sonuca Varalim

1. Sinftayken arkadasiniz kalemle sraya vurunca ckan sesi
isittiniz mi?

2. Siz uzaklastktan sonra arkadasmzin sraya vurma sesini
isittiniz mi?

3. Ayni sesi yakindayken duyup uzaklastktan sonra duyama-

manizin sebebi nedir?

Sekil 15.  “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde sayfa 75-76°da gecen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 15°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 1. ve
3. madde ortami duyu organlarniyla inceleme gerektirdigi icin bilimsel siire¢
becerilerinden “gbézlem yapma” becerisine; “Sonuca Varalim” boliimiinde yer alan 1., 2.
ve 3. maddeler veriler hakkinda goriis belirtme oldugu i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden

“verileri yorumlama” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 16’da verilen etkinlik “Cevremizdeki Isik ve Sesler” {initesinde sayfa 86’da yer

almaktadir.
. ;1’ Uygulayalim g A
_l;'l-} 2

Amac

Her sesin bir kaynag var midir? Ses her yénde yaylir mi?

Bize gereken arac ve gerecler: Dadik _:f a -.

Bunlari Yapalim

1. Daduglu, &gretmen masasina koyunuz. Dudugin ses ckarp
ckarmadign gézlemleyiniz.

2. Ogretmeniniz diudige flesin. Uflemeden sonra didikten
ses ckip ckmadigini gézlemleyiniz.

3. Sinftaki tam &grenciler. bulunduklar yerleri degistirsin.

4, (-jgr'etmanihiz dudige tekrar uflesin.

5. Yer degistirme isini sinfin her k&ésesinde bulunacak sekilde
birkac kere tekrar ediniz. Her yer degistirdiginizde &gretmeniniz
dﬂdﬁge tekrar l'.'.lﬂesin_

6. Slnlfln furk[l Herlerinde dﬂdﬁgﬁn sesini duHup duHumndlglnla
gﬁzlem[eﬂiniz.
Senuca Varalim

1. Masada duran didikten herhnngi bir ses duHabildiniz mi?

2. (-j'gretmeniniz dudige uflediginde dudikten cikan sesin kay-
nag nedir?

3. Dﬁdﬂgﬂln sesini 5|n|f|n furl-cll noktalarindan duHubildiniz mi'?

4. Kaynagndan cikan bir sesi. farkl yerlerden duyabilmeniz

sesin her yonde yaylmasi sonucu olabilir mi? Tartisimz.

Sekil 16. “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde sayfa 86°da gegcen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 16’da verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 1., 2.
ve 6. maddeler duyu organlariyla ortami inceleme gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢
becerilerinden “gbézlem yapma” becerisine; “Sonuca Varalim” boliimiinde yer alan 1., 2.
ve 3. maddeler konu hakkinda goriis belirtmeden dolay1 bilimsel siire¢ becerilerinden
“verileri yorumlama” becerisine, 4. madde ise tartismadan dolay1 bilimsel siireg

becerilerinden “bilimsel iletisim kurma” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 17°de verilen etkinlik “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde sayfa 88-89° da

yer almaktadir.

L ) U ulayalim
4 N 49 Y {: g
A mac

Ses kaHnnglnln yeri duldul.arcllc tahmin edilebilir mi?

Biza garakan arac we geraqler

- (SEz band - Doadak

Bunlar Yapalim

1. Siiftan bir arkadasimz seciniz.

2. Arkadasimz géz bandim taksin.

3. Arkadasimz simifin ortasinda dursun.

4. Farklhh arkadaslarirmz, s|n|f|n fc:lrchl noktalarindan SIFQHLQ -
dl'.ige Clﬂesin_

5. Gézleri kapal olan arkadasimz, sesin hangi y&énden geldi-
gini tahmin etsin. Eliyle sesin geldigi y&ni gdstersin.

6. Bir arkadasiniz. duduge Ofleyerek gézleri kapal arkadasi-
niza dogru yaklassin.

#. Gozi kapall arkadasimzdan, ses kaynagimn yaklasip yak-
lasmadigim tahmin etmesini isteyiniz.

8. Ay arkadasiniz. didige Gfleyerek gézleri kapal arkada-
sinizdan uzaklassin.

9. Gzt kapal arkadasimzdan. ses kaynagnin uzaklasip uzak-
lasmadigim tahmin etmesini isteyiniz.

10. Gozleri baglh arkadasimzin, ses kaynagmn yerini bulmaya

yonelik tahminlerini gézlemleyiniz.

Sonuca “Waralim

1. Gozleri bagh arkadasimz ses kaynagmn ysdnind duyarak
tespit edebildi mi?

2 Gozleri bagh arkadasimz ses kaynagnn yaklastgimn tespit
edebkildi mi?

3. Gozleri bagh arkadasimz ses kaynagimn uzaklastigim tespit

edebildi mi7?

Sekil 17. “Cevremizdeki Isik ve Sesler” iinitesinde sayfa 88-89° da gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 17°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” agamasinda 5., 7.
ve 9. maddeler konu hakkinda tahmin gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden
“Onceden kestirme” becerisine: 10. madde ortami duyu organlariyla inceleme
gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden “gdzlem yapma” becerisine; “Sonuca
Varalim” bdliimiinde yer alan 1., 2. ve 3. maddeler konu hakkinda goriis belirtme
oldugu i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine vurgu

yapmaktadir.
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Unite 5. Canlilar Diinyasina Yolculuk

Sekil 18’de verilen etkinlik “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ tinitesinde sayfa 97-98” de

yer almaktadir.

_‘ UHBU[C’HC‘ILII‘I‘I il
Y (& e
_-""‘ Uyar: bMakas ile calbisirken gerekli givenlik &nlemlerini
alim=.
Amac

C_avranizdeki canbi ve cansiz wvarliklar nelerdir?

Bize gereken arag¢c we gerecgler e

= Hayvan gorselleri - MMakas y
= Okul ve ewv esyas - Yapistirica ~

gérselleri
- Renkli kalemler

- Bitki gé&rselleri

- Bﬂﬂﬁk boa karton

Bunlarm Yapalim

1. Simifta dérderli gruplar olusturunuz.

2. Kartonunuzu asadgidaki Srnege uygun olarak dizenleyiniz.

Séarsel Canlbi varbiklar Cansiz wvarliklar

¥ x

3. Getirdiginiz gdrselleri ilgili alanlara yapistimnmz (Garselleri
kartonunu=daki alana g oy hale Setirmek icir makas kel —
lanakilirsiniz. MMakas kullarnirken dikkatli oclunu=).

2. Goarsellerdeki wvarliklar canlbi we cansiz olma Szeliklerine
gdre tablonuza 97F. sayfada werilen &Srnekteki gikbi isaretleyiniz
(Zanl wvarliklar icin He:}iL, cansiz wvarbiklar icin turuncu kalem
kullanakilirsiniz. ).

5. Calbsmalarima simif panosunda sergileyebilirsiniz.

Sonuca “aralim

Calbismamnzdaki warliklarmn hc!nsileri canl, hc!ngiLeri cansiz warbiktr?

Sekil 18. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde sayfa 97-98° de gecen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 18’de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 4.
madde varliklar1 benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilmasi nedeniyle bilimsel
siire¢ becerilerinden “siniflama” becerisinin yani1 sira gozlem sonuglarinin tabloya
kaydedilmesinden dolay1 bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri kaydetme” becerisine
vurgu yapmaktadir. “Sonuca varalim” bdliimiinde yer alan 1. madde ise varliklarin bir
ya da birkag Ozelligi goéz Oniinde bulundurularak gruplandirilmasini igerdiginden

bilimsel siire¢ becerilerinden “siniflama” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 19°da verilen etkinlik “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinde sayfa 103°de yer

almaktadir.

:-,_‘.'- s

A omac

o ] ulayalim
e ygulay e A

Okul temizligi igin neler yapilabilir?

Bize Sereken arac we sere-l;ler P - o

- BL:IHI:IL( boH karton - hMMakas %1—{:’

- Renkli kalemler = Wapistiric | = P

BunLarl anahm

Simifta dérderli gruplar oclusturunu=.
COkulunuzun temizligine yonelik bir sorun tespit ediniz.
Okulunuzdaki sorunun giderilmesi icin c&ztm yollar belirleyiniz.

En uygun cé&zimin hangisi olduguna sinifca karar weriniz.

WhWwN

Calbismamz arnekteki gibi hazrlagarak simfimizda sununuz.

Ornek CTalisma

Sorun: Okul koridorlarimn  kirliligi

CaEzdm Onerileri

1. Teneffuslerde koridorlara cikillmamas:

2. Okuldaki hizmetli saysimin artrilmas

3. Koridorlardaki cép kutusu saysimin artirilmas

Secgilen gézim: Koridorlardaki cép kutusu saysimin artirilmmas:

Yapilacaklar

1. Kac tane cop kutusuna ihtiyogc duyuldugunun belirlenmesi
2. KcnuHu okul idarecilerine iletmekle SﬁrevLi olacaklarin
belirlenmesi

3. Okul idaresi ile gérdsmenin yapilmmas:

Sonuca “Waralim

Yasadgimz cewrenin temizliginde her bireyin sorumlululk «al-

masimin yararlar nelerdir?

Sekil 19. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde sayfa 103’ de gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 19°da verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 3.
madde soruna farkli ¢6ziim yollar1 bulunmasinin istenmesi nedeniyle bilimsel siire¢
becerilerinden “hipotez kurma” becerisine, 4. madde konu hakkinda problemi ¢dzme
thtimali en yiiksek secenegi secerek hiikme varilmasi nedeniyle bilimsel siireg
becerilerinden “karar verme” becerisine, 5. madde sunum nedeniyle bilimsel siireg
becerilerinden “bilimsel iletisim kurma” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca
Varalim” boliimiindeki madde genellemeye varma séz konusu oldugu i¢in bilimsel

stire¢ becerilerinden “sonug ¢ikarma” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 20’de verilen etkinlik “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesinde sayfa 110’ da yer

almaktadir.

" ’L Uygulayalim

Y

Amac

Dogal cevreyi korumak icin ne tir tedbirler alinabilir?

Bize gereken arac ve gerecler —_—

- Bayuk boy karton - Renkli kalemler | cnmd Ill

Bunlari Yapalim
1. Asagidaki afisi inceleyiniz.

2. Siz de cevre kirliliginin yaratacag sorunlara insanlarin dik-
katini cekmek icin bir afis tasarlaynz.

3. Afisi hazirlamak icin getirdiginiz kartonu ve renkli kalemleri
kullaniniz.

4. Afisinizi simf veya okul panosunda sergileyebilirsiniz.
Sonuca Varalim

Dogal cevrenin &nemiyle ilgili bilgilendirme calismalarinin ya-
rarlan nelerdir?

Sekil 20. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde sayfa 110°'da gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 20°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” asamasinda 1.
Madde duyu organlari yardimiyla inceleme gerektirdigi igin bilimsel siireg
becerilerinden “gdzlem yapma” becerisine; “Sonuca Varalim” bdliimiinde yer alan
madde genellemeye varma séz konusu oldugu icin bilimsel siire¢ becerilerinden “sonug

cikarma” becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 21°de verilen etkinlik “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinde sayfa 114’te yer
almaktadir.
e Uygulayalim

:;u-,‘ 4

Amac

SuHu ve ulaktrigi tutumlu kullanmak icin ne tir onlemler

alinabilir?

Bize gereken arac ve gerecler

» Renkli kalemler > o\
* A4 boyutunda renkli fon kartonlar | =)

Bunlari Yapalim

I. Kaynaklarin tasarruflu kullanimi ile ilgili sloganlar olusturu-
nuz (lhtiyac yoksa bosa akitmal Okulunu sev, kaynaklar korul).

2. Sloganlarinizi renkli kalemlerinizi kullanarak fon kartonla-
rina yaziniz.

3. Calbsmalarinizi ogretmeninizin Eﬁzeiiminde okulunuzun ve si-

nifinizin uygun yerlerine asiniz.
Sﬂnutﬂ UﬂrUllm
Kaynaklarin - kullanlmasinda  herkesin  tutumlu davranmasinin

énemi nedir?

Sekil 21. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” tinitesinde sayfa 114 ’te gegen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 21°’de verilen etkinlik incelendiginde “Sonuca Varalim” bdliimiinde
gbzlem ve deneyimlerden genellemeye varma séz konusu oldugundan bilimsel siire¢

becerilerinden sonug ¢ikarma becerisine vurgu yapmaktadir.
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Sekil 22°de verilen etkinlik “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesinde sayfa 119’da yer

almaktadir.

1% Uygulayalim

Amac

Saglkl bir yasam icin neler yapilabilir?

Bize gereken arac ve gerecler ——

» Renkli kalemler '

» A4 boyutunda renkli fon kartonlar _-: ’

Bunlar Yapalim

1. Sinifinizda dérderli gruplar olusturunuz.

2. Saglklh yasamak icin neler yaplmas gerektigi ile ilgili éne-
rilerinizi belirleyiniz.

3. Kartonunuzu asagdaki érnege uygun sekilde renkli kalem-

lerinizi kullanarak dizenleyiniz.

Saglkl Yasam cin Y apabileceklerimiz

- Denge[i ve dizenli beslenmelil.j i

4. Calismalarinizi simif panosunda  sergileyebilirsiniz.

Sonuca Varalim

Saglikll bir yasam sirdirebilmek icin neler yapilmalidir?

Sekil 22. “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinde sayfa 119’te gecen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 22°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” boliimiinde 2.
madde bireyler arasi iletisim gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden bilimsel
iletisim kurma becerisine; “Sonuca Varalim” boliimiinde yer alan madde ise gbzlem ve
deneyimlerden genellemeye varma séz konusu oldugu ic¢in sonug¢ ¢ikarma becerisine

vurgu yapmaktadir.
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Unite 6. Yasamimizdaki Elektrikli Araglar

Sekil 23°de verilen etkinlik “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” {initesinde sayfa 130’

da yer almaktadir.

i'-,"] Uygulayalim

-
= n

Amacg

Ginlik hayatta kullandiimiz elektrikli araclar nelerdir?

Bunlar hangi amaclar icin kullamblir?

Bize gereken arag ve gerecler

- A4 kagt - Renkli kalemler

BUHLGFI Yﬂpﬂ[ll‘l‘l

1. Evinizde. elektrikle calisan araclar tespit ediniz.

2. Okulunuzda. elektrikle calisan araclan tespit ediniz.

3. Bu araclarin hangi amaclar icin kullanldigim belirleyiniz (Bir
arac birden fazla amac icin kullanlabilir.).

4. Getirdiginiz A4 kagtlarina asagidaki gibi bir cizelge hazir-
layimz.

5. Tespit ettiginiz bilgilere gore :;izelgeHi doldurunu=.

Elektrikli araclar Kullanim amac

tedlefan HAaderdeame

Sonuca “Yaralim

Elektrikli araclar hangi amaclarla kullamlr?

Sekil 23. “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitesinde sayfa 130’ te gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 23’de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlari Yapalim” bdliimiinde yer
alan 1. ve 2. maddeler duyu organlari yardimiyla ortami inceleme gerektirdigi igin
bilimsel siire¢ becerilerinden “gdézlem yapma” becerisine, 3. madde varliklarin bir ya da
birkag 6zelligi gbz Oniinde bulundurularak gruplandirilmasi nedeniyle bilimsel siire¢
becerilerinden “siniflama” becerisine, 5. madde bilimsel aktiviteler sonucunda elde
edilen verilerin kayit altina alinmasi nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri

kaydetme” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca Varalim” bdéliimiinde yer alan
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madde genellemeye varma s6z konusu oldugu icin bilimsel siire¢ becerilerinden “sonug

cikarma” becerisine vurgu yapmaktadir.

Sekil 24°de verilen etkinlik “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” {initesinde sayfa 137’

de yer almaktadir.

i:' UnglaHallm S

b | VoS

Amac

Pil atiklarimin zararlarimi énlemek icin neler yapilabilir?

Bize gereken arac ve gerecler 'd

- ki adet 10 litrelik pet su sisesi
- Iki adet A4 kagd - Renkli kalemler |

Bunlarn "I""upu[lm
1. Sinfta ki grup olusturunuz.

2. Pillerin cevreye verdigi zararlar grupca tartsinz.

3. Tﬂr‘tl,'_imcl sonucunda wvarlan kararlar maddeler halinde A4

kag.dm a yaziniz.

4. Diger A4 kagdina ise renkli kalemlerle "ATIK PiL KUTUSU"

HGIIHIZ.

S. Pillerin cevreye wverdigi zararlarn yazli oldugu A4 kagd
le, "ATIK PIL KUTUSU" yazan A4 kagdm pet siselerin Gzerine

yapistinniz.

6. Elde ettiginiz atk pil kutularindan birini sinfimizda, digerini ise
okul koridorunda uygun bir yere koyunuz.

SﬂI'ILICﬂ Vurullm

Cevre ve insan sagldmin korunmasinda pillerin, atk pil kutusunda

tnp[n NMmasinimn Hﬂrur[nrl nelerdir?

Sekil 24. “Yasamumizdaki Elektrikli Araglar” iinitesinde sayfa 137" de gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 24°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” boliimiinde 2.
madde tartisma nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden “bilimsel iletisim kurma”
becerisine, 3. madde verilerin not alinmasi1 sebebiyle bilimsel siire¢ becerilerinden

“verileri kaydetme” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca varalim” bdliimiinde yer
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alan madde ise genellemeye varma s6z konusu oldugu i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden

“sonug ¢ikarma” becerisine vurgu yapmaktadir.

Sekil 25°de verilen etkinlik “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” {initesinde sayfa 143’
de yer almaktadir.

'i'lr' Uggulagallm

A
.-:‘- r )] #_

Amac

Elektrik kazalarindan korunmak icin neler yapilabilir?

Bize gereken arac ve gerecler S

- Bﬁuﬁk bc:H karton -« Renkli kalemler \

g |

Bunlari Yapalim

1. Sinifta dérderli gruplar olusturunuz.

2. Elektrigin can ve mal kaybina yol acabilecedini vurgulayan

bir slogan bulup sloganimzi kartonunuza yazinz.

3. Elektrik kazalarnin énlenmesi icin neler yapilabilecegini anla-
tan gorseller tasarlayarak posterinizi tamamlaynz.

4. Hazrladgnz posteri sinif arkadaslariniza sununuz.

5. Posterinizi smlf punosundn sergil.egebilirsiniz.

Sonuca Varalim

Yaptgnz cabsmalarda elektrik kazalarnmin énlenmesine yénelik

neler dnerdiniz?

Sekil 25. “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” iinitesinde sayfa 143°de gegen
“Uygulayalim” etkinligi

Sekil 25°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” boliimiinde 2.
madde grupga bir konu hakkinda etkilesimde bulunma nedeniyle bilimsel siire¢
becerilerinden “bilimsel iletisim kurma” becerisine, 4. madde sunum nedeniyle bilimsel

siireg¢  becerilerinden “bilimsel iletisim kurma” becerisine; “Sonuca Varalim”
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boliimiinde yer alan madde ise konu hakkinda anlamli sonuglara ulasmak igin goriis

13

belirtilmesi nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine

vurgu yapmaktadir.
Unite 7. Gezegenimizi Taniyalim

Sekil 26’da verilen etkinlik “Gezegenimizi Taniyalim” tnitesinde sayfa 152° de yer

almaktadir.
r:, Uygulayalim

woJ

Amac

Di.'mHu'nln sekli neye benzer?

BIZE gereken arac ve BEFECIEF

* Yerkire modeli + Geometrik cisim modelleri | \f 4

Bl.ll'llﬂr'l YEPGIIITI

1. Getirdiginiz geometrik cisimleri inceleyiniz. Matematik dersin-
de dgrendiklerinizi hatrlayarak bu cisimlerin adlarini syleyiniz.

2. Yerkiire modelini inceleHiniz. Yerkiire modelinin hungi Eec}met—
rik cisme benzedigini tespit ediniz.

Sonuca Varalim

DﬂnHﬂ'nln sekli hnngi Henmetrik cisme benzer? SEHIEHiniz_

Sekil 26. “Gezegenimizi Taniyalim” iinitesinde sayfa 143’de gecen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 26’da verilen etkinlik incelendiginde “Bunlar1 Yapalim” boliimiinde 1. ve
2. madde duyu organlariyla inceleme gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden
“gbdzlem yapma” becerisine, 2. madde goézlem becerisinin yani1 sira benzerlik ve
farkliliklar ayirt etme s6z konusu oldugu i¢in bilimsel siire¢ becerilerinden “siniflama”

becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca Varalim” boliimiinde yer alan madde ise konu
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hakkinda mantikli sonuglara ulagsmak i¢in goriis belirtilmesi nedeniyle bilimsel siire¢

becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine vurgu yapmaktadir.

Sekil 27°de verilen etkinlik “Gezegenimizi Taniyalim” {initesinde sayfa 156’da yer

almaktadir.

y ' U ulayalim
i 9 Y

A mac

Dinya ylizeyinde karalar mi sular mi daha cok yer kaplar?

Bize gereken arac wve gerecgler
- YWerkire modeli |
- Kahverengi ve mavi oyun hamuru { “

Bunlar Yapalim

1. Yerkire modelini inceleyiniz. Karalar we sularn kapladd
alanlar tespit ediniz.

2. Kahverengi oyun hamurundan bir kire yapimz.

3. Yerkire meodeline uygun olarak sularin kapladiy alanlan.
mavi oyun hamuruyla kaplayimz.

Sonuca “aralim

1. Yc:p‘klglnlz modelde kahverengi olan alanlar DL'.'lnHr::'nln hahsi
tabakasim olusturur?
2. Yaptgmz modelde mavi olan alanlar Dinya mn hangi taba-

kasim olusturur?

3. Dinya yizeyinde karalar mi, sular mi daha cok yer kaplar?

Sekil 27. “Gezegenimizi Tanwyalim” iinitesinde sayfa 156°da gecen “Uygulayalim”
etkinligi

Sekil 27°de verilen etkinlik incelendiginde “Bunlari Yapalim” boliimiinde yer
alan 1. madde inceleme gerektirdigi i¢in bilimsel silire¢ becerilerinden “gdzlem yapma”
becerisine, 2. ve 3. madde kolaylikla goremeyecegimiz nesnelerin kiigiiltilmiis
modellerinin olusturulmasi nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinden “verileri kullanma
ve model olusturma” becerisine vurgu yapmaktadir. “Sonuca Varalim” boliimiinde yer
alan 1. ve 2. maddeler veriler hakkinda goriis belirtme gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢
becerilerinden “verileri yorumlama” becerisine, 3. madde konu hakkinda gdzlem ve
deneyimler sonucu genellemeye varma séz konusu oldugundan bilimsel siireg

becerilerinden “sonug ¢ikarma” becerisine vurgu yapmaktadir.
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4.2.2.11kokul 3. Smif fen bilimleri ders kitabinin bilimsel siire¢ becerileri
acisindan analizi sonucunda olusan bulgular
Bu boliim ilkokul 3. Simif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin bilimsel siireg
becerileri agisindan analizlerini igermektedir. Tablo, her etkinlige ait olan becerinin
situnda yer alan bilimsel siire¢ becerileri alanina kaydedilmesi sonucunda

olusturulmustur.
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Tablo 13.Tiim tinitelerde yer alan etkinliklerdeki bilimsel siire¢ becerilerine ait bulgular

Clc —
< ~ <
E G E z £ g e
2 = 3 2 8 % > <
Etkinliklerin Ad1 g 2 E¥ g E i) o =
5 z 8=E E 8 E s =3 £ S
g § 2 %2 3 7 53 £E Egae g S ®
& < 82 £ 8 5 5§ 58E 53, E
> € X 37 - g > ¥4 X¢&4g g x 2 5
e o 5523 8 25 5 Bis pEE ¢
— ] — (5] .- _ — b L =
5 5 E53E E®E E2RE §EZ S
_ O 0O w»n >we 0 A > n T A O >% X
Unite 1. Bes Uygulayali 4 1 4
Duyumuz m (s. 17-18) 9
Unite 2.
Kuvveti gﬁ“lzag_ azl;) 1 2 2
Taniyalim ' 5
Uygulayali
Unite 3. m (s. 49-50- 3 1 1
Maddeyi 51) 4
Tantyalim Uygulayali 4 4
m (s. 58-59) 8
Uygulayali
m (s. 67) 2 t1 4
.. Uygulayal
Unite 4. e 3
. . m(s.75-76) 5
Cevremizdeki Uveulaval
Isik ve Sesler my(‘gu 8ag)a1 3 1 3 -
Uygulayali
m (s. 88-89) 3 3 7
Uygulayali
m (s. 97-98) 2 1 3
Uygulayali
Unite 5. m (s. 103) 1 11 1 4
Canlilar Uygulayali
Diinyasina m(s.110) 1 1 2
m (s. 114) 1 1
Uygulayali
m (s. 119) 1 1 2
Uygulayali
Unite 6. m(s.130) 2 11 1 5
Yasamimizdak Uygulayal
i Elektrikli m (s. 137) 1 1 1 3
Araglar Uygulayali
m (s. 143) 2 2 4
- Uygulayali
Unite 7.
Gezegenimizi m(s. 152) 2 1 1 4
Tanityalim Uygulayah
m(s.156) 1 2 1 2 6

Toplam
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Tablo incelendiginde, bazi becerilere defalarca yer verildigi gozlenirken bazi becerilere
Ise hi¢ yer verilmedigi gézlenmistir.
4.2.3.11kokul 3. Simif fen bilimleri ders kitabinda etkinlik béliimiinde yer alan
bilimsel siire¢ becerilerinin iinite bazinda sayisal dagilim
Bu boliimde ilkokul 3. Siif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin iinite

bazinda sayisal dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 14. “Bes Duyumuz” tinitesinde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin sayisal
dagilimi

Say1 ve uzay iliskileri kurma-bilimsel iletisim

Degiskenleri degistirme ve kontrol etme

<

g

—

g

2

o)

©

s

< ° g

B g 5

b= = < >

> © o = IS <

s = £ é E = s @ «© £
g g 3 = = § g E s §

o &> ) 5 = 5 = e =
.. < S L <] S S s B IS
UNITE 1. BES > g X = F > ~ X s X 5
§ o 8 & c 3 %4 &5 o & > 5 2
DUYUMUZ =~ E ¥ = € 8 F = 5 ©° o = <
O = = = het} = =) o o j= =
o g o s = O <) 5 = @ o <
© O wn > < 0 A > wvn I o > X

Unitede yer alan 4 1 4

etkinliklerin

kapsadig: siire¢ sayist
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Tablo 15. “Kuvveti Taniyalim” iinitesinde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin sayisal

dagilimi

SUWLIBA Jele)|

BUIMSN]O [9POW 9A BUIUR[NY LIO[LIO A

ewdeA Asuaq

ow)d [01uoY] 9A ouLNSISop Lo[uaSIZo

ewny zajodiH
LIRS SNUog
BWRjWNIOA LIBJUaA

QWIDIISq LI[UANSIZoT

QULINSAY UdPAJU()

mES.v._

wWISHR[I [OSWI[Iq-BULINY LID[DSI[T ABZN oA 1ABS
aWNBPARY LISIIBA

eunSeiSIey/ewWeJIuIS

0820

ewded wojzon

UNITE 2. KUVVETI

TANIYALIM

alan

“«“

Tablo 16. “Maddeyi Tantyalim” tinitesinde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin sayisal

dagilimi

yer
etkinliklerin kapsadigi

Unitede
sureg sayisl

BWLIAA JeJed)

euIMSN[0
[opow  9A  BWUR|INY  LIBJLIBA

ewdeA AsuaQ

CIVIE]
[01u03 9A owiSISop LvTuaNSISoq

ew.ny zajodiH
rwIRYIS dnuog

eWRWNIOA LIBJLIBA

QwdIIeq LduaNSIZo(q
SULITISIY USPAJUQ

BULINY WISHA[L [asw[1q
-ewny O[OS ABZn 0A 1ABS

awapAey LIgjLIBA
runSe[ISIRY /RWRJIUIS
oEHO

ewdek wojzon

UNITE 3. MADDEYI
TANIYALIM

etkinliklerin kapsadig1

Unitede yer alan
siirec sayisi
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Tablo 17. “Cevremizdeki Isik ve Sesler” tinitesinde yer alan bilimsel stire¢ becerilerinin

sayisal dagilimi

SUWLIBA Jeley

euLI)$n[o
|9powW 3A ewlue||NY LIBJIIBA

ewdeA AsuaQ

ClINIC]
joauoy oA duunsigop LR[uANSIoq

ewuny zajodiH
ruwIRYId dnuog

BWRWNIOA LIBJLIBA

QwdII[aq LIduaNSIZoq
SULISIY USPAdUQ

Iy WISnal
[aSWI|Ig-BuLIny] LID[ISI[T ABZN 9A TABS

aunapAey LIBJUBA
ewnSe[ISIey/eWeJIuIS
owd[Q

ewdeA wozon

CEVREMIZDEKI
ISIK VE SESLER

UNITE 4.

Unitede yer alan

10

etkinliklerin kapsadigi

sureg sayisl

2

Tablo 18. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” tinitesinde yer alan bilimsel siire¢

becerilerinin sayisal dagilimi

SUWLIBA Jele)y

BULINSN]O [9POW OA BUIUB[[NY LIO[LIO A

ewdeA AsuaQq

ound [013U0Y 9A dULISIZop Lv[USIZoq

ew.ny zajodiH
LIRS dSnuog

eWERWNIOA LIBJLIBA

QwdLIIeq LduANSIZo(q

QWIS UOPAU()

CULILLY WSO
[oswi|ig-euLny LQ[ISIT AezZn oA T1ABS
auwnapAey LIBJIIBA
eunSe[ISIey/eWeRJIuIS

swd[)

ewded wozon

<
xzX
5.ASL
/<35
HZJ>0
.WNWL
2383
502>

Unitede yer alan
etkinliklerin

kapsadigi siireg sayisi
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Tablo 19. “Yasamimizdaki Elektrikli Araclar” iinitesinde yer alan bilimsel siire¢

becerilerinin sayisal dagilimi

SIBA Jeted|

BUWIMISN[O [OPOW dA BWUR[[NY LID[LID A
ewdeA Asuaq

oune [01U0y 9A ouLISIZop LId[UANSIZo

ewny zajodiH
LIRS SNUOS
BLURJWINIOA LIBJLIBA

QwoII[eq LIv[UNSISo
BWISEY UIPAJUQ

BULINY WIST)I[L
|[oswijig-euuny LQ[ISIT ABZn JA TABS

aWNBPARY LISIIBA
euLnSe[ISIey/eWeJIulIS

QEEO

ewded wojzon

UNITE 6
YASAMIMIZDA
Ki ELEKTRKLI

ARACLAR

Unitede yer alan
etkinliklerin

kapsadig: siireg

say1st

Tablo 20. “Gezegenimizi Taniyalim” iinitesinde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin

sayisal dagilimi

BWLIBA JeJey|

BULINYSN]O [9POW OA BUIUB[[NY LIO[LIO A
ewdeA AsuaQ

ouno [01U0Y A SWLISIZOp LID[UASIZo
ew.ny zajodiH

rwIRYIS dnuog

eWRWNIOA LIBJLIBA

QwdIIeq LU SIZo(q

SULINSIY USPAJUQ

euINY

wisa[l [SSWIIG-BWINY LID[IYSI[T ABZN IA 1ARS
awnapAey| LIBJIIBA

eunSe[ISIey/eWeRJIuIS

owd|Q

ewdek wojzon

UNITE 7.
GEZEGENIMizi
TANIYALIM

Unitede yer alan

etkinliklerin kapsadigi

siirec sayis1
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Tablo 21. Tiim tinitelerde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin sayisal dagilimi

SWLIBA Jele)|

BULINYSN]O [OPOW OA BUIUB[[NY LIO[LIDA

ewdeA Asuaq

Qund [01U0Y A JULISIZOp LId[UANSIZoT

ewuny zajodiH
LIRS SNUOS
eWRIWNIOA LIBJLIBA

QWIALIoq LId[UANSISoQ
QULITISIY UIPAJUQ

UMY WIST)I[L
[oswijig-BuLny LID[ISII ABzZn A TABS

aWNBPARY LISIIBA
eunSeiSIey/ewWeJIuIS

swd|)

ewded wojzon

0

22

T{im iinitelerde yer
alan etkinliklerin

kapsadig: stireg

say1st




BESINCI BOLUM
5.Sonu¢

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ile bu sonuglar 1s181inda 6nerilere

yer verilmistir.

5.1.Sonug¢
flkokul 3. Simf fen bilimleri ders kitabinin Akkocaoglu (2009) tarafindan hazirlanan

“Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gére Belirlenen Olgiitler”e gore incelenmesi

sonucunda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

“Yapilandirmac1 yaklagima gore belirlenen Olgiitlerin Fen Bilimleri Ders
Kitabinda tiim iinitelerdeki toplam frekans ve yiizdeleri” tablosundan hareketle;
Olciitlerin toplam goriilme sayis1 olan 416’nin Olciit sayisina boliinmesiyle bulunan
ortalama degere gore degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica Olgiitlere karsilik gelen
yiizdeler de yine bu sekilde degerlendirmeye tabi tutulmustur. Olgiitiin tabloda aldig
yiizde degeri ile, ortalama olarak almasi gereken yiizde degeri arasindaki iliski
incelenmistir.Bu degerlendirmelere gore; kitap 14 oOlciitiin tamamini temsil etmektedir.
Fakat Olciitlerin temsilleri farkli say1r ve oranlardadir. Bu durum hakkinda, kitabin
yapilandirmaci 6grenme Olgiitlerinin tamamini karsiladig fakat bazi dlgiitlerin ¢ok az
oranda yer almas1 sonucunda kitabin bu 06lgiitler agisindan yetersiz kaldig: sdylenilebilir.
Akkocaoglu'na gore de (2009: 120), kitapta tiim Olgiitlere aym1 oranda yer verilmesi
beklenilmemekte fakat Olciitiin niteligine gore; iinite basinda, sonunda veya diger

etkinliklerde yeri geldikce deginilmesi gerekmektedir.

Yine kitapta yer alan etkinliklerden bazilarinin birden fazla olgiite karsilik
gelmesi hakkinda, bu etkinliklerin yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan zengin
oldugu soylenebilir. Yine baz1 etkinliklerde tam aksi bir durumun yasanmasi yani
etkinlige kars1 gelecek dlgiitiin ¢ok az sayida olmasi veya hi¢ olmamasi sonucunda bu

etkinliklerin yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan zayif oldugu sdylenilebilir.

Kitabin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi agisindan bir degerlendirme
yapilacak olursa “Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmas1” &lgiitiine 46 defa; “Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” Olgiitiine 40 defa yer verilerek ortalamanin

tizerinde bir deger almasi, kitabin bu iki yoniiyle yeterli oldugu sonucuna ulastirabilir.
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“Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimeci nitelikte olmasi”
Olciitiine ise sadece 11 defa yer verilerek ortalamanin altinda kalmasi sonucunda kitabin
bu yoniiyle yetersiz oldugu soylenilebilir. Kitabin iist diizey diisiinme becerilerinden
problem c¢ozme becerilerini gelistirmesi bakimindan yetersiz olusu yapilandirmaci
felsefenin oziine ters diismektedir. Yapilandirmaci yaklagimda bireylerin kendilerine
sunulan bilgileri 6n bilgilerine dayanarak ve problem ¢dzerek 6grenmeleri gerektiginin
vurgulanmasinin yani sira eski bilgiyle yeni bilgiyi bagdastirmada problemleri

kullanmanin etkili oldugu gergegi vardir (Doganay ve Tok, 2014: 240-253).

Kitapta “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini g¢ekecek Ofrenme yasantilar:
saglamaya olanak vermesi” Olgiitline % 8,41 oraminda yer verilerek ortalamanin
tizerinde bir deger almasi sonucunda kitabin bu yoniiyle yeterli oldugu sdylenebilir. Bu
durum hakkinda kitabin 6gretim siireci boyunca Ogrencilerin dikkat seviyesini tist

diizeyde tutacagi ve sikilmalarini 6nleyecegi sdylenebilir.

Kitapta “Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmas1” &lgiitiiniin
% 4,80 orantyla ortalamanin altinda bir deger almasi sonucunda kitabin bu yoniiyle
zay1f kaldig1 sOylenilebilir. Yapilandirmaci kuram; yeni bilgilerin eski bilgiler {izerine
organize edilmesi inancina gore temellenmis (Doganay ve Tok, 2014: 242-243) ve bu
dogrultuda bireylerin 6nceki bilgi ve deneyimlerini kullanmasini olanakli kilan

etkinliklerin (Yanpar, 2012; 55) kullanilmasinin daha faydali olacagi agiktir.

Kitapta “Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir
olmas1” dlciitii % 17,54 oraniyla en iist siray1 alan 6l¢iittlir. Yapilandirmaci yaklagimin
temel felsefesinde gergek yasamla i¢ ige bir 6grenme vardir (Yanpar, 2012: 55) ve
Ogrenenlerin gilinliik yasamiyla iligkili, giinliik yasamina transfer edebilecegi kitaplar bu
konuda biiyiik 6nem tasir. Kitabin bu yoniiyle yeterli oldugu sdylenilebilir. Nitekim
MEB (2013) fen bilimleri dersinin 6gretim programinin amaglarina baktigimizda
bireylerin “giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk almasini ve bu sorunlari
c¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullanilmasini saglamak” bulunmaktadir.

Kitapta “Bireysel farkliliklara yonelik olmas1” Olgiitiiniin % 16,58 oraniyla
ortalamanin iistlinde bir deger almasi sonucunda kitabin bu yoniiyle yeterli oldugu
sOylenilebilir. Kitapta daha ¢ok “Gorsel/Uzamsal zeka” tiirtine ve gorsel tip bireylere
hitap eden etkinlikler bulunmaktadir. Baz1 zeka alanlarina yonelik etkinliklere ise gok

az rastlanilmistir. Bu konudaki adaletsiz dagilim 6grencilerin bireysel farkliliklarina ters
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diismekte olup farkli zekd alanlarina sahip Ogrenciler igin bir dezavantajdir.
Etkinliklerin igeriginin farki zeka alanlarina sahip 6grenciler i¢in zenginlestirilmesi bu
konuda etkiligi arttiracaktir. Ornegin; gorsel/uzamsal zekdya sahip bir dgrenciye hitap
eden bir etkinlige, miiziksel/ritmik zekaya sahip bir bireye yonelik bir ekleme yapilmasi

daha verimli sonuglara ulastiracaktir.

Kitapta “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmas1” olgiitiiniin % 2,88 oraniyla ortalamanin altinda bir deger almasi sonucunda

kitabin bu yoniiyle yetersiz oldugu sdylenilebilir.

Kitapta “Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi” 6l¢iitiiniin % 6,97
orantyla ortalama bir deger almasi sonucunda kitabin bu yoniiyle yeterli oldugu
sOylenilebilir. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenenlerin goriisleri ¢ok degerlidir ve onlari

ortaya ¢ikarmak ¢ok dnemlidir (Yanpar, 2012: 62).

Kitapta “Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi
duygularin1 dikkate alarak cok yonlii gelisime imkan saglamasi” olgiitiiniin % 2,88
oraninda ortalamanin altinda bir deger almas1 sonucunda kitabin bu yoniiyle beklentileri
karsilamadigi soOylenebilir. Kitabin duyussal o6zellikleri yansitacak etkinlikler
bakimindan smirli olmast bu konuda yapilandirmacit o6grenmenin 6zellikleriyle

ortiismedigi sonucuna ulastirabilir.

Kitapta “Ogrenenlerin girisimciliklerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte
olmas1” ol¢iitiiniin % 3,60 oraniyla ortalamanin altinda bir deger almasi sonucunda

kitabin bu yoniiyle yetersiz oldugu sdylenilebilir.

Kitapta “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklart
kullanmaya yonlendirici 6grenme goérevleri vermesi” dlgiitiiniin % 2,16 oraniyla temsil
edilmesi sonucunda kitabin bu yoniiyle yetersiz oldugu soylenebilir. MEB (2013) fen
bilimleri dersinin vizyonu “tiim 6grencileri fen okuryazari olarak yetistirmek” olarak
amagclanmistir. Fen okuryazari bireylerde bulunmasi gereken ozellikler siralanirken ise
bunlardan biri olarak; bilgiyi aragtiran, sorgulayan ve zamanla degisebilecegini kendi
akil giicli, yaratic1 diislinme ve yaptig1 arastirmalar sonucunda fark eden bireyler
tanimlanmistir. Kitabin bu konuda yetersizligi hem yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla
hem de programin vizyonuyla bagdasmadig1 sonucuna ulastirabilir. Fakat bilimsel siire¢
becerileri ve yapilandirmacilik konusundaki bulgulari bir potada eritirsek, bilimsel siire¢
becerileri bulgularinda gozlem yapma becerisine siklikla yer verilmesi her ne kadar

kitab1 bu oOlciite gore yetersiz bulsak dahi, bir bakima kitabin arastirma inceleme
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becerilerinin  gelistirmeye  yonelik  hazirliklarla  zenginlestirilmis  oldugunu
gostermektedir. Kitap, inceleme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirliklarla

zenginlestirilmis fakat bu konuda tam anlamiyla yeterli olmamustir.

Kitapta “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklart
kullanmaya yo6nlendirici 6grenme gorevleri vermesi” hususunda bazi etkinliklerde bu
olgiitii gelistirmeye imkan varken buna basvurulmamustir. Ornegin, “Gezegenimizi
Taniyalim” iinitesine gegmeden Once Ggrencilere diinyanin sekliyle ilgili bir arastirma
verilebilir ya da “Bes Duyumuz” iinitesi sonunda grupga oOgrencilerden duyu
organlarinin 6nemini anlatan bir proje hazirlamalar istenebilir. Yine {inite baslarinda
konuyla ilgili arastirma gorevleri verilip iinite sonunda bunlarin sunulmasi istenebilir.
Bu konuda en iyi 6rnek kitapta “Yasamimizdaki Elektrikli Araglar” {initesinde sayfa
140°da elektrigin giivenli kullanimiyla ilgili bir arastirma yapmalarinin istenmesi olarak

verilmistir.

Kitapta “Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularmi gesitli sunum ve ifade
bicimleri yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi” Oolgiiti % 3,84 oraniyla
ortalamanin altinda bir deger almasi sonucunda kitabin bu yoniiyle yetersiz oldugu

sOylenilebilir.

Kitapta “Siire¢ degerlendirme agirlikli cesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine
yer vermesi” Ol¢iitli % 4,32 oraniyla ortalamanin altinda bir degerle temsil edilmesi
sonucunda kitabin bu yoniiyle yetersiz oldugu sdylenilebilir. Kitapta bosluk doldurma,
coktan se¢meli sorular ¢ogunluktadir. Hazirlanan degerlendirme sorularinin bir¢cogu
kitap igerisinde kolaylikla cevabin bulunabilecegi acik uclu sorulardan olugmaktadir.
Kitabin mevcut olan degerlendirme etkinlikleri icerisinde yer alan coktan se¢meli
sorular 6zellik olarak hatirlama ve var olanlar i¢inden dogruyu se¢cme, bosluk doldurma
sorular1 ise yine alt biligsel seviyeye yonelik degerlendirme etkinlikleridir. Kitapta daha
iist zihinsel becerileri ortaya koyacak Ol¢me ve degerlendirme tekniklerine ihtiyag
oldugundan hareketle, kitabin ve yapilandirmaci felsefenin 6ziinde yer alan siirece
yayillmis 6lgme ve degerlendirme anlayisinin birbiriyle ortiismedigi sdylenilebilir. Yine
yapilandirmaci felsefenin 06zellikleri diisiintildiigiinde, kitapta bireyin kendisini
degerlendirmesine imkéan saglayan 6z degerlendirme formlarina, bireyin arkadasini
degerlendirmesine imkan saglayan akran degerlendirme formlarina, velinin 6grencinin

gerek evdeki gerekse tirlin dosyasiyla ilgili goriislerini aktarmasina imkan saglayan veli
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degerlendirme formlarina, tema sonu degerlendirme formlarina ve ara degerlendirme

etkinliklerine yer vermesi gerektigi de tiim bunlara eklenilebilir.

Ilkokul 3. Simif Fen Bilimleri ders kitabinin bilimsel siire¢ becerileri agisindan
incelenmesi sonucunda; kitap genelinde becerilerin farkli sayilarda temsil edildigi ve
bilimsel siire¢ becerilerinin bazilarina siklikla yer verilirken bazilarina ise yer
verilmedigi goriilmiistiir. “Olgme, Degiskenleri Belirleme, Degiskenleri Degistirme ve
Kontrol etme, Deney yapma” becerilerine hi¢ yer verilmemesi kitapta bu becerileri ise

kosacak etkinlik olmadigisonucuna ulastirabilir.

Kitapta 26 defa “Verileri yorumlama” becerisine vurgu yapilmistir. Bu beceri
kitapta en sik vurgulanan beceridir. Ogrencilerin veriler arasinda motifler kurmasinda
ve mantikli sonuglara ulagsmasinda biiyiikk rol oynayan “Verileri Yorumlama”
becerisinin siklikla tekrarlanmasi, 6grencilerde bu becerinin gelisimi adina biiyiik bir
firsattir. Bunu 22 defa vurgulanan “Goézlem Yapma “ becerisi takip etmektedir.
“Gozlem yapma” bilimsel arastirmalarm ilk ve en dnemli basamagidir. Iyi ve dogru
yapilmis bir gézlem kiiglik bir bilim insani1 olan ¢ocuklar1 arastirmalarinda beklenilen

sonuglara ulastirabilir. Kitabin bu yoniiyle yeterli oldugu sdylenilebilir.

“Kuvveti Taniyalim” iinitesi bilimsel siire¢ becerilerinin en az kullanildig:
boliimdiir. Unitede “Siniflama” becerisine 1 defa, “Verileri Yorumlama” ve “Verileri
Kaydetme” becerisine 2 defa yer verilmistir. Unite boyunca sadece 1 etkinlik yer
almaktadir. Etkinlik sayisinin azlig1 ve var olan etkinligin az sayida beceriyi kapsamasi

buna neden olarak gosterilebilir.

“Cevremizdeki Isik ve Sesler” {linitesi ise bilimsel siire¢ becerilerinin en fazla yer
aldig1 boliimdiir. Unite boyunca“Verileri Yorumlama” becerisine 10 defa,“Gozlem
Yapma” becerisine 8 defa, “Onceden Kestirme” becerisine 3 defa, “Sayr ve Uzay
Mliskileri Kurma/Bilimsel Iletisim Kurma”ve “Sonu¢ Cikarma” becerilerine 1 defa yer
verilmistir.Unitede 4 etkinlik bulunmakta olup, etkinliklerin igerigi diger boliimlere

kiyasla bilimsel siire¢ becerileri agisindan daha dolgundur.

Kuramsal cercevede temel siiregler, nedensel siirecler ve deneysel siirecler
olarak tige ayrilan bilimsel siire¢ becerilerine; kitapta temel siire¢ becerilerini gelistirici
etkinliklere 43 defa, nedensel siire¢ becerilerini gelistirici etkinliklere 37 defa, deneysel
stire¢ becerilerini gelistirici etkinliklere ise 4 defa yer verilmistir. Kuramsal ¢ergevede
deginilen temel siire¢ becerilerinin 6gretiminin anaokulundan itibaren ilkokul 3. smifa

kadar tavsiye edilmesi; st diizey diisiinme becerisi gerektiren nedensel ve deneysel
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stireglerin daha iist kademedeki 6grenciler i¢in daha uygun oldugu, 6grencinin biligsel
seviyesi arttikca nedensel ve deneysel siireglere yonelik etkinliklere yer verilmesi
gerektigi, ilkokul caglarinda iist diizey diisinme becerisi gerektiren nedensel ve
deneysel siireclerin sadece farkina varmalar1 saglanarak temelleri atilmaya ¢aligsilmasi
konusunda kitapla Ortlistiigii sOylenebilir. Kitabin okutuldugu yas grubundaki
Ogrencilerin biligsel seviyesinin Piaget’nin somut islemler donemine denk gelmesi,
nedensel ve deneysel siireglerin ise daha list diizey diisiinme becerisi gerektirmesi bu
duruma neden olmaktadir. Soyut diisiinemeyecek biligsel kapasiteye sahip bir ¢cocugun
Ontline iist diizey diisiinme becerisi gerektirecek bir etkinligin getirilmesi elbette ki
anlamsiz olacaktir. Fakat bu nedensel ve deneysel siireglere hi¢ yer verilmemesi
gerektigi anlamimna da gelmemektedir. Yapilmasi gereken temel siire¢ becerilerini
gelistirici etkinlikleri siklikla ise kosarak nedensel ve deneysel siireclere ait becerilere

de yeri geldikce deginerek ileriki yillar i¢in hazirlik yapmaktir.

Kitapta yer alan etkinliklerin yapisi incelendiginde bircogunda 6gretmenin iyi
bir organizasyon yapmasiyla ve 0grenciye iyi bir rehberlik etmesiyle bilimsel siireg
becerileri 6gretiminden daha verimli sonuglar alinacagi soylenilebilir. Ayrica Oneriler
1s181inda kitabin tek basina incelenmesinin yetersiz oldugu bilimsel siire¢ becerileri
ogretimini daha etkili kilmak i¢in 6gretim siireci boyunca kullanilan materyallerin ve
ogretmen kilavuz kitabinin da ders kitabiyla biitiinlesik bir sekilde kullanilmasi

gerektigi de aciktir.

5.2.Oneriler

Kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, yapilandirmact 6grenmenin 6ziiyle

uyumlu siirece dayali 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri agisindan zenginlestirilebilir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina daha ¢ok ©nem verilmeli, farkli zeka
tiirlerine yonelik etkinlikler siklikla kullanilmalidir. Ozellikle goz ard1 edilen baz1 zeka
tiirlerine yonelik etkinlikler gelistirilmelidir. Ornegin; kitapta diger zeka alanlarina gore
daha c¢ok gorsel/uzamsal zeka tiiriine ve gorsel tip bireylere hitap eden etkinlikler
kullanmilmistir fakat miiziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka gibi diger zeka

alanlarina ait etkinliklere ¢ok daha az yer verilmistir.

Etkinliklerde kullanilabilecek malzemeler &grencilerin kolaylikla bulabilecegi
malzemelerden secilmelidir. Ornegin; “Gezegenimizi Taniyalim” iinitesinde sayfa
156°da gegen etkinlikte 6grencilerden yerkiire modeli yapmalar1 istenmis, 6grencilere

yerkiire modeli incelemeleri daha sonra renkli oyun hamurlariyla diinya iizerindeki
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karalar ve sular1 gosteren alanlari olusturmalari istenmistir. Etkinlikte yer alan
malzemelerin sosyo-eckonomik diizeyi diisiik olan veya kirsal bolgede yasayan
Ogrenciler ic¢in tedarik edilmesinin zor olusu etkinligin uygulanmasinda sikintilar

yaratabilir.

Ders kitaplarmin egitim sistemimizdeki yeri ve Onemi disiiniilerek, Kitap
seciminde ve hazirlatilmasinda daha hassas davranilmalidir. Ozellikle kitabin
degerlendirme boliimlerinin programin felsefesine uygun hazirlanmasi konusunda daha
dikkatli olunmalidir. Yine kitaplarin segilmesi, gelistirilmesi, incelenmesi ve

degerlendirilmesinde alaninda uzman kisilerin gérev almasi saglanmalidir.

Ders kitabi “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil
kaynaklar1 kullanmaya yonlendirici O68renme goérevleri vermesi” konusunda
zenginlestirilmelidir.

Ders kitabi iist diizey diisiinme becerilerinden olan problem ¢dzme becerisine

yonelik etkinlikler agisindan zenginlestirilmelidir.

Ders kitabinda olaylar neden ve sonuglar1 hazir bir sekilde 6grencilerin Oniine
konulmamali ve O6grencinin neden-sonug iliskisinin kendisinin bulmasi1 saglanarak

Ogrenci daha aktif hale getirilmeye calisilmalidir.

Yapilandirmaci kuramin oOgretmenleri tek bir ders kitabina bagli kalmaya
yonlendirmedigi gerce§i g6z Oniinde bulundurularak, ogretmenlerin smiflarinda
etkinlikleri daha zengin Ogrenme yasantilari sunacak sekilde gelistirip ise kosmalari
faydali olabilir. Ogretmenler yapilandirmaci felsefenin dziinii goz 6niinde bulundurup,
var olan etkinlikleri uygulamada gelistirerek kiiciik oynamalarla kitabin eksik oldugu

hususlar ellerinden geldigince tamamlaya ¢alisabilirler.

Miifredata sadakat ihlal edilmeden dahi, icerik, amir olarak tebli§ edilen
belgelerden ziyade Ogretmenin sinifta hayata gecirdigi uygulamalarla insa edilir
(Heywood, 2005:3-12). Bu 6gretmenin program senaryosunu oynama, sunma seklinin
kastedilen metodolojik felsefeyi ne kadar yansittiginin farkinda olmasmi gerektirir.
Icerikteki fen “mutlak™ bilgisiyle yontemdeki “bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma”
periferik becerisinin i¢ i¢e (veya senkronize), hedef-vasita (veya arag-amag)
etkilesiminde sunumunu gerektirmektedir. Bu dogrultuda bilimsel siire¢ becerilerinin
bireylerin yagamindaki 6neminden yola ¢ikarak, dersi veren 6gretmenlerin bu konuda
bilinglenmesi saglanmali, gerekirse 6gretmenler bu konuda MEB tarafindan hizmet ici

egitim kursuna tabi tutulmalidir. Nitekim Isik ve Nakiboglu(2011), “Smif Ogretmenleri
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ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimsel Siirec Becerileri ile Ilgili
Durumlarinin Belirlenmesi” adli ¢alismalarinda; 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri
hakkinda bu konuda daha once egitim almadiklar1 halde az da olsa bilgili olduklari,
Ogretmenlerin bilimsel silireg becerileri alaninda yetersizliklerinin farkinda olup kurs

acilmasini istedikleri bu oneriyi giiclendirmektedir.

Okullarda sadece fen bilimleri ve matematik derslerinde degil, diger derslerde de
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek uygulamalara yer

verilmelidir.

Bu becerinin erken yasta kazanilmasinin 6grencilerin ileriki yillarinda bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmesinde daha etkili olacagi i¢in, anaokulu itibariyle bilimsel
stire¢ becerileri gelistirici etkinliklere daha sik yer verilebilir.

Kitapta yer almayan “Ol¢me, Degiskenleri Belirleme, Degiskenleri Degistirme
ve Kontrol etme, Deney yapma” becerilerine ait zenginlestirme gerekmektedir. Bu

becerileri ise kosacak muhteva zenginligi ve ¢esitliligi olusturulmalidir.

Kitap sadece belli becerileri gelistirici rol listlenmemelidir. Beceri dagilimini
daha uyumlu hale getirebilmek igin yeni etkinlikler yerine var olan etkinlikleri
zenginlestirme yoluna gidilmelidir. Bilimsel siire¢ becerilerinin birbirinin basamagi
konumunda oldugu gerceginden yola ¢ikarak, hi¢ yer verilmeyen ya da az yer verilen
becerilere yonelik etkinliklerin zenginlestirilmesinin sadece o beceriyi gelistirmekle
kalmayip; kendi istiindeki diger becerilerin gelistirilmesi amacina da hizmet ettigi
ortadadir. Ozellikle nedensel ve deneysel siireclerin odaginda olmasi ve kitabin
okutuldugu yas grubunun bilissel Ozellikleri de dikkate alindiginda 6nemi daha da
belirginlesen temel siireclere ait becerilere daha ¢ok yer verilmesikitabin bu konudaki
etkiligini arttirabilir. Yine kitabin okutuldugu yas grubunun biligsel gelisim diizeyleri
diistintilerek bilimsel arastirma yapma ve kurgulamalar1 beklenmese de, 6grencilerin
nedensel ve deneysel siireglere ait becerileri sezmelerini saglayici etkinlikler daha sik
ise kosulabilir. Tim bunlarin yan1 sira becerilerin  dagilimmin esit olmasi
beklenilmemelidir ¢linkii kitabin okutuldugu yas grubunun bilissel seviyesi iist diizey

becerileri tamamen kavrayabilecek olgunluga heniiz erismemistir.

Kitapta kazandirilmas1 amaglanan bilimsel siire¢ becerilerini zengin uygulama
tecriibeleriyle pekistirmek icin; okullarda laboratuvarlarin arag-gere¢ bakimindan

zenginlestirilmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK-1
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimmna Goére Belirlenen Olgiitler Ve Olgiitlerin

Kitaplarda Tespitini Saglayacak Maddeler

1.0grenenleri giidiileyecek ve ilgilerini ¢cekecek 6grenme yasantilar1 saglamaya

imkan vermesi

+ Ogrenme siirecine ¢atisma yaratacak bir problem durumu, soru, karsit ya da yanlis bir

goriis ile giris yapmasi

+ Ogrenme yasantilarma film, gazete haberi, karikatiir, fikra, gercek esya/kisi, carpici
fotograflar, sarkilar, anilar, hikayeler, alisilmisin disinda bir soru vs. ile
baslamasi

* Dikkatin siirdiiriilmesini saglayacak ¢esitlilik gosteren 6gretim yontemlerine, 6gretim

materyallerine ve etkinliklere yer vermesi
+ Ogrenenin 6grenme amacini belirlemesine izin vermesi

» Ogrenene arastirma gorevi ya da bir problem durumunu ¢dzmeye yodnelik gorevler

vermesi

* Ogrenenin kendi 6grenme ihtiyact dogrultusunda arastirma konularmna ya da bazi

ogrenme etkinlerine karar vermesine imkan saglamasi
2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarmayi saglayici nitelikte olmasi
+ Ogrenme siirecine dncelikle 6n bilgileri ortaya ¢ikarici etkinliklerle baglamasi

+ On bilgilerin bilissel boyutuna yonelik agik uglu sorulara; beyin firtinasi, tartisma vb.
yontem ve tekniklere; fotograf, resim, film, belgesel, karikatiir, vb. gorsel
gereclerin kullanimina; tutum boyutunu ortaya ¢ikarmaya yonelik 6grenenlerin
duygularii, begenilerini, algilarini, hayallerini, isteklerini ifade etmelerini

saglayan sorulara yer vermesi

+ Ogrenenlerin sahip olduklar1 6n bilgileri sorgulamalarina imkan verecek tartigma

ortamlar1 yaratmasi

» On bilgilerin hatirlatici etkinliklerin gesitlilik gdstermesi
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*Ogrenenlerin 6n yasantilarini paylasmalarini saglamak iizere serbest konusma, anilarini
anlatma, gozlemlerini ifade etme, kavramlara iligkin kendi yasantilarindan

ornekler vererek giinliik hayatlariyla iliski kuracak etkinliklere yer vermesi

» Ogrenene yonelik yanlis ve eksik &n dgrenmelerine iliskin uyar1 ve ydnlendirmelerde

bulunmasi
3.0grenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve giinliik hayatina aktarilabilir olmasi

» Ogrenenlerin giinliik hayatinda var olabilecek, gercek yasam karmasikligini yansitacak
problem durumlart (kisisel, ailesi, arkadaslari, okul ya da oyunlarinda

yasadiklar1 sorunlar) sunmasi
» Ogrenenlerin giinliik hayatindan yola ¢ikarak arastirma ve tartisma konular1 sunmasi

+On bilgileri hatirlatmak, dikkat cekmek gibi sebeplerle dgrenme siireclerinin 6grenenin

giinliik hayatiyla iligkili sorularla desteklenmesi

+ Ogrenenlerin tanidiklar1 sanatgilar, sporcular, sarkicilar; bildikleri sarkilar, siirler,
masallar; oynadiklar1 oyunlar; izledikleri filmler, ¢izgi filmler ve kahramanlarin

yer aldig1 etkinliklere yer vermesi

+ Ogrenene yaratict drama, probleme dayali 6grenme, problem ¢dzme, gdzlem, deney,
oyun gibi 6grenenin yasayarak 6grenmesini saglayict yontem teknik ve 6grenme

modellerine yer vermesi
4 Bireysel farkhihklara yonelik olmasi

» Ogrenenlere kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore etkinlikleri segme ya da neri sunma sansi

vermesi

» Farkli zeka alanlarina (sozel dilbilimsel zeka, mantiksal matematiksel zeka, gorsel
uzamsal zeka, bedensel duyu devinimsel zekd, miizikal ritmik zeka, sosyal

bireylerarasi

zeka, 0ze doniik bireysel zeka, dogact doga zekasi) hitap eden etkinlik ¢esitliligine sahip

olmasi

» Ogrenenlerin ekonomik diizeylerine, imkanlarma ve kiiltiirlerine uygun etkinlik

cesitliligine yer vermesi

» Farkli 6grenme bicimlerine (Gorsel, isitsel, devinimsel; soyut ve somut) hitap eden

etkinlik ¢esitliligine sahip olmasi
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5.0grenenlerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimen nitelikte olmasi
+ Ogrenenlere problem durumlarina iliskin grenme gérevleri vermesi

* Problem ¢6zme becerisini olusturan siiregleri icerecek (problemin tanimlanmasi; 6n
bilgilerin harekete gegirilmesi; ilgili bilgilerin toplanmast; verilerin analizi, farkl
¢ozlim yollar1 iiretilmesi; ¢6ziim yollarina kara verilmesi; ¢éziim yollarinin
uygulanmasi, ¢oziim  yollarinin  degerlendirilmesi; ¢6ziim  yollarinin
raporlastirilarak sunulmasi), gerekli yonerge, hatirlatma, degerlendirme, ara

degerlendirme gibi etkinlik ve uygulamalara yer vermesi

* Problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye doniik probleme dayali 6grenme, 6rnek olay

inceleme vb. 6grenme model, yontem ve teknige yer vermesi

6.0grenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte

olmasi

+ Ogrenenlerin asagida verilen eylemleri yapmaya doniik etkinler, sorular, problem

durumlari, arastirma gorevleri sunmasi
* Diisiincelerini kanitlar gostererek, 6rnekler vererek nedenleriyle agiklama

* Diisiinceleri, metni ya da bir bakis agin1 degerlendirmek iizere Slgiitler olusturma ve

bu dlgiitlere gore degerlendirme yapma
» Olgiitlere dayanarak tahminlerde bulunma
* Problemleri tanimlama ve onlara ¢6ziim Onerileri sunma
* Verilen bilgilerdeki geligkileri tespit etme; ilgisiz bilgileri ayirt etme

* Diislincenin ya da bir metnin 6nemli boliimlerini belirleme ve nedenlerini sunarak

aciklama
* Diisilincelerin altinda yatan nedenleri, duygular1 tanimlama ve sorgulama
* Verilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma, mantiksal sonuglara varma

* Fikirler arasinda karsilastirma yapma, neden sonug iliskileri kurma, benzerliklerini ve

farkliliklar1 belirme, tutarliligi agisindan inceleme suretiyle iliskiler kurma
* Bir goriisten hareketle ilkelere ya da genellemeler varma
+ Karsisindaki kisinin, metindeki karakterin ya da yazarin yerine kendini koyma

* Savundugu goriisii bilgiler, edindigi kaynaklar yoluyla kanitlama
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» Sokratik tartisma, miinazara, panel, yaratict drama, ornek olay inceleme, goriis

gelistirme vb. yontem tekniklere yer vermesi

7.0grenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yardime: nitelikte

olmasi
* Bir probleme 6zgiin ve ¢esitli ¢dziim yollar1 tiretmesine yonelik etkinler sunmasi
* Bilimsel bir goriis ya da bulus ortaya koymalarini saglayacak etkinlikler sunmasi
* Resim, heykel, afis ya da {i¢ boyutlu 6zgiin tirlinler ortaya ¢ikarici etkinleri igermesi
» Ozgiin yazinsal ya da miizikal iiriinler ortaya koymayi saglayici etkinlikler igermesi

* Hayal kurmak, zihninde canlandirmak, tahminde bulunma, benzetimler yapmak,
diistinceler arasinda aligmadik iliskiler kurmak gibi zihinsel eylemlerde

bulunmaya yonelik etkinlikler icermesi
* Acik uclu, sasirtici, alisilmisin disindan ve gesitli sorular sunmasi

* Yaratici drama, oyun, beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme teknigi, 6rnek olay

incelemesi gibi ¢esitli yontem ve teknikler sunmasi

* Cesitli, siirec igerinde degisen 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri ve etkinlikler

sunmasi
8.Coklu bakis acilarimi olusturmaya imkan vermesi

+ Ogrenenlerin problem durumlarma farkli ¢dziim &nerileri getirebilecekleri ve bunlari

paylasarak degerlendirebilecekleri etkinliklere yer vermesi

+ Ogrenenlerin sahip oldugu goriisleri paylasabilecekleri, kiyaslayabilecekleri,
sorgulayabilecekleri ya da degerlendirebilecekleri 6grenme etkinliklerine yer

vermesi

+ Ogrenenleri grup arastirmalari, tartisma, is birligine dayali §grenme, probleme dayali
ogrenme, yaratict drama, miinazara, alt1 sapkali diistinme gibi grupla ve is birligi

icinde yiiriitiilen 6grenme etkinliklerine yer vermesi
9.0grenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimen nitelikte olmasi

» Ogrenenin kendi diisinme ve Ogrenme yollarmin farkina varmasi, bunlar
degistirmesi, gelistirmesi ya da degerlendirmesini saglayict uygulamalara yer

vermesi
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+ Ogrenenin altin1 ¢izme, not alma, tekrar etme, bilgileri gruplandirma, sematize etme,
benzetimler yapma, Ozetleme, ana hatlar1 olusturma gibi biligsel stratejileri
kullanmasina, kendine uygun olan1 segmesine ya da kendi 6grenme stratejisini

olusturmasina imkan vermesi

+ Ogrenenin 6grenme amaglarini, ne ve nasil dgrenecegini belirlemesine yonelik

uygulamalara yer vermesi

» Ogrenenin amacina ulasabilmesi i¢in hangi kaynaklara nasil ulasacagmni ve bunlari

nasil kullanacagina kendisinin belirleyecegi uygulamalara yer vermesi

» Ogrenenin ¢alisma ortamini ¢alisma zamanim belirlemesi ve diizenlemesini saglamaya

imkan verecek uygulamalari icermesi

+ Ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenme ya da arastirma konularini tespit edebilmesine

imkan saglamasi

+ Ogrenenin kimlerle calisacagi, kimlerden yardim alacagi, arkadaslarina dgretmenine
neler soracagi ve bireysel ya da grupla mi calisacagina iliskin karar vermesine

imkan saglamasi

* Amacina ulasip ulasamadigin1 ya da ne kadar ulastigin1 tespit etmesine yonelik olarak

kendini degerlendirmesi

10.Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularim

dikkate alarak cok yonlii gelisime imkén saglamasi

+ Ogrenenlerin bir duruma, olaya, kendine, bir fikre ya da gegmis yasantilarma, yonelik
hisselerini farkina varma ve nedenlerini irdeleme amaciyla ifade edebilecekleri

etkinlikler sunmasi

+ Ogrenme etkinliklerinin, arastirma gorevlerinin Ogrenenlerin istek ve begenileri

dogrultusunda belirlenmesine olanak vermesi
11.0grenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi

» Ogrenenin ne, neden ve nasil Ofrenecegine karar verebilmesini saglayacak

uygulamalara yer ayirmasi

+ Ogrenenin arastirma konularmni belirlemesine, arastirma esnasinda kullanacagi
kaynaklara, goriisecegi kisilere; sonuglarini sunma bigimine vb. karar vererek

o0grenme sorumlulugunu tiistlenecegi 6grenme etkinliklerine yer vermesi
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+ Ogrenenin problem durumlarini belirlemesi ve problem durumlarina yénelik ¢dziim
yollar1 iiretmesi ve Trettigi bu yollar1 smnayacagi deneyimler yasamasini

saglayacak 0grenme etkinlikleri sunmast

» Oprenenin sundugu ¢oziim, fikir, arastirma sonucu ya da iiriiniin etkililigini

savunmaya yonelik girisimlerde bulunmasina imkan saglamasi

* Ogrenenin 6grenme eksiklerini belirlemesi ve bunlari tamamlamasimi saglamaya

doniik uygulamalara yer vermesi
» Ogrenenin kendine giivenini ve cesaretini saglayacak tesvik edici ifadelere yer vermesi

+ Ogrenene basarilari, cesareti ve azmiyle 6rnek olacak modellerle ilgili metin, etkinlik,

sorular, arastirma konularina yer vermesi

12.08renenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari

kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi

+ Ogrenenlerin gdzlem, deney, anket, gériisme yapma gibi yollarla bilgileri kendilerinin

toplayacagi birincil kaynaklarin kullanimina yonelik 6grenme gorevleri sunmasi

+ Ogrenenin internet, kitap, dergi, gazete, sozliik, haritalar, kaynak kisi vb. yollari
kullanarak bireysel ya da grup arastirmalar1 yapmaya yonlendirici gorevler

vermesi

* Arastirma siirecini asamalarini (arastirmayr planlama, nasil gozlem ve kiyas
yapacagini belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas 6l¢iimler yapabilme,
verileri ortaya koyma, veriler arasinda fikir baglantis1 kurma, sonucu
destekleyici verilerin yeterliligine karar verme vb.) igeren gorev, etkinlik, uyari,

yonlendirme gibi uygulamalara yer vermesi

13.0grenenlerin diisiincelerini ve duygularim cesitli sunum ve ifade bi¢cimlerinden

yararlanarak sergilemesine imkin saglamasi

+ Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularin siir, mektup, hikaye, slogan, resim, grafik,
tablo afis, drama, li¢ boyutlular, sarki vb. yollarla yazili, s6zlii ya da gorsellerle

ifade etmesini saglamaya doniik etkinliklere yer vermesi

» Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularimni, slaytlar, saydamlar, iic boyutlu materyaller,
fotograflar, video vb. gorsellerle ve teknolojik araclarla destekleyerek

sunmalarina olanak saglamasi
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14.Siire¢ degerlendirme agirhkh cesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer

vermesi
* Acik uglu sorulara yer vermesi

* Siire¢ odakl ¢esitli degerlendirme tekniklerine (giinliik, gériisme, gézlem, proje ddevi,

iiriin dosyasi vb.) yer vermesi

+ Ogrenene dgrenme siirecinde geri bildirim saglayacak yonergeler (ne 6grendim, bu
stirecte neler hissettim, eksiklerim neler, bir dahakine nasil bir plan yapmaliyim,

hangi yontemi kullanmaliyim vb.) vermesi

+ Ogrenenin verilen ya da siire¢ icinde kendilerinin olusturdugu o6lgiitlere dayanarak

kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerine olanak saglamasi

15.08retmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, secme ya da

oneri sunma sansi vermesi

+ Ogretmene arasindan secebilecegi dgrenme ve degerlendirme etkinliklerine yonelik

cesitli secenekler sunmasi

+ Ogretmene yeni dgrenme ve degerlendirme etkinlikleri iiretme ya da var olani

degistirme sans1 vermesi
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EK-2
“YAPILANDIRMACI OGRENME OLCUTLERI” KULLANIM ONAY]I

@"1"eni Yanitla[v Sil  Argivle Gereksiz [v  Siplr  Suraya tagis  ees

YNT: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Olcutleri rox

emine kaya 05.01.2016 Eylemler

Kime: nihanakkocacglu ¥

merhaba hocam. ¢ok sagolun, cok tesekkiir ederim onayimiz igin. emeginize saghk. iyi

giinler.

nihanakkocacglu (nihanakkocaoglu@gmail.com)  Kisilere ekle 04.01.201 Eylemler »

Kime: eminekaya373@hotmail.com ¥

Merhabalar,
ilgili 8lciitleri kullanabilirsiniz. Kaynak gosterdiginiz siirece bir sakincasi olmayacaktr. lyi

calismalar dilerim...

Samsung Galaxy akilh telefonumdan gdnderildi.

——- Orijinal mesaj ---—- -

Baslangig tarihi: emine kaya <eminekaya375@hotmail.com=
Tarih: 4 01 2016 22:04 (GMT+02:00)

Alici: nihanakkocaoglu@gmail.com

Konu: Yapilandirmac Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri

emine kaya 04.01.2016 Eylemler

Kirne: nihanakkocacglu@grail.com ¥

Iyi aksamlar hocam, ben Emine Kaya. Adiyaman tiniversitesi egitim programlari ve
Ggretimi bélimiinde yilksek lisans vapmaktayim. Yiksek lisans tezimde; “Meb
Ilk&gretim 5. Simf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitab ve Ogretmen Kilavuz
Kitabinin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Uygunlugunun Incelenmesi™ adli
calismamzda ver alan “Yapilandirmaci: Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri™ ni kullanmak
istivorum. Vereceginiz cevap icin simdiden ¢ok tesekkiir edenim. Saygilarimla .

2 2016 Microsoft  Kosullar  Gizlilik ve tarimlama bilgileri  Geligtiriciler  Tirkge
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